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RESUMO

O presente estudo analisou a formacao de pedagogos da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
inseridos num processo histérico de politicas que regulamentam o curriculo do referido curso no
Ensino Superior. Metodologicamente, foi realizada uma pesquisa documental, cujos materiais que
compuseram O corpus empirico analitico forma as matrizes curriculares do referido curso e
Universidade dos anos de 2008 e 2014. Autores como Carvalho (2011), Veiga-Neto (2005), Dantas
(2015), Portella (2019), Anflor (2019), Martins (2009), entre outros balizaram a discussio.
As questdes emergenciadas pela pesquisa levam a constitui¢do de um pedagogo generalista que foi
(re)inventado pelas regulamentacdes, normativas legais, que constituiram um alargamento mais
generalizado dessa formacao. Foi possivel, apds andlises dos documentos, evidenciar que o Pedagogo
generalista estd em permanente reinvencdo de forma a atender as demandas contextualizadas
histdrica, social e economicamente.

Palavras-chave: Pedagogia. Formacgdo do Pedagogo. Politicas Educacionais.

PROFESSOR, SPECIALIST OR GENERALIST: WHICH PEDAGOGUE IS CONSTITUTED
IN THE CURRICULAR MATRICES OF THE TEACHING DEGREE COURSE AT UERGS?

ABSTRACT

The present study analyzed the training of pedagogues at the State University of Rio Grande do Sul
inserted in a historical process of policies that regulate the curriculum of that course in Higher
Education. Methodologically, a documentary research was carried out, whose materials that
composed the empirical analytical corpus form the curricular matrices of that course and University
of the years, 2008 and 2014. Authors such as Carvalho (2011), Veiga-Neto (2005), Dantas (2015),
Portella (2019), Anflor (2019), Martins (2009), among others marked the discussion. The issues
raised by the research lead to the constitution of a generalist pedagogue who was (re)invented by the
regulations, legal norms, which constituted a more generalized extension of this formation. After
analyzing the documents, it was possible to show that the generalist Pedagogue is in constant
reinvention in order to meet the contextualized demands historically, socially and economically.
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PROFESOR, ESPECIALISTA O GENERALISTA: ;QUE PEDAGOGO SE CONSTITUYE
EN LAS MATRICES CURRICULARES DE LA CARRERA DE MAGISTERIO DE LA UERGS?

RESUMEN

El presente estudio analizé la formacion de pedagogos de la Universidad Estadual de Rio Grande do
Sul insertada en un proceso histérico de politicas que regulan el curriculo de ese curso de Educacién
Superior. Metodologicamente, se realizd una investigacion documental, cuyos materiales que
componen el corpus analitico empirico conforman las matrices curriculares de ese curso y
Universidad de los afios, 2008 y 2014. Autores como Carvalho (2011), Veiga-Neto (2005), Dantas
(2015), Portella (2019), Anflor (2019), Martins (2009), entre otros marcaron la discusién. Los temas
planteados por la investigacion conducen a la constitucién de un pedagogo generalista que fue
(re)inventado por las regulaciones, normas legales, que constituyeron una extensién mds generalizada
de esta formacién. Luego de analizar los documentos, se pudo evidenciar que el Pedagogo generalista
estd en constante reinvencién para atender las demandas contextualizadas histérica, social y
econémicamente.

Palabras clave: Pedagogia. Formacién de Pedagogo. Politicas educativas.

APRESENTANDO A PESQUISA

A pulverizagdo de estudos relacionados a formacao inicial dos professores no Brasil
potencializou-se, especialmente, a partir de 1980. O que estava em jogo ndo era apenas a
reconstrucdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n® 5.692/71, mas
“a constru¢do de um projeto de sociedade, haja vista que no Brasil vivenciava-se um periodo
pos-ditatorial, e a sociedade civil mobilizava-se para a redemocratizagdo do Pais”
(BOLLMANN; AGUIAR, 2016, p. 409).

Em razdo dessas demandas, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, instituidas em 2006, incorporaram o curso
a docéncia “na Educacdo Infantil € nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar” (BRASIL, 2006a). Diante disso, o curso anteriormente reconhecido
como bacharelado adquiriu a denominacao de licenciatura.

O alargamento das atribui¢des desse profissional conduziu os cursos de Licenciatura
em Pedagogia 2 invengio da figura do Pedagogo Generalista!, uma vez que a atuagiio docente

nas diferentes etapas/modalidades escolares e ndo escolares passou a compor sua formagao

'Em indimeras produgdes, a exemplo de sua Tese de Doutorado, Carvalho (2011) problematiza os discursos
que conduzem a invencdo do Pedagogo Generalista, sujeito professor que emerge a partir das DCNs de 2006.
Tal teorizagdo fornece a este trabalho embasamento tedrico para investigar os pedagogos constituidos pelos
curriculos da UERGS.
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inicial (CARVALHO, 2011). Nesse sentido, este trabalho se justifica por entender a
pluralidade de habilitagdes que transformou os curriculos do curso de Pedagogia a fim de
abranger a nova organizacao.

Este trabalho integra uma pesquisa realizada no ano de 2020 e intenta analisar os
curriculos de Licenciatura em Pedagogia instituidos pela Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul?, fundamentando-se em uma analise documental, de forma a responder & questdo: qual
pedagogo é constituido no processo de formagdo no curriculo do curso de Licenciatura em
Pedagogia da UERGS?

A seguir, sdo evidenciadas as escolhas metodoldgicas adotadas para esse estudo.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Desenvolveu-se uma pesquisa documental, cuja selecdo dos materiais analisados no
trabalho deu-se a partir da pertinéncia de documentos e politicas relacionadas a formacao
docente no Brasil, tais como a LDB, DCNs para a Formacao de Professores da Educacao
Bésica, de 2002, DCNs para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, de 2006 e, principalmente,
as matrizes curriculares do curso de Pedagogia da UERGS de 2008 e 2014.

A andlise documental e suas interlocu¢des com a histéria dos ordenamentos legais
relacionados a temética do presente trabalho permitem compreender como as propostas formativas
foram se constituindo em dado momento histérico (FOUCAULT, 2003). Os documentos sao
considerados como “monumentos historicos” (FOUCAULT, 1995), ao materializarem a
histéria de cada tempo.

A construgdo analitica deste estudo parte da LDB de 1996, aos ordenamentos legais
que foram (re)constituindo a formacdo do pedagogo contemporaneamente, bem como as
referidas matrizes curriculares do curso de Pedagogia da UERGS. Este estudo faz
aproximagdes com uma investigacao histérica que nao procura desvelar verdades sobre a
formacao docente, mas evidencia que as questdes sociais servem como ‘“‘dispositivos
multiplos, diversificados, simultdneos ou sucessivos” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 213),
que emergenciam novas politicas.

Em termos metodoldgicas e organizativos, o trabalho evidencia um breve histérico da
Pedagogia e da UERGS, e as mudangas nos curriculos, procurando, na sequéncia, indicar as

recorréncias. A seguir, ¢ apresentada a se¢do intitulada “A Pedagogia no Brasil: breve historico

2 Doravante irei utilizar as iniciais da Universidade: UERGS.
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de sua (des)valorizagdo”, que trata da trajetdria do referido curso no pais, seguida pela secio
"Matrizes Curriculares do curso de Licenciatura em Pedagogia da Uergs: (re)invengdes
historicas”, a qual aponta breves consideragdes acerca dos cursos de Pedagogia
implementados no Estado pela Universidade, bem como suas transformagdes.
Posteriormente, as se¢des “Matriz Curricular de 2008: o Pedagogo Generalista”
e “Matriz Curricular de 2014: (re)invengdo do Pedagogo Generalista” constituem a andlise
dos referidos curriculos de Pedagogia da Uergs, respectivamente. Por fim, sdo propostas as
“Consideracdes Finais e a possibilidade de (re)invengdao” no sentido de ressaltar que a
formacdao docente e do Pedagogo estdo em constante deslocamento em virtude de novas

demandas emergenciadas em cada momento histdrico.

A PEDAGOGIA NO BRASIL: BREVE HISTORICO DE SUA (DES)VALORIZACAO

Desde a década de 30, a educagdo brasileira foi atravessada por novos discursos de escola
publica, gratuita, universal e de qualidade, intensamente propagados pelo Movimento da Escola
Nova. Nas décadas seguintes, tais concepgdes ainda se pulverizavam nas politicas, a exemplo da
LDB, Lei n° 4.024 de 1961. Por outro lado, os desdobramentos oriundos do governamento3
do Estado e da influéncia da Igreja Catolica nas politicas de formacdo propagaram ideais
antidemocraticos fundamentados nas crencas religiosas (PORTELLA, 2019).

A LDB de 1961 atribuiu a formagao profissional para o Ensino Médio as “faculdades
de filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas especificas de ensino médio
técnico em cursos especiais de educagado técnica” (BRASIL, 1961).

Em um cendrio antidemocrético ditatorial apds 1964, a reorganizacdo do Ensino
Superior contou com um grupo seleto de especialistas norte-americanos contratados pelo
governo para propor medidas nesse nivel de ensino (MARTINS, 2009). As discussoes
oriundas desse processo culminaram na instituicao da Lei n° 5.540, de 28 de novembro de
1968, reconhecida como Lei da Reforma Universitaria, que gerou efeitos nos curriculos dos
cursos de Pedagogia, modificados pela Resolucdo n° 2, de 12 maio de 1969.

Ao alterar a configuragcdo de bacharelado e de licenciatura, o referido curso passou a
formar profissionais para atuar no “ensino Normal e especialistas para as atividades de
orientacdo, administracdo, supervisdo e inspecdo no ambito das escolas e dos sistemas

escolares” (MASCARENHAS; FRANCO, 2017, p. 44).

3 Governamento refere-se 2 “agdo ou ato de governar”, substituindo o vocébulo governo quando tratar dessas
questdes (VEIGA-NETO, 2005, p. 2). Essa teoriza¢do integra o campo pds-critico inspirado em Michel Foucault.
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Ainda nessa conjuntura ditatorial, foi promulgada a LDB, Lei n®5.692 de 1971. Nesse
contexto, a Habilitacdo para o Magistério, como foi denominado o Curso Normal, foi restrita
ao 1° grau, enquanto as licenciaturas curtas ou plenas voltavam-se aos anos finais do 1° grau
e do 2° grau.

O documento propde como alternativa a falta de profissionais qualificados a
contratacdo de professores com outras formagdes, em cardter temporario (BRASIL, 1971),
como destaca o excerto: “quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastar
para atender as necessidades do ensino, permitir-se-4 que lecionem, em carater suplementar
e a titulo precario [...]” (BRASIL, 1971).

Essa fragilidade acerca da formacdo docente “causava uma inépcia formacional em
cadeia, tornando o oficio do professor algo menor, sem qualidade e sem exercicio critico”
(DANTAS, 2015, p. 103). Tal fragilidade nas politicas formativas no Brasil repercutiram em
uma terceira versdao da LDB, que instituiu a Lei n® 9.394 de 1996.

A reestruturacdo da LDB, embora necesséria, ndo correspondeu aos anseios dos
educadores, pois apontava para a permanéncia de qualificacdo em nivel médio. A LDB
ressalta que as habilitacdes em orientacdo e supervisdo escolar, entre outras atribuicdes,
devem ser realizadas nos cursos de Pedagogia (BRASIL, 1996), assim como a formagao para
a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, sendo a docéncia seu foco principal.

Conforme estabelecido na normatizagdo, as diretrizes determinam o “dominio dos
conhecimentos e competéncias especificos de cada saber disciplinar” (BRASIL, 2002),
assumindo a formagdo de competéncias como a finalidade primordial dos cursos de Pedagogia.
Outro documento balizador da formagdo do pedagogo trata-se das DCN para o Curso de
Pedagogia (DCN), licenciatura, instituidas pela Resolucio CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006.

Em decorréncia do referido ordenamento legal, foi instituido o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educag@o, por meio do Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, que
— dentre as vinte e oito diretrizes elencadas — destacou a necessidade de efetivar programas
voltados a formacao inicial e continuada de professores (BRASIL, 2007a). No contexto deste
estudo, pode-se considerar que tal iniciativa contribuiu para a criacio de importantes
programas, tais como: Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Plano
Nacional de Formacao de Professores da Educagao Basica (PARFOR), voltado a promocao de
formagao inicial, Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

O Plano, assim como as demais politicas e medidas educacionais implementadas,

“caracteriza-se como uma politica marcada pela continuidade e ruptura, permanéncia

196 Revista Didatica Sistémica, ISSN 1809-3108 v. 24, n. 1, p. 192-206, (2022)



e inovagdo, podendo ser comparada também a um movimento marcado pela alternancia e
predominancia, ora de uma, ora de outra forma de gestdo [...]” (CAMINI, 2010, p. 548).

A partir desses embates e disputas, fomentou a criagdo dos referidos programas de
formagcdo docente, expandindo as possibilidades tanto da formagdo inicial quanto
continuada. Nesse contexto, foi instituida a Politica Nacional de Formacao de Profissionais
do Magistério da Educacdo Bdésica pelo Decreto 6.755/09, que vigorou até ser revogada
pelo Decreto n°® 8.752/2016.

No mesmo ano de implantacdo do novo curriculo da UERGS, foi instituido o Plano
Nacional da Educacdo (PNE), pela Lei n° 13.005. Em vigéncia no decénio (2014-2024),
define vinte metas, apontando estratégias que visam a qualificacdo da Educacdo Baisica,
dentre as quais, quatro direcionam-se a formag¢do dos profissionais do magistério (BRASIL,
2014). Esse foi o cendrio* que delineou a constitui¢io das matrizes curriculares de 2008

e 2014, analisadas nas proximas secoes.

MATRIZES CURRICULARES DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
DA UERGS: (RE)INVENCOES HISTORICAS

A Universidade Estadual do Rio Grande do Sul foi criada pela Lei n° 11.646,
de 10 de julho de 2001 (RIO GRANDE DO SUL, 2001). A UERGS instituiu, ao longo de
sua atuacdo, o total de vinte e quatro unidades universitérias distribuidas em sete regides do
Estado. Quanto a formacdo em Pedagogia, foram criados sete cursos entre 2002 e 2003
com base nas demandas educacionais das unidades: Cruz Alta, Bagé, Tapes, Alegrete,
Sao Francisco de Paula, Cidreira e Vacaria (UERGS, 2017). O que ressaltamos na sequéncia

¢ uma analise das matrizes curriculares de 2008 e 2014.
Matriz Curricular de 2008: o pedagogo generalista

A matriz curricular de 2004 foi reconstruida no ano de 2008 pela universidade,
em consonancia com as “exigéncias a institucionaliza¢ao do curso no Brasil, [...] em especial
a Resolugao CNE/CP n° 01/2006” (UERGS, 2008, p. 12), que instituiu as DCN para o Curso

de Pedagogia (DCN), licenciatura. Assim, esta se¢do visa analisar a matriz curricular de 2008

4 Sabe-se que, atualmente, recentes legislagdes e politicas de formagdo docente vem sendo gestadas e
emergenciam novas discussdes em razao da institui¢do da Resolu¢do CNE/CP n° 2, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educagcdo Bésica e a Base Nacional
Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educag@o Basica (BNC-Formacio).
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da UERGS, a fim de compreender qual o pedagogo pode ser constituido a partir de suas
configuracdes uma vez que esse PPC aponta o “fortalecimento da Pedagogia como ciéncia
que examina o fazer educativo, as inovacdes educacionais, a formagao de professores e que
tem a didética enquanto seu objeto de estudo” (UERGS, 2008, p. 12).

Tal proposta contempla a formacdo do Pedagogo em espacos escolares e ndo
escolares, a qual se baseia na concepcdo de Pedagogia enquanto Ciéncia do campo
educacional. Partindo desses entendimentos, a matriz curricular visa formar ndo apenas o
professor, mas o profissional da educa¢do que pode atuar em diversos espagos educativos,
produzindo a figura do Pedagogo Generalista.

Esse deslocamento, que levou a constituicdo deste Pedagogo reinventado, isto é,
um Pedagogo Generalista, evidencia que a historia da formacdo docente no Brasil e,
no contexto deste artigo, nos curriculos instituidos pela UERGS, ndo se deu de forma
universal e continua. Ao contrdrio, nas palavras de Foucault (1995, p. 06), a histéria “dos
conhecimentos, da filosofia, da literatura, parece multiplicar as rupturas e buscar todas as
perturbagdes da continuidade [...]”.

Como forma de garantir o cumprimento da nova formacdo generalista, a matriz
aumentou a carga hordria minima para 3.435 horas, apresentando 0s componentes
curriculares subdivididos por oito semestres de curso. O novo curriculo emergencia a
necessidade de maior articulagdo na formagao do Pedagogo, que foi defendida pelas DCNSs,
ao estabelecerem que as matrizes curriculares devem ser constituidas por Nucleos bdésicos,
Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos e Nucleo de estudos integradores
(BRASIL, 2006a).

A UERGS organizou oito semindrios integradores a serem ofertados ao longo do
curso: “Seminario Integrador I: Histéria da constitui¢do das ciéncias”, “Seminario Integrador
II: Didética na formagdo de professores”, “Semindrio Integrador III: Educacdo Infantil e
Concepgdes de infancia”, “Seminario Integrador IV: Movimento, arte e educagdo”,
“Semindrio Integrador V: Politicas e Praticas da Educagao Inclusiva”, “Seminario Integrador
VI: Producdo de Materiais Didatico-Pedagogicos”, “Semindrio Integrador VII: Educagao,
Diversidade e Direitos Humanos” e “Seminario Integrador VIII: socializacdo dos TCCs”.

O curriculo permaneceu com trés estigios supervisionados, entretanto, ao serem
instituidas novas legislagdes, houve uma readaptacio para ofertar os estdgios em Educacdo
Infantil, Anos Iniciais — criancas e EJA. As Diretrizes possibilitaram que este dltimo estdgio

fosse realizado nas dreas da Educagao Profissional e espacos ndo escolares (BRASIL, 2006a).
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A matriz curricular permaneceu ofertando componentes de gestdo escolar, pois “embora a
formacdo dos referidos profissionais nao esteja mais ocorrendo na graduacdo em Pedagogia,
continuam sendo oferecidos cursos em nivel de pés-graduacao” (CARVALHO, 2011, p. 117).

A potencializagdo da Educagao Infantil pode ser compreendida em razao das “condi¢des
de emergéncia das institui¢des de Educacgao Infantil” (CARVALHO, 2011, p. 74) e da formagao
de profissionais para atuar nesta etapa. Os efeitos gerados pela propagacdo de um discurso
em favor da Educacdo Infantil e de maior tempo na escola, defendido pela Lei n® 11.274,
de 6 de fevereiro de 2006, conduziram os cursos a integrar maior nimero de componentes
voltados a infancia e ampliar o Ensino Fundamental de 8 para 9 anos, iniciando-se aos 6 anos de
idade (BRASIL, 2006b).

Os desdobramentos das diretrizes repercutiram na organizacao curricular dos cursos,
conforme salientam Barbosa, Cancian e Weshenfelder (2018, p. 48) que, nos diferentes
cursos de Pedagogia no pais, a implementacdo dessas indicacdes curriculares teve como
efeitos: em “alguns lugares, foram oferecidas pela primeira vez disciplinas de Educacio
Infantil, mas em outros as cargas hordrias de disciplinas de formacdo docente para os Anos
Iniciais e a Educacgdo Infantil foram diminuidas”.

Nesse cendrio, o curso de Licenciatura em Pedagogia da UERGS inseriu discussdes
sobre a etapa da Educacdo Infantil, todavia, abordada apenas de forma superficial e
transversal. Introduziu-se, nesse curriculo, dois componentes curriculares (“Metodologia da
educacgdo infantil — 0 a 5 anos”; “Seminario Integrador III: Educagao Infantil e Concepcdes
de infancia”) e o estdgio supervisionado “Estagio I: Educagdo infantil”.

A matriz também trabalha a infancia de forma secunddria no componente de
“Educagdo, satde e nutri¢ao”. Sua emenda destaca como finalidade “o estudo dos processos
de assisténcia a crianca na Educacgdo Infantil, enfocando os héabitos de vida, nutri¢do, higiene,
eliminagdes e prevengao de acidentes” (UERGS, 2008, p. 105).

Anflor (2019, p. 53) discute que “em se tratando da instituicdo infantil, os efeitos
recaem sobre a divulgagdo de uma consciéncia higienista, voltada aos “bons” héabitos nas
familias, criancas e comunidade”. Ao reforcar tal concepgdo, o curriculo de Pedagogia
mostra-se como um espaco potente para governar as condutas dos sujeitos e promover
estratégias de governamento para manter condi¢des de saide e desenvolvimento para todos.

Esse fendmeno de alargamento das funcdes atribuidas a formacao do Pedagogo gerou
efeitos, também, no campo da alfabetizacdo, que sofreu um encolhimento de seus

componentes com o intuito de atender as demandas de alfabetizagdo na EJA. Essa emergéncia
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¢ reforcada pelos dados estatisticos demonstrados pelo PNE, ao apresentar o extenso indice
de analfabetos no Brasil e a necessidade de que a populacao retorne a Educagdo Basica ou
matricule-se na EJA (BRASIL, 2001).

A matriz curricular oferta, além disso, a disciplina “Introdu¢ao a Educacao Indigena,
Quilombola e do Campo”, atendendo ao disposto nas DCNs. A diversidade cultural brasileira
passa a, paulatinamente, compor a formacdo do Pedagogo, manifestada no componente
intitulado “Semindrio Integrador VII: Educagdo, Diversidade e Direitos Humanos™.

A Educacdo Inclusiva foi contemplada no Semindrio Integrador V e na disciplina de
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que se tornou obrigatdria a partir do Decreto 5.626
(BRASIL, 2005). Nota-se que a “formacdo de professores para o atendimento aos que
precisam ser incluidos torna-se mais generalista” (LOPES; MORGENSTERN, 2014, p. 189),
visto que a Pedagogia ndo consegue abordar com profundidade essas questdoes emergentes.

As DCNs ao “[...] modificaram a organizagao curricular dos Cursos de Pedagogia no
pais, definiram a docéncia como base de formacdo académica e “inventaram” a figura do
pedagogo generalista” (CARVALHO, 2011, p. 131). Assim, a matriz evidencia a dispersao
de componentes curriculares na formacdo do Pedagogo, assegurando uma formacao
generalista que contempla todas as questdes sociais emergentes nesse contexto. Tal formagcao
se torna pulverizada e com dificuldade de aprofundar em alguns aspectos, como no caso da

Educacio Inclusiva.

Matriz Curricular de 2014: (re)invencao do pedagogo generalista

Este novo curriculo potencializou a Educagdo Infantil com a inser¢ao de seis novos
componentes curriculares sobre a Educagdo Infantil: “Organizagdo do cotidiano e agdo
pedagogica na Educagdo Infantil”, “Linguagem, oralidade e cultura escrita na Educacgao
Infantil”, “Expressdo e Arte na Educacdo Infantil”, ‘“Natureza e cultura: saberes e
experiéncias na Educagao Infantil”, “Corpo e Movimento na Educacao Infantil” e “Conceitos
e relagdes matematicas na Educagdo Infantil”. Tal questdo evidencia seu reconhecimento
como um campo de trabalho intrinseco ao curso de Pedagogia.

Em consonancia com a Lei n° 11.274, que ampliou o Ensino Fundamental de 8 para
9 anos, foram instituidas a Resolu¢do n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, e a Lei n® 12.796, de 4 de abril
de 2013, que altera a LDB de 1996 para reconhecer a Educagdo Basica como obrigatdria e

gratuita aos educandos de quatro a dezessete anos de idade (BRASIL, 2013).
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Perante essas reconfiguracdes, “estar na escola aos 4 e 5 anos torna-se uma verdade
que precisa ser pulverizada e internalizada” (ANFLOR, 2019, p. 93). Assim, os cursos de
Pedagogia tiveram de adaptar-se a emergéncia de formacdo no campo por meio da
organizacdo de componentes curriculares especificos, o que justifica o alargamento da
Educacdo Infantil na matriz de 2014.

Outro efeito produzido pelas normatizagdes foi a adotacdo de ciclos de trés anos para
a alfabetizacdo das criancas, refor¢cados por meio da institui¢do do Programa Nacional de
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), pela Portaria n° 867 (BRASIL, 2012). Tal iniciativa

defendeu como objetivos primordiais:

I — garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano
do ensino fundamental;

IT — reduzir a distor¢ao idade-série na Educacio Baésica;

III— melhorar o Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb);

IV —contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos professores alfabetizadores

(BRASIL, 2012).

Esses novos discursos acerca da alfabetizagdo geraram novas demandas nos cursos
de Pedagogia: “instituiu-se PNAIC como uma forma de operar sobre esses professores
alfabetizadores e, consequentemente, modificar os resultados apresentados pelas estatisticas”
(MACHADO, 2018, p. 57).

A matriz de 2014 atrelou a Educagdo Infantil o foco no letramento, visto que a
alfabetizacdo € reforcada como uma prioridade do Ciclo de Alfabetizagdo, a exemplo do
componente curricular de “Linguagem, oralidade e cultura escrita na Educacao Infantil”, cuja
ementa aponta o estudo da “linguagem, oralidade e imersdo da crianca na cultura escrita”
(UERGS, 2014, p. 136).

Além disso, o documento indica o objetivo de “fundamentar teoricamente e planejar
préiticas pedagdgicas que envolvam a oralidade, leitura e imersdo da crianca na escrita
considerando as especificidades da faixa etdria de 0 a 3 e de 4 a 5 anos” (UERGS, 2014,
p. 137). Os “professores sdo conduzidos a transformar a pratica pedagogica a partir do
PNAIC, que, por sua vez, [...] cria possibilidades para a efetivacdo de um alinhamento do
trabalho docente” (MACHADO, 2018, p. 97).

Quanto a gestao educacional, o curriculo ampliou seus componentes com a finalidade
de possibilitar maiores discussoes acerca do tema (UERGS, 2014). O estdgio em EJA passou

a abarcar as praticas “educativas escolares ou nas institui¢des nao escolares como no setor
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produtivo, movimentos sociais, programas e projetos sociais € em entidades da sociedade
civil envolvendo jovens e adultos” (UERGS, 2014, p. 182).

Quanto as demais modalidades educativas, a matriz de 2014 mantém o componente
curricular “Educac¢ao Indigena, do Campo e Quilombola” para tratar das praticas pedagodgicas
na educacio dos multiplos povos e comunidades®. A diversidade e os direitos dos cidados sdo
discutidos no componente de “FEtica, educacao e Direitos Humanos”, anteriormente abordados
no Semindrio Integrador VII e que passam a contemplar apenas uma disciplina eletiva.

Percebe-se que a diversidade, a sexualidade e a inclusdo escolar permaneceram em
poucos momentos da formacdo do Pedagogo. Essa desvalorizacdo pode ser compreendida
como desdobramento social que invoca aos pais e familiares a responsabilidade de pensar
sobre a diversidade e a sexualidade das criancgas e dos jovens (PORTELLA, 2019).

As TIC e sua articulacdo com as acdes educativas mantiveram-se discutidas em
apenas um componente, alterando sua nomenclatura de “Tecnologias da Educagdo” para
“Tecnologias e Educagdo”. Tal componente visa formar o Pedagogo para utilizar as
tecnologias “no processo de ensino-aprendizagem, numa perspectiva de constru¢do dinamica
e mediada do conhecimento” (UERGS, 2014, p. 102), notoriamente, assumindo o foco na
docéncia na Educacao Basica.

Historicamente, o processo de constituicdo de politicas de formagao docente no Brasil
foi permeado por diferentes questdes que emergenciaram um professor ideal em cada
periodo. No contexto da matriz de 2014, ¢ emergenciado “o pedagogo generalista, que
emerge carregando consigo todas as marcas de um curso que, até bem pouco tempo, nao
sabia qual era sua funcao” (CARVALHO, 2011, p. 113).

Embora o curriculo de 2008 da UERGS também tenha contituido um Pedagogo
Generalista, a matriz de 2014 da UERGS constitui um generalista reinventado ao atribuir a
este profissional novas emergéncias e questdes sociais e politicas contemporaneas. Para
melhor ilustrar tais transformacdes no curso de Pedagogia e na formacdo inicial deste

profissional, o Quadro 1 € apresentado a seguir:

5> A insercdo de tais teméticas no curriculo de Pedagogia da UERGS deve-se a instituicdo da Lei n® 11.645,
de 10 marco de 2008, que estabelece a obrigatoriedade de contemplar a “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”, e a Resolugdo n° 8, de 20 de novembro de 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola na Educagdo Baésica.
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Quadro 1 — Comparacio das transformagdes ocorridas entre os curriculos de 2008 e de 2014

Matriz Curricular de 2008

Matriz Curricular de 2014

Carga hordria total: 3.435 horas

Carga hordria total: 3.330 horas

Estdgios: Educacdo Infantil, Anos Iniciais —
criangas e Anos Iniciais Jovens e Adultos EJA,
tendo a duracio de 105 horas cada

Estdgios: Educacdo Infantil, Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e Anos Iniciais EJA,
compreendendo 135 horas por estdgio

Educacdo Infantil e infincia: 3 componentes
curriculares: “Metodologia da educagdo infantil
— 0 a 5 anos”, “Seminario Integrador III:
Educacdo Infantil e Concepgdes de infancia”
e ‘“Psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem I: crianga”

Educacio Infantil e infancia: 7 componentes:
“Organizagdo do cotidiano e acdo pedagdgica
na EI”, “Linguagem, oralidade e cultura escrita
na EI”, “Expressdo e Arte na EI”, “Natureza e
cultura: saberes e experiéncias na EI”, “Corpo
e Movimento na EI”, “Conceitos e relagdes
matemadticas na EI”, “Seminario Integrador I'V:
Infancias, Educagéo e Praticas Integradoras”

Anos Iniciais: 8§ componentes: “Alfabetizacao
e Letramento I[: Anos Iniciais”, “Lingua
Portuguesa: Anos Iniciais”, “Literatura
infanto-juvenil”, “Ciéncias naturais: anos
iniciais”, “Ciéncias sociais: anos iniciais”,
“Matematica: anos iniciais”, “Lingua portuguesa:
anos iniciais” ¢ “Educagao fisica: anos iniciais”

Anos Iniciais: 7 componentes: “Literatura e
Expressao nos Anos Iniciais”, “Préticas
corporais nos Anos Iniciais”, “Educagdo em
Ciéncias Sociais: Anos Iniciais”, “Educagio
em Ciéncias Naturais: Anos Iniciais”,
“Alfabetizacdo: Anos Iniciais” e “Educacdo
Matemadtica: Anos Iniciais”

EJA: 7 componentes: “Lingua Portuguesa:
EJA”, “Alfabetizacdo e Letramento II: EJA”,
“Ciéncias naturais: EJA”, “Ciéncias sociais:
EJA”, “Matematica: EJA”, “Lingua portuguesa:
EJA” e “Educagao Fisica: EJA”

EJA: 6 componentes: “Educacdo de Jovens
e Adultos”, “Praticas corporais: EJA”,
“Alfabetizacdo: EJA”, “Educagdo Matematica:
EJA”, “Educagdo em Ciéncias Sociais: EJA”
e “Educacgdo em Ciéncias Naturais: EJA”

Gestdo escolar: 2 componentes: “Projeto
pedagogico (30h de pratica)”, “Gestdo e
Organizacdo Escolar” e “Planejamento, gestdo e
avaliacdo de processos educativos nao escolares”.

Gestdo escolar: 4 componentes: “Projeto
Politico Pedagogico”, “Gestdo e Organizagdo
Educacional I”, “Gestdo e Organizagdo Escolar
II” e “Planejamento, gestdo e avaliagdo dos
Processos Educativos ndo escolares”

Outros campos de formagdo e modalidades:
“Seminario  Integrador  VII:  Educagao,
Diversidade e Direitos Humanos”, “Introducéo
a Educagédo Indigena, Quilombola e do Campo”,
“Fundamentos da  Educagdo  Especial”,
“Seminario Integrador V: Politicas e Praticas da
Educagdo Inclusiva”, “LIBRAS” e “Tecnologias
da Educac¢ao”

Outros campos de formacdo e modalidades:
“Educagdo e Processos Inclusivos”, “Libras”,
“Artes e Educagdo”, “Educacdo Indigena,
do Campo e Quilombola”, ‘“Tecnologias
e Educacdo”

Fonte: Autoras (2021).

O Quadro 1 permite analisar que os curriculos evidenciaram inimeras mudangas em
sua organizagdo, carga horéria, componentes curriculares, campos de formagao profissional,
dentre outros aspectos. Uma vez que o saber “pode estar também em ficcdes, reflexdes,
narrativas, regulamentos institucionais, decisdes politicas” (FOUCAULT, 1995, p. 205),
pode-se assumir que a formagao do Pedagogo, nesse periodo, refletiu relacdes de poder e de
saber que constituiram outras verdades acerca de sua atuacdo profissional, emergenciando

um outro curriculo nesse campo.
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CONSIDERACOES FINAIS E A POSSIBILIDADE DE (RE)INVENCAO

Este estudo se ateve a seguinte questdo: Qual pedagogo € constituido no processo de
formacdo no curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia da UERGS? Com base na
andlise documental e fundamentando-se nas teorizagdes de importantes autores do campo foi
possivel responder a tal problematizacao.

O curriculo implementado em 2008 inventa a figura de um novo Pedagogo, como
desdobramento das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, licenciatura. Emerge, assim, o Pedagogo generalista, em vista do alargamento de
suas atribui¢des necessdrias ao processo de formacao inicial.

O curriculo instituido em 2014 refor¢a a ampla formacgdo desse profissional, que
devera estar preparado para atuar em espagos escolares e nao escolares e atender as demandas
contemporaneas que surgem com forca: o Pedagogo Generalista é reinventado a partir de
novas questdes que o reconstroem, gerando efeitos em sua formagao inicial.

Por fim, € imprescindivel ressaltar que as politicas de formag¢do do Pedagogo ndo sdao
gestadas isoladamente, mas provém de ordenamentos e questdes sociais que reforcam novas
emergéncias. Logo, este estudo ndo tem o propdsito de esgotar por aqui suas andlises,
ao contrdrio, apresentou apenas algumas possibilidades de compreensdo com base em

contextos historicos especificos que antecederam a instituicdo das matrizes curriculares.
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