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RESUMO

Este escrito busca refletir sobre a participacdo do processo educacional na contribuicdo para o
desenvolvimento das pessoas e da sociedade brasileira. Sabemos que é uma heranca histérica, desde
o Brasil coldnia, a educacio estd arraigada a interesses estritamente politicos e econdmicos. Todavia,
o processo educacional tem papel fundamental na formacdo de individuos livres e criticos de uma
sociedade, na qual se tem priorizado o cardter formativo para o mercado de trabalho, com fins de
maximizagdo de renda e melhores indices econdmicos. A metodologia utilizada é de cunho teérico e
analitico, pautada em teoria bibliografica. Os resultados mostram que a Educa¢do ganhou importancia
para o desenvolvimento nacional atendendo aos interesses capitalistas, o que encadeou uma
aceleracdo das desigualdades sociais, culturais e econdmicas. Sendo assim, compreendemos que o
conhecimento dos processos histéricos em torno da educacdo brasileira pode auxiliar na
(trans)formacao de sujeitos criticos e empoderados.
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BASIC EDUCATION AND ITS INFLUENCES
FOR THE DEVELOPMENT OF HUMAN FREEDOMS

ABSTRACT

This paper seeks to think on the participation of the educational process in contributing to the
development of people and Brazilian society. We know that it is a historical heritage, since colonial
Brazil, that education is rooted in strictly political and economic interests. However, the educational
process has a fundamental role in the formation of free and critical individuals in a society, in which
the educational character of the labor market has been prioritized, with the purpose of maximizing
income and improving economic indices. The methodology used is theoretical and analytical, based
on bibliographical theory. The results show that Education gained importance for national
development, serving capitalist interests, which led to an acceleration of social, cultural and economic
inequalities. Therefore, we understand that knowledge of the historical processes surrounding
Brazilian education can help in the (trans)formation of the critical and empowered subject.

Keywords: Development; Formation; Subjects; Educational process.

LA EDUCACION BASICA Y SUS INFLUENCIAS
PARA DESARROLLO DE LAS LIBERTADES HUMANAS

RESUMEN

Este articulo busca reflexionar sobre la participacidon del proceso educativo en la contribucion al
desarrollo de las personas y la sociedad brasilefia. Sabemos que es un patrimonio histérico, desde el
Brasil colonial, que la educacion tiene sus raices en intereses estrictamente politicos y econémicos.
Sin embargo, el proceso educativo tiene un papel fundamental en la formacién de individuos libres y
criticos con una sociedad, en la que se ha priorizado el caricter educativo del mercado laboral, con el
objetivo de maximizar los ingresos y mejorar los indices econdémicos. La metodologia utilizada es
tedrica y analitica, basada en la teoria bibliogréafica. Los resultados muestran que la Educacién gan6
importancia para el desarrollo nacional, al servicio de los intereses capitalistas, lo que condujo a una
aceleracion de las desigualdades sociales, culturales y econémicas. Por tanto, entendemos que el
conocimiento de los procesos histéricos en torno a la educacion brasilefia puede ayudar en la
(trans)formacién del sujeto critico y empoderado.

Palabras clave: Desarrollo; Formacion; Personas; Proceso educativo.

INTRODUCAO

Este artigo nasce a partir de reflexdes sobre o processo educacional historicamente
implantado no Brasil para fins de interesses politicos e econdmicos. Desse modo, nos interessa
compreender como os mecanismos da educacdo se consolidaram para o desenvolvimento do
sujeito enquanto cidadao.

Buscamos aqui explicitar como a educacido ndo estd somente direcionada para um
crescimento econdmico, mas alinhada a qualificacio da mao de obra e direcionada,
principalmente, para o mercado de trabalho. Todavia, entende-se que as politicas
educacionais podem ser guiadas para o desenvolvimento humano, oportunizando ao cidadao

o direito de transformar sua realidade intelectual, cultural e socioecondmica.
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A metodologia utilizada para este escrito caracterizou-se pela revisdo de cunho
qualitativo, embasada nos principios da pesquisa bibliografica. Os autores que nos auxiliaram
a pensar sobre este tema foram: Rodrigues e Gomes (2020), Sen (2000, 2010, 2015), Bessa
(2008), Santos (2011), Furtado (1992, 2000), entre outros.

SOBRE A EDUCACAO NO BRASIL, DESENVOLVIMENTO E QUESTOES SOCIAIS

Historicamente, a educagcdo no Brasil tem raizes vindas do sistema educacional
europeu, em especial, de Portugal. Tal fato, fez com que a educacio ajudasse a estabelecer
ou intensificar a separacio social em diferentes classes. E importante destacar que tais classes
constituiam um sistema de organizacao social em que o individuo tinha pouca possibilidade
de ascensdo social. Com o pacto colonial, a escola teve sua génese com fins de “impor e
preservar a cultura transplantada” (ROMANELLI, 1980, p. 23) dos padrdes europeus.

Considera-se que foi a partir do século XVI, com a vinda dos jesuitas para a
catequizacao dos indios e, posteriormente, na alfabetizacdo dos que aqui viviam, baseado no
ensino religioso, que a “educacdo tinha um significado especifico, relacionava-se a
apropriacdo de cultura grega e latina sem uma preocupacdo com as questdes contemporaneas

e/ou com a vida cotidiana” (SANTOS, 2011, p. 292). Ana Mae Barbosa (1995) relata:

Os anos anteriores de dominacdo tinham sido muito degradadores, como,
em geral, o foi a colonizagdo europeia. Proibidos de termos imprensa, escolas
superiores € mesmo um ensino primdrio e secundirio organizado, fomos
domados pelos jesuitas e mesmo eles terminaram por ser expulsos do Brasil pelo
poder central, configurado pelo Marqués de Pombal (BARBOSA, 1995, p. 59,
grifo nosso).

A partir da citacdo de Barbosa, podemos verificar a concep¢do de mundo jesuitica
(e europeia em geral), que pensava os indigenas como “feras” selvagens (“fomos domados™)
em oposi¢ao a humanidade desses religiosos. Essa dicotomia animalidade versus humanidade
foi a primeira concepgio estereotipada e racista com a qual tomamos contato e que ainda
persistem, de certo modo, em nossa sociedade.

Em relagdo aos indigenas, vemos que foram “cobaias” de uma educacao imposta com
fundo moral e religioso pelos jesuitas, desconsiderando suas tradicdes, costumes e culturas.
Desse modo, concordamos com Rodrigues e Gomes (2020, p. 87) quando dizem que
“a educacdo jesuitica tomou conta do periodo colonial brasileiro, subjugando religiosamente

os indigenas e tentando ofertar uma educacao ‘escolar’ tradicional crista”.
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Ainda, com a mudanca da Corte de Portugal para o Brasil coldnia, iniciou-se um

processo de estruturacdo da educagdo voltada para a elite real.

Foi com a chegada da Corte de Dom Jodo VI que importantes instituicdes
educacionais foram constituidas, mas sempre para o beneficio dos nobres e dos
mais abastados financeiramente. A desigualdade comecou a instalar-se
profundamente no seio do sistema educacional promovido pelo governo colonial
(RODRIGUES; GOMES, 2020, p. 89).

Com a construgdo de escolas, de faculdades e de implantagao de cursos superiores,
criados para suprir necessidades da corte, a populacdo pobre, os escravos e os nativos foram
escanteados. Nesse sentido, houve um aceleramento de criacdo de estruturas para receber o
ensino superior, como a “Faculdade de Medicina, para preparar médicos para cuidar da saide
da corte; Faculdades de Direito, para preparar a elite politica local; Escola Militar, para
defender o pais de invasores e uma Academia de Belas-Artes” (BARBOSA, 1995, p. 60).

Com isso, somente em 1837, com D. Pedro II, foi criada e promulgada a lei que
regulamentava o processo educacional no Brasil. Todavia, ndo amenizava o distanciamento

dos excluidos para terem acesso a educagdo publica (RODRIGUES e GOMES, 2020).

A reforma da instru¢@o primdria realizada em 1837 na provincia do Rio de Janeiro,
por exemplo, proibia a frequéncia a escola daqueles que sofressem de moléstias
contagiosas, dos escravos e dos pretos africanos, ainda que livres e libertos. Some-se
ainda, a essa realidade, o fato de que a populagc@o pobre e negra era maioria apenas
nas escolas primdrias, sendo que em niveis mais elevados do ensino apontasse a
predominancia de pessoas brancas provenientes das elites da época (ALMEIDA,;
SANCHEZ, 2016, pp. 236-237).

7z

Dentro do panorama mencionado, é perceptivel que o formato educacional
estabelecido aqui desde o Brasil colonia visava a manutencao de um sistema que privilegiasse
os anseios das elites e, a0 mesmo tempo, tornava-se um instrumento de segregacao social por
meio de um processo excludente, no qual quem estudava se tornava “detentor de uma cultura
socialmente reconhecida e valorada dentro de certo grupo socialmente constituido. Era uma
Educacao de ornamento” (SANTOS, 2011, p. 292-293).

Assim, a educacao formal no Brasil colonia e império descartava as possibilidades de
transformacdo dos sujeitos mais vulnerdveis, desconsiderando suas histdrias, suas
identidades, suas crencas, seus saberes e suas culturas. Algo que perdurou por muito tempo
em nosso pais.

Nesse caminho, Freire (1997) mostra-nos a importancia que o didlogo e a
comunica¢do devem ter no processo educacional humanista, ji que viemos de uma histéria

da educacdo e do desenvolvimento do Brasil autoritdrios e impositivos:
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A concep¢do humanista, que recusa os depdsitos, a mera dissertacao ou narracao
dos fragmentos isolados da realidade, realiza-se através de uma constante
problematizacio do homem-mundo. Seu que fazer € problematizador, jamais
dissertador ou depositador. Assim como a concepg¢ao recém-criticada, em alguns
de seus angulos, ndo pode operar a superacio da contradi¢do educador-educando,
a concepgdo humanista parte da necessidade de fazé-lo. E essa necessidade lhe é
imposta na medida mesma em que encara o homem como ser de opcdes. Um ser
cujo ponto de decisdo estd ou deve estar nele, em suas relacdes com o mundo e
com os outros. Para realizar tal, superagao, existéncia que € a esséncia fenoménica
da educagdo, que € sua dialogicidade, a educacdo se faz entdo didlogo,
comunicacdo. E, se € didlogo, as relacdes entre seus polos j4 ndo podem ser as de
contrarios antagonicos, mas de polos que conciliam (FREIRE, 1997, p. 14).

Sobre o desenvolvimento social no Brasil, hd muitos que consideram as expressdes
“crescimento econdmico” e “desenvolvimento” como sinonimos. Todavia, esse processo vai
além, incluindo outras nomenclaturas e fatores. Sendo assim, Nogueira (2009, apud
GUMBOWSKY e ASSUNCAO, 2019) vem dizer que essa ideia nio pode se restringir em

um unico sentido.

Ja chegamos a um ponto da discussdo em que aprendemos a distinguir
desenvolvimento de crescimento. Nao faz muito sentido, hoje em dia, falar
somente de crescimento, ainda que todo processo de desenvolvimento tenha,
de modo inevitdvel, uma dimensdo fortemente concentrada na expansdo
econdmica. O conceito de desenvolvimento tem um componente “qualitativo”
forte, com o que adquire outro estatuto. Ele € um fato muito mais abrangente e
complexo, que envolve e exige uma ideia de sociedade, de comunidade politica,
de justica social, de Estado e de economia (NOGUEIRA, 2009, p. 47 apud
GUMBOWSKY e ASSUNCAO, 2019, p. 189, grifo nosso).

Com isso, € preciso considerar que o desenvolvimento estd relacionado com outros
condicionantes para além dos econdmicos, ajudando a compor um dinamismo social. Como
destaca Ignacy Sachs (1997, pp. 215-216), desenvolvimento ¢ “um conceito abrangente,
diferente de crescimento econdmico, ainda considerado uma condicdo necessdria, mas de
forma alguma suficiente, incluindo as dimensdes éticas, politica, social, ecoldgica,
econOmica, cultural e territorial, todas elas sistematicamente inter-relacionadas e formando
um todo”.

Em complemento, citamos Dallabrida (2010), que apresenta o desenvolvimento em

forma de:

Um processo de mudancga estrutural, situado no historico e territorialmente
caracterizado pela dinamizacao. Assim entendido, como processo, o desenvolvimento
ndo se apresenta como um estagio a ser galgado, um modelo a ser seguido. Talvez
seja até equivocado falar-se em regides desenvolvidas e ndo desenvolvidas!
Ou seja, seria mais adequado falar-se em regides em processo de desenvolvimento,
onde em algumas encontramos um maior dinamismo, com um projeto de futuro
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definido, construido coletivamente em todos os momentos de sua histéria, logo,
com maior capacidade de proporcionar condi¢gdes socioecondmicas qualificadas e
uma boa qualidade de vida ao conjunto de sua populacdo (DALLABRIDA, 2010,
p. 17, grifo nosso).

No Brasil, no inicio da década 1950, o processo de desenvolvimento foi associado ao
plano meramente econdmico. Nas décadas seguintes, em especial com regime ditatorial,
a partir de 1970, o processo de desenvolvimento foi aliado ao de industrializagdo, isso como
tentativa de expansdo do crescimento econdmico no territorio nacional. No combate a
inflacdo e ameacas a seguranga nacional, as fronteiras foram abertas as empresas/fabricas
multinacionais advindas de outros paises com fins de investimentos e lucratividade, como

nos informa Besssa (2008):

Havia, nessa época, um grande interesse de investidores externos no Brasil, uma
vez que o nosso pais tinha um mercado promissor e mao-de-obra barata. Esse novo
panorama econdmico do Brasil permitiu a entrada de indtstrias estrangeiras em
territério nacional e fez aflorar movimentos em prol da promocdo da cultura
popular, entre outros (BESSA, 2008, p. 20).

Nesses tempos, Celso Furtado, um economista, veio nos apresentar teorias de
desenvolvimento com viés econdmico. Ele as classifica como “esquemas explicativos dos
processos sociais em que a assimilacdo de novas técnicas € o consequente aumento de
produtividade conduz a melhoria do bem-estar de uma populacio com crescente
homogeneizag¢do social” (FURTADO, 1992, p. 39). Sua teorizacdo cita pelo menos trés

dimensodes basicas:

A do incremento da eficicia do sistema social de produgdo, a da satisfacdo de
necessidades elementares da populacdo e a da consecugdo de objetivos a que
almejam grupos dominantes de uma sociedade e que competem na utilizacio de
recursos escassos. A terceira dimensao é, certamente, a mais ambigua, pois aquilo
a que aspira um grupo social pode parecer para outros simples desperdicio de
recursos. Dai que essa terceira dimensao somente chegue a ser percebida como tal
se incluida num discurso ideolégico (FURTADO, 2000, p. 22).

Furtado (2000), veio dimensionando o desenvolvimento econdmico atrelado ao
social. Desse modo, o processo de desenvolvimento de uma sociedade nao € indiferente a
composicao social e nem a “formulacio de uma politica de desenvolvimento e sua
implantagao € concebivel sem preparacao ideologica” (FURTADO, 2000, p. 22).

Nesse ponto, a ditadura, com uma ideologia de repressao e controle social, sistematizou
e conduziu politicas voltadas para a industrializacdo. A visao de desenvolvimento de entdo era
para fins econdmicos e ndo para a transformagao social dos brasileiros. Situagdo compreendida
como “armadilha ideoldgica construida para perpetuar as relagdes assimétricas entre as

minorias dominadoras e as maiorias dominadas” (SACHS, 2004, p. 26).
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No referido periodo de repressio e controle dos brasileiros, a politica de
desenvolvimento ndo considerou as potencialidades regionais para fins de crescimento do
bem-estar social. Nao oportunizam as pessoas acesso a educacio igualitdria, aos empregos
com bons saldrios, saide, moradia, saneamento, terras para os pequenos agricultores,
distribuicdo de renda de forma justa, amparo social, entre outros pontos. Os militares
ignoraram esses fatores de transformacdo social e priorizaram o desenvolvimento acelerado
para fins de “modernizacao dos padrdes de consumo” (FURTADO, 2000, p. 27).

Desse modo, verificamos que a sociedade que realmente passa pelo processo de
desenvolvimento, de acordo com o pensamento dominante, “é aquela capaz de garantir o
crescimento da producdo, do consumo e da renda. Nessa perspectiva, a meta do
desenvolvimento é uma sociedade industrial urbana, cujo moderno € medido de acordo com
o nivel de industrializagdo e urbaniza¢do da sociedade” (SANTOS et al. 2012, p. 51).

Assim, o desenvolvimento humano fica a mercé de uma politica que desconsidera o
bem-estar do ser humano, como dignidade de uma moradia decente, acesso a servicos basicos
de saide e de uma educacgdo transformadora.

Dessa forma, o desenvolvimento com objetivos para aumentar os indices econdmicos
“foi e continua a ser, em grande parte, uma abordagem de cima para baixo, eurocéntrica,
etnocéntrico e tecnocriatico que trata as pessoas e culturas como conceitos abstratos,
estatisticas que podem ser movimentadas para cima e para baixo em graficos de progresso”
(ESCOBAR, 1995, p. 44).

Vale destacar o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), medido a partir de trés
indicadores basilares: renda, satide e educagdo, e que vdrios paises adotaram e comegaram a
utilizar como base de dados nacionais para fomentar as politicas de crescimento voltadas para

esse paradigma do desenvolvimento humano, como nos mostra Sen (2015):

O desenvolvimento pode ser visto, argumenta-se aqui, como um processo de
expansdo das liberdades reais de que desfrutam as pessoas. Enfocar a liberdade
humana contrasta com concepc¢des mais estreitas do desenvolvimento, como as
que o identificam com o crescimento do produto nacional bruto ou com o aumento
da renda pessoal, ou com a industrializa¢do, ou com o avango tecnoldgico, ou com
a modernizagdo social [...] Ver o desenvolvimento em termos da expansdo das
liberdades substantivas dirige a atengdo para os fins que tornam o
desenvolvimento importante, antes que meramente para os meios, que, inter alia,
cumprem parte proeminente no processo (SEN, 2015, p. 16).

Para Sen (2015), o desenvolvimento, propriamente dito, estd em discordancia com as

desigualdades guiadas por um sistema desonesto. Suas abordagens centram o homem
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como principal beneficiador desse processo, no estimulo de suas capacidades para alcangar
as “liberdades substantivas”.

Esse desenvolvimento vai de encontro ao paradigma capitalista imposto pela
sociedade, na qual provoca disparidades de diferencas entre classes, exigindo aumento do
nivel de produtividade e influenciam padrdes de consumo. Embora Sen (2000) reconheca
que os indices econdmicos sdo importantes para o processo de entendimento de necessidades
e a criagdo de politicas publicas, ele compreende que o desenvolvimento de um pais tem que

estar pautado nas liberdades substantivas e no aprimoramento das capacidades do sujeito.

Se a liberdade é o que o desenvolvimento promove, entio existe um
argumento fundamental em favor da concentracio nesse objetivo
abrangente, e nao em algum meio especifico ou em alguma lista de instrumento
especialmente escolhida. Ver o desenvolvimento como expansdo das liberdades
substantivas dirige a ateng@o para os fins que o tornam importantes, em vez de
restringi-la a alguns dos meios (SEN, 2000, p. 17-18, grifo nosso).

Nesse sentido, verificamos que o fator de crescimento econdmico € importante para
o desenvolvimento, mas ndo pode “sensatamente ser considerado um fim em si mesmo”
(SEN, 2015, p. 29), pois o “desenvolvimento acontece com a expansao das liberdades reais

que as pessoas desfrutam” (SEN, 2000, p. 17). Em suma, Sen (2010) aponta que:

[...] o desenvolvimento pode ser visto como um processo de expansdo das
liberdades reais de que as pessoas desfrutam e que neste processo tem buscado
combater fontes de privacdo dessas liberdades, como pobreza e tirania, caréncia
de oportunidades econdmicas e destituicdo social sistematica, negligéncias
dos servicos publicos (SEN, 2010, p. 16, grifo nosso).

Portanto, “o desenvolvimento deve visar acima de tudo a expansao da liberdade dos
individuos” (PINHEIRO, 2012, p. 16) para que haja alargamento das oportunidades, em que
os sujeitos sejam capazes de fazer suas escolhas de acordo com seus desejos pessoais e
coletivos, na busca do bem-estar e conforme as necessidades de cada sujeito. Dessa forma,
compreendemos que o desenvolvimento estd para além dos indicadores econdmicos,
aportados em ganhos de capital e de aumento de producao. Todavia, concedendo as pessoas,
oportunidades sociais para desenvolver suas capacidades e para exercer suas liberdades

substantivas.

SOBRE A EDUCACAO BASICA E O DESENVOLVIMENTO HUMANO

Compreendendo o conceito de desenvolvimento, partimos, entdo, para compreender o
papel da educagdo para o desenvolvimento do homem. O conhecimento cientifico, por meio
da educacdo, transformou mentalidades, visdes de mundo e comportamentos sociais, onde as

préticas educacionais passaram a funcionar como sistema explicativo dos fendmenos naturais.
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A educagdo, para além de sua configuracdo como processo de desenvolvimento
individual ou de mera relagdo interpessoal, insere-se no conjunto das relacdes
sociais, econdmicas, politicas, culturais que caracterizam uma sociedade [...] com
base nesse entendimento, a prética educativa é sempre a expressdao de uma
determinada forma de organizagio das relagdes sociais na sociedade (LIBANIO,
1998, p. 71).

Amartya Sen (2015) vem nos fornecer alternativas de desenvolvimento do sujeito,
deixando um pouco de lado o crescimento econdmico com base para esse processo. Para o
autor, essa dinAmica centralizada na liberdade do individuo e no desenvolvimento do bem-estar
ocorre por meio das expansoes de suas liberdades e na ampliacao de suas capacidades.

[...] a expansdo da liberdade é considerada o fim primordial e o principal meio do
desenvolvimento [...] As liberdades substantivas incluem capacidades
elementares como, por exemplo, ter condicoes de evitar privacoes com a
fome, a subnutricio, a morbidez evitavel, a morte prematura, bem como

liberdades associadas a saber ler e fazer calculos aritméticos, ter participacio
politica e liberdade de expressao etc (SEN, 2015, p. 55, grifo nosso).

Seguindo esse pensamento, o papel da educacdo € essencial para o desenvolvimento
do sujeito e do pais, visto que € a partir da educacao escolar basica que as criangas iniciam
seus caminhares pelo mundo da criticidade de pensamentos e de fazeres. Pensar, portanto,
sobre a importancia da educacdo bdsica € pensar sobre uma boa formacgdo de pilares éticos,
filoséficos, tedricos, comportamentais etc., que acompanhardo a vida dos estudantes.

Lembramos que a educacio basica comec¢a na Educagdo Infantil e vai até o Ensino
Médio, sendo um periodo de fundamental relevancia na formacao e na transformacdo dos
estudantes em dire¢do ao trabalho e a formacao humana.

Podemos, ainda, avancar muito nas relacdes democraticas de trocas, agcdes e didlogos
a partir das escolas de educagdo bdsica, como bem nos diz Freire em relacdo as atitudes

praticas que a educagdo pode auxiliar-nos a partir de nossas realidades, pois o educando:

[...] quanto mais conhecer, criticamente, as condi¢cdes concretas, objetivas, de seu
aqui e de seu agora, de sua realidade, mais poderd realizar a busca, mediante a
transformacdio da realidade. Precisamente porque sua posicdo fundamental €,
repetindo Marcel, a de “estar em situacdo”, ao debrucar-se reflexivamente sobre a
“situacionalidade”, conhecendo-a criticamente, insere-se nela. Quanto mais
inserido, e ndo puramente adaptado a realidade concreta, mais se tornara sujeito das
modifica¢des, mais se afirmard como um ser de opgdes (FREIRE, 1997, p. 12).

No entanto, no Brasil, a educacdo nunca foi concebida como meio de prover
liberdades, de colaborar nas modificagdes sociais, de bem-estar, de livre formacgdo e de
expressdo do pensamento. Ao contrario, desde a educacdo jesuitica colonial, a finalidade de
perpetuacdo dos interesses de uma minoria (elite) sobre a maioria dos brasileiros, sempre

pautou o objetivo maior da nossa oferta do ensino.
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Na era da industrializagdo brasileira, a partir da década 1960, a classe dos trabalhadores,
dos estudantes e afins precisavam se especializar para poderem ingressar no mercado de
trabalho emergente em nosso pais, atendendo a um chamamento politico de que o governo
estava cumprindo a sua parte em trazer “oportunidades de desenvolvimento”, mas a popula¢ao
precisava atender a esse chamado, fazendo parte de uma escola que preparava mado de obra
para atender a interesses de grandes empresas estrangeiras.

Desse modo, nos anos de 1960, “o Brasil ja ndo era mais agrario e a industrializacao
crescia apoiada, inclusive, pelo operariado, que considerava o processo de industrializa¢do
responsavel pelo aparecimento de novos empregos” (BESSA, 2008, p. 22).

As mudangas das politicas educacionais de entdo foram direcionadas para atender ao
mercado, na formagdo de trabalhadores para atuarem nas industrias que se instalaram,

principalmente no sudeste do pais. Bessa (2008) continua:

[...] o sistema educacional foi o locus de desenvolvimento da idéia de
exploracao do trabalho por meio da aplicacdao das Leis 5.540/68 e 5.692/71.
As reformas educacionais promovidas por estas leis instituiram modos de
funcionamento burocratizado e desligado das questdes sociais mais amplas, dando
corpo ao que conhecemos como pedagogia tecnicista [...] partir da base técnica de
producdo taylorista/fordista, era tida como o modelo de educacdo capaz de
preparar tecnicamente profissionais para assumirem os postos nas linhas de
producdo, na operacdo de maquinas e no gerenciamento de pessoas e visava a
separacao do intelectual do instrumental, delimitando fun¢des para trabalhadores
e para dirigentes (BESSA, 2008, p. 22, grifo nosso).

Desse modo, um processo educacional voltado para fins limitados, apenas para o
mercado de trabalho e para inflar os indicadores econdmicos, provocou (ou intensificou)
fraturas sociais, dentre elas, a vulnerabilidade na educacdo bésica. A dindmica do ensino
tornou-se recheada de precariedades sistémicas, frutos de politicas publicas deficientes para

o desenvolvimento social do pais. Corroborando com Rodrigues (2017), vemos que:

Partindo das definicdes do IPEA, podemos pensar no conceito de vulnerabilidade
educacional, remetendo a insuficiéncia de oportunidades educacionais, o que
prejudica os individuos em sua prosperidade e desenvolvimento sociais. A oferta
precéaria de educagdo, com poucas e mal cuidadas escolas publicas, falta de
professores, auséncia ou insuficiéncia de merenda escolar, grandes distancias
entre casa e escola, entre outros fatores, podem ser considerados como problemas
de vulnerabilidade educacional (RODRIGUES, 2017, p. 20).

Partindo desse ponto, percebemos que a necessidade da “oferta precaria de educagao”
no sistema educacional brasileiro precisa ser vencida com acgdes e politicas publicas
assertivas para o processo de desenvolvimento das pessoas. Isso por meio de uma educagdo

qualitativa na expansao das capacidades e das liberdades substanciais dos individuos.
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Portanto, entendemos que a educagdo bdsica deve proporcionar beneficios e dar
liberdades de escolha as pessoas que sdao favorecidas por meio dessa educagdo, provocando
transformacgdes sociais como: reducdo da fecundidade e mortalidade, acesso a satde,
ampliacdo das oportunidades econdmicas, liberdades politicas, poderes sociais, entre outras
(cf. SEN, 2000). Ainda, os beneficios dessa educacao libertadora podem ser estendidos para
outras pessoas que sdo proximas de quem se beneficia com tal educacao.

Com isso, entendemos que a educacdo, como forma de liberdade substantiva para o
desenvolvimento humano, deve desempenhar seu valor intrinseco, auxiliando na expansao
das capacidades dos individuos para a formacao individual e coletiva. Habilitando-os para
participar de forma ativa das transformacdes sociais, no que se refere ao desenvolvimento do
pais e em melhores condi¢des de vida para si e os seus.

Percebemos que os paises que investiram na educacdo enquanto esséncia do ser
humano construiram, em suas histérias, caminhos de crescimento € de desenvolvimento das
pessoas, do seu ambiente, de suas relacdes sociais e, como consequéncia disso, colheram frutos
como o desenvolvimento econdmico, politico e social. Assim, podemos entender que os paises
mais desenvolvidos “possuem elevado Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e detém
considerdvel qualidade na educagdo e respeito, defendem o cumprimento das leis, punem a
corrup¢do, impedem regalias e praticam a cidadania, em decorréncia, desenvolvem-se”
(SALLES, 2006 apud SOUSA, FREIESLEBEN, 2018, p. 170).

Vemos que, para que haja desenvolvimento num pais, na esfera econdmica e social,
a educacdo é uma das ferramentas para o sucesso desse processo. Nesse sentido, a educacio
deve ser libertadora. Segundo Freire (1980, p. 69), “a educacdo ¢ comunicacao, ¢ didlogo,
na medida em que ndo € a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores
que buscam a significacdo dos significados”. Esse encontro deve ser pautado na criticidade,
na livre expressdo, no respeito as diversidades e no tempo e no espaco de cada um dessa
relacdo. Esse processo educativo libertador deve trazer significados para a transformacgdo dos
sujeitos e, consequentemente, para a transformacdo da sociedade.

Rodrigues (2021), pensando a partir das teorias de Paulo Freire, mostra-nos que a
educacdo bdsica deve auxiliar na ressignificacdo da vida dos educandos, agindo na

transformacao de suas agdes e afetos:

Para Freire, a educagao deve valorizar os saberes e fazeres dos individuos e partir
destes para levar a uma ressignificacdo de suas vidas. Por este viés, a mudanga de
olhares em relacdo ao mundo que cerca o estudante faz com que este se torne
mais critico de suas condi¢des sociais, econdmicas, politicas, educacionais etc.
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Isso diretamente faz com que as pessoas conscientes e criticas se rebelem contra
as injustigas, algo que, por exemplo, o regime militar brasileiro, como um regime
autoritdrio, ndo desejava que acontecesse (RODRIGUES, 2021, p. 104).

Desse modo, o processo educacional precisa transformar as pessoas em sujeitos livres,
desenvolver suas habilidades, expandir suas competéncias e ampliar suas capacidades para que
atinjam liberdades substantivas (SEN, 2000). Dessa forma, Morin (1995, p. 60), diz-nos que
“o ser humano vive a constru¢ao de sua propria identidade, que pressupde a liberdade ¢ a
autonomia, para tornar-se sujeito, a partir [...], da familia, da escola, da linguagem, da cultura,
da sociedade”. Nessa perspectiva, a educagdo ¢ um direito humano que proporciona ao sujeito
a possibilidade de formar-se, criticamente, para o exercicio da cidadania; s6 assim veremos a
diminuicio das desigualdades sociais no Brasil. Também, para que haja desenvolvimento de
um pais de forma sustentdvel, concordamos com a visdo de Debraj Ray (apud OLIVEIRA;
OLIVEIRA; MORAES, 2016, p. 4), o qual destaca que “um pais desenvolvido é de que seja
aquele onde exista, além da alta capacidade financeira, também as pessoas sejam nele bem
alimentadas, tenham opc¢des de lazer e entretenimento, possuam acesso a bens materiais, livres

de preconceitos e com niveis de igualdades razoaveis”.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse texto buscou compreender as relagdes da educacio bdsica com desenvolvimento
do pais e, consequentemente, dos individuos. Sabemos que a educacdo ganhou importancia
para o desenvolvimento nacional para atender aos interesses econdmicos, o que encadeou
uma aceleragdo das desigualdades sociais, culturais e econOmicas que se arrastam até os dias
de hoje.

Como pensado por Sen (2015), entendemos que o desenvolvimento do sujeito precisa
estar relacionado com suas capacidades, vontades e liberdades substanciais. Que, por meio
da educagdo igualitdria, possamos superar a compreensdo de que a educacdo somente nos
serve para a promocao econdmica e acréscimo de renda. A educacdo deve atuar de forma
sustentdvel para propiciar condi¢des do sujeito a ter oportunidades de acesso aos padroes de
qualidades sociais.

Nesse sentido, o caminho do desenvolvimento do Brasil testemunha que, ainda hoje,
somos uma sociedade acorrentada a uma minoria dominante, que determina e subjuga uma
maioria dominada, dissimulando um desenvolvimento mercantilista e eleitoreiro. Nesse

sentido, vemos que as elites ndo desejam uma educacdo verdadeiramente libertadora
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e que aumente as capacidades e as liberdades das pessoas, mas uma educagdo que as acorrente
a um sistema de subjugacdo e inferiorizacao.

Resta-nos investir em um espago em que ainda € possivel dentro da educacao bésica:
esclarecer, provocar, instigar e contribuir para uma visdo critica de mundo e das realidades
dos estudantes, entendendo que a educagdo € sim um processo de transformacdo pessoal e
humanizador. Uma oferta de educag@o bésica eficiente pode transformar/ressignificar toda
a sociedade em um espaco de relacdes baseadas nas ciéncias, na ética, no didlogo,
na criticidade etc, além de proverem capacidades para que as pessoas possam ter a liberdade
para acessar patamares sociais e educacionais melhores.

E esse espaco onde transformagdes em direcao as liberdades podem ocorrer pode muito
bem ser a escola bésica e os personagens desse processo (professor, estudante, direcdo, pessoal
de limpeza e de apoio etc.) det€m as ferramentas de transformacao e de empoderamento dos
envolvidos.

Como nos dizem Silva e Rodrigues (2018. p. 511), a educagdo atual deve “reeducar”
as pessoas: “por meio da educagao e do reconhecimento da importancia do outro, alcangar
uma identidade cultural sensibilizada, tolerante e mais humana com relacio as diferencgas e
diversidades.”

Por fim, vemos que a educacao libertadora, ensinada por Paulo Freire, vai de encontro
as proposi¢des de desenvolvimento social com vistas as liberdades dos individuos, como
mostrado por Amartya Sen, pois ndo hd desenvolvimento social de um pais sem a expansao
das capacidades das pessoas de escolherem sobre seus destinos e colocando-se como sujeitos

histéricos de seu tempo.
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