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RESUMO

A problematica da Educacao (Fisica) infantil é sempre uma questao em aberto para reflexdes e olhares
diferenciados. Neste contexto, o ensaio, saindo dos canones de uma metodologia cientifica de
investigacao/reflexdo e convocando a reflexdo tedrica, tem como objetivo olhar para dois cendrios: o
cendrio estdtico e o cendrio dindmico, inaugurados por dois filésofos Pré-Socraticos (Parménides e
Heraclito) e, através deles, fazer um exercicio tedrico/especulativo e analégico sobre as dindmicas
formativas e curriculares no campo da Educagdo (Fisica) Infantil - em particular, a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) que, nas suas praxis, também, se apresentam ora estdticos, ora dindmicos.
No final, sdo deixadas algumas perguntas pedagdgicas com o intuito de contribuir (uma tomada de
consciéncia) para esta problematica.
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CHILDREN'S (PHYSICAL) EDUCATION: BETWEEN “PARMENIDES AND HERACLITE” -
SOME PEDAGOGICAL QUESTIONS

ABSTRACT

The issue of (Physical) Education for children is always an open question for reflection and different
perspectives. In this context, the essay, leaving the canons of a scientific methodology of
investigation/reflection and calling for theoretical reflection, aims to look at two scenarios: the static
scenario and the dynamic scenario, inaugurated by two Pre-Socratic philosophers (Parmenides and
Heraclitus) and, through them, make a theoretical/speculative and analogical exercise on the formative
and curricular dynamics in the field of Child (Physical) Education - in particular the National Curricular
Common Base (BNCC) which, in their praxis also present themselves sometimes static, sometimes
dynamic. At the end, some pedagogical questions are left in order to contribute (awareness) to this issue.
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EDUCACION INFANTIL (FISICA): ENTRE “PARMENIDES Y HERACLITE” - ALGUNAS
PREGUNTAS PEDAGOGICAS

RESUMEN

El tema de la Educacién (Fisica) para los nifios es siempre una cuestion abierta a la reflexién y a
diferentes perspectivas. En este contexto, el ensayo, partiendo de los cdnones de una metodologia
cientifica de investigacion / reflexién y llamando a la reflexién tedrica, pretende mirar dos escenarios:
el escenario estético y el escenario dindmico, inaugurado por dos fildsofos presocraticos (Parménides y
Heraclito). ) y, a través de ellos, realizar un ejercicio tedrico / especulativo y analdgico sobre la dindmica
formativa y curricular en el campo de la Educacién (Fisica) Infantil - en particular el Base Comin
Nacional Curricular (BNCC) que, en su praxis también se presentan a veces estdticas , a veces dindmico.
Al final, se dejan algunas preguntas pedagdgicas para contribuir (sensibilizacién) a este tema.

Palabras clave: Educacion Fisica; Infancia; Nifio; Curriculum; Pedagogia, Estatico/Dindmico.

INTRODUCAO

A problemdtica da Educacdo (Fisica) Infantil é sempre uma questdo em aberto (ou
fechada) nao fosse o crianga/homem um ser sempre (in)acabado. A questao que gostariamos de
trazer para esta reflexdo diz respeito a ideia — dirfamos —, a dialética entre o sentido
imoével/essencialista — estamos a pensar em Parménides e o sentido mével/dindmico —, estamos
a pensar em Her4clito. Tentaremos ver esses dois cendrios de mundividéncia onde se encontra
a origem do ontoldgico (sensivel, inteligivel, imanente) e do transcendente/metafisico.

Assim, neste ensaio, saindo dos canones de uma metodologia cientifica de
investigacdo/reflexdo e convocando para um exercicio analdgico, metaférico e especulativo,
temos como objetivo olhar para esses dois cendrios: o cendrio estatico € o cendrio dinamico,
inaugurados por esses dois filésofos Pré-Socraticos (Parménides e Heraclito) para depois
abeirarmo-nos da Educagdo (Fisica) infantil, considerando as dinamicas formativas e
curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018). Estaremos, assim,
numa dialética: o estitico, o objetivo, o seguro, o intemporal versus o dindmico, o porvir, o
(a)temporal. A partir desses patamares tedricos, tecemos alguma discussdo tedrica e

apresentamos algumas perguntas pedagdgicas sobre a Educacao Fisica na Educagao Infantil.

PARMENIDES E O SER DAS ESSENCIAS

Parménides de Eleia (530 a.C — 460 a.C) dizia que o “Ser € uno e imutdvel” e acessivel

apenas aqueles que se distanciam das aparéncias. As aparéncias mdultiplas do dever sdo

Revista Diddtica Sistémica, ISSN 1809-3108, v. 23, n. 1, p. 82-94, (2021) 83



enganosas, ndo contém a verdade, o Ser que € puro e imutdvel é aquele que contém a verdade.
Assim, Parménides contempla a unidade do “Ser”, distanciando-se das aparéncias cadticas. O
unico trabalho conhecido de Parménides € um poema: “Sobre a natureza”, que sobreviveu
apenas na forma de fragmentos. Por esse trabalho e pela citagdo/reflexdo de outros autores, o
poema de Parménides representa uma revelagdo divina, dividida em duas partes: a) o “caminho
da verdade” (primeira parte do poema), o qual trata da realidade (“o que €”) e expde varios
argumentos que demonstram seus atributos. A existéncia é atemporal, uniforme, engendrada,
necessdria e indestrutivel, enquanto a mudanga é impossivel (CORDERO, 2005; GALVEZ,
2015).

Dessa forma, nega a existéncia do nada ou “nao Ser”. Esta é considerada a primeira
digressao filosofica sobre o fendmeno do “Ser”. b) o “caminho da opinido dos mortais”
(segunda parte do poema) - Parménides elabora uma doutrina cosmolégica completa, tratando
de questdes como a constituicilo e a localizagdo dos astros, os diversos
fendmenos meteoroldgicos e geograficos, e a origem do homem, além de explicar o mundo
das aparéncias, cujas faculdades sensoriais levam a concecdes falsas e enganosas. Traz, assim,
uma dialética: o “caminho da verdade” / o “caminho da opinifio”.? (BERNABE, 2007). De
forma sintética, talvez, possamos dizer, assim, que Parménides pretende revelar a verdade, a
esséncia das coisas, mas, para fazer isso, nega o devir, nega as aparéncias, nega o movimento,

nega a propria vida vivida.

HERACLITO E O MUNDO COMO UM ETERNO DEVIR

Heréclito de Efeso (500 a.C.—-450 a.C.) vem, ao contrdrio de Parménides (seu
contemporaneo), elevar outras representacdoes de mundividéncia. Vai enfatizar: a) a unidade dos
opostos contrarios; b) tudo ¢ mudanga — tudo é um eterno devir. E conhecida a célebre frase:
“Da-se nomes as coisas como se elas tivessem uma duracao fixa, mas ndo se pode entrar duas

vezes no mesmo Rio”; c¢) o sentido tragico (COSTA, 2002; GALLERO; KOHAN; LOPEZ,

3 Embora o contetido do "caminho da opinido" se assemelhe as especulagdes fisicas de pensadores anteriores,como
0s jonios e os pitagoéricos, o "caminho da verdade" contém uma reflexdo completamente nova, que modifica,
radicalmente, o curso da filosofia antiga. Considera-se que Zendo de Eléia e Melisso de Samos aceitaram suas
premissas e continuaram seu pensamento. Os filésofos fisicos subsequentes, como Empédocles, Anaxdgoras e
os Atomistas, buscaram alternativas para superar a crise em que o conhecimento do sensivel foi langcado. Até
mesmo a sofistica de Gorgias revela uma enorme influéncia de Parménides em sua forma argumentativa. Tanto a
doutrina platonica das formas como a metafisica aristotélica mantém uma divida incalculdvel com o "caminho da
verdade" de Parménides. E por isso que muitos filésofos e filélogos consideram que Parménides é o fundador
da metafisica.
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2009; VIGNE, 2013).

a)

b)

A unidade dos opostos contrdrios vai sustentar a tese de que “tudo é Um”, ndo quer
dizer que a esséncia das coisas forma uma unidade ideal, mas que tudo, os contrarios,
a multiplicidade faz Um. Assim, os contrdrios se conciliam, o dia, por exemplo, sé
tem sentido com a noite; o frio s6 tem sentido com o calor; subir ndo existe sem
descer, e assim por diante. Mas o que os sentidos nos dizem todos os dias, a
inteligéncia tem a tendéncia de ocultar, o que escapa aos sabios é ainda mais um
culto aos comuns dos mortais, por isso € que os ndo sdbios nao conseguem observar
este tipo de filosofia, da unidade dos contrarios. Por exemplo, a identidade (unidade)
atravessa a diferenca. A diferenca estd no cerne da unidade. Como é que podemos
pensar uma escada que sobe sem pensar, também, na mesma escada que desce?

O mundo é um continuo devir, a ideia de devir enfatiza o facto de que a natureza esta
num devir ciclico, ndo estd em nenhum plano (palco) estitico. O cosmos nio se reduz
a um imobilismo da substancia, mas estd num eterno devir, esta num eterno vir a Ser,
estd no eterno retorno, o que faz com que ‘“sejamos surdos”. O mundo, segundo
Her4clito, estd num devir, mas num devir ciclico. Podemos pensar, aqui, o ciclo das
estagdes, o ciclo das geracdes e qualquer outro ciclo pensado pelo ser humano, tudo
se transforma em tudo, mas isso ndo condena numa multiplicidade cadtica e informe,
até porque, se tudo flui, tudo retorna. Os seres humanos t€m a tendéncia de por um
inicio e um fim, mas essa visdo de inicio e de fim, ou seja, essa visdo linear € uma
visdo que, para os gregos, ndo existia. Vamos constatar que essa visao linear da histéria
vem apenas com Santo Agostinho. Para o pensamento grego, para Herdiclito, a ideia
de historia e de tempo era vista a partir de um eterno retorno, de um ciclo — uma visao
ciclica e ndo uma visao linear. O tempo nao obedece a uma direcdo ou a uma vontade
divina, o tempo € acaso, € jogo. O jogo € a imagem do mundo, porque o jogo remete
ao devir, ao vir a Ser, ao movimento. O jogo, para Heraclito, € combate, mas €, também,
prazer. E o cosmos, essa mais bela ordem, € langcado ao acaso. O elemento essencial,
para Her4clito, € o fogo, que € jogador e destruidor. Acende e extingue-se, € uno, mas
€ um eterno devir, € um eterno vir a Ser.

O sentido tragico como uma alma seca nas palavras de Heraclito. As almas humidas
dispersam-se em pontos de vistas diversos, em buscas insacidveis, em conceitos que
se fragmentam. A “alma sabia € a seca”, ela sabe que a harmonia real é aquela que

combate o mal, mas que aceita o mal como pendente do bem. E reaquecida pelo fogo
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em devir e ndo espera passivamente a morte. Arde em febre das paixdes e reconhece
a beleza do combate. Reconhecer a harmonia real é tudo, é jogar no caminho do
devir. Em vez de tentar interpretar a realidade, a natureza, nés devemos escutéd-la e
somente, assim, se poderd ver e aprender a unidade dos opostos. Esta serd a base do
devir, que € a base da dialética — “Her4clito e o mundo como um eterno devir onde

tudo flui”.

Temos, assim, duas visdes antagénicas, mas que, a0 mesmo tempo, parecem ser
complementares. Com Parménides, hd uma esséncia imutavel; com Heraclito, uma mudanca
infinita. Joga-se, assim, o jogo do estatico e do dinamico e seus resultados sempre criadores e

criativos.

A EDUCACAO E EDUCACAO (FISICA) INFANTIL NA BNCC: ENTRE UMA
ESSENCIA A BOA MANEIRA DE “PARMENIDES” E UMA ABERTURA, A BOA
MANEIRA DE “HERACLITO”

O pensamento de Parménides e Her4clito pode nos inspirar a falarmos de forma mais
proativa sobre a BNCC (BRASIL, 2018), a qual apresenta, no seu texto, motivos de unidade
(de esséncia), mas também motivos de diversidade e mudanca.

A Base Nacional Curricular Comum € o documento que estabelece, no Brasil, o conjunto
de aprendizagens essenciais aos estudantes criangas, jovens e adultos. Publicada em 2018, é
uma referéncia nacional obrigatdria para que as redes de ensino e institui¢des escolares publicas
e particulares do Brasil elaborem ou adequem seus curriculos e propostas pedagdgicas
(BRASIL, 2018).

O documento, da maneira como € apresentado, acaba por se constituir como uma
esséncia (Parménides) normativa, sélida, nuclear - principios de Igualdade e Equidade - que
orienta a atividade educativa; mas, a0 mesmo tempo, nao deixa de fazer uma abertura para a
Diversidade e mudanga (Heréclito).

O Brasil € um pais com imensa diversidade cultural, entdo, os sistemas e redes de ensino
dos estados e municipios devem construir curriculos “que considerem as necessidades, as
possibilidades e interesses dos alunos, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e

culturais” (BRASIL, 2018, p.15). Nesse contexto, a igualdade educacional vale para as

oportunidades de ingresso e permanéncia em escolas de Educag¢do Bésica para todos os
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estudantes. As decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas dos estados e municipios € 0
planejamento anual das instituicdes de ensino devem, além de superar as desigualdades, focar
a equidade, pois € preciso reconhecer que as necessidades dos estudantes sio diferentes.

Entdo, ao apontar as diretrizes para elaboracdo do Curriculo e da Proposta Pedagédgica,
a BNCC (BRASIL, 2017; BRASIL, 2018) reafirma a necessidade de considerar o contexto e a
realidade dos alunos e pontua acdes para implementar (n)os curriculos que mostram uma
abrangéncia, uma abertura e uma dinamica significativa: contextualizacdo dos contetidos dos
componentes curriculares — apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-
los significativos; organizagdo interdisciplinar dos componentes curriculares, adocdo de
estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas na gestdo do ensino e da aprendizagem:;
diversificagao das metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas, observando a diversidade
e a equidade; criagdo e pratica de situagdes e procedimentos que motivem € engajem OS
estudantes nas aprendizagens; construgado e aplicagao de procedimentos de avaliagdo formativa
e sumativa que levem em conta os contextos de aprendizagem. Consideracao dos resultados
como referéncia para melhorar o desempenho da escola, professores e alunos; Selegdo,
producdo e aplicacao de recursos didaticos e tecnoldgicos para apoiar o processo de ensinar e
aprender; Criagdo e disponibilizacdo de materiais de orientac@o para os docentes, manutengdo
de formacdo permanente.

Indicando, assim, que eleva a garantia de que os curriculos devem se identificar quanto
aos principios e aos valores da diversidade e “reconhecem que a educacdo tem um compromisso
com a formacgdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbdlica” (BRASIL, 2018, p. 16).

A BNCC parece ndo deixar de fazer aberturas e mudangas conforme os contextos e as
circunstancias — internas e externas — e nao deixa de carrilar numa dialética entre a permanéncia,
o “estdtico” de “Parménides” e a transformacgdo e o “dinamico” de “Heréclito”, apresentando-
se como um verdadeiro campo de experiéncias — quer motoras, axioldgicas, pedagdgicas, quer
culturais. Vai corroborar, por exemplo, com a concepcdo que vincula educar e cuidar a
Educacdo Infantil, emprestando e estimulando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
no campo das experiéncias. Isso indica que os conhecimentos constituidos pelas criangas, em
diferentes contextos, s@o articulados as propostas pedagdgicas das creches e pré-escola, com o
objetivo de ampliar as experi€ncias, conhecimentos e habilidades, além de diversificar e

consolidar novas aprendizagens das criangas.

Revista Diddtica Sistémica, ISSN 1809-3108, v. 23, n. 1, p. 82-94, (2021) 87



A Base Nacional foi estruturada considerando as Diretrizes Curriculares para a
Educagdo Infantil — DCNEI — (BRASIL, 2009), elaboradas pelo Conselho Nacional de
Educacgdo. Por exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI),

artigo 4°, definem a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos, que, nas interacOes, relacOes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2009, p. 1)

Deve-se salientar que as DCNEI (BRASIL, 2009) também apontam o0s eixos
estruturantes das préticas pedagdgicas da Educagdo Infantil as interacdes e a brincadeira. A
partir desses dois eixos, devem ser assegurados seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na Educacdo Infantil (BRASIL, 2018): conviver — com outras criancas e
adultos, ampliando o conhecimento de si e do outro, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito a cultura e as diferencas; brincar — em diferentes espacos e tempos, ampliando e
diversificando acesso as produgdes culturais, aos conhecimentos, a imaginagao, a criatividade,
as experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais; participar —
da gestao da escola e do planejamento das atividades propostas; explorar — movimentos, gestos,
sons, formas, texturas, cores, palavras, emog¢des, transformagdes, relacionamentos, historias,
objetos, elementos da natureza, ampliando os saberes sobre cultura, artes, escrita, ciéncia,
tecnologia; expressar — como sujeito dialégico, criativo, sensivel as necessidades, emocoes,
davidas, descobertas, opinides etc; conhecer-se — construir sua identidade pessoal nas diferentes
experiéncias de cuidados, interag¢des, brincadeiras e linguagens.

Considerando esses Direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC (BRASIL, 2018)
estabelece cinco Campos de experiéncia a partir dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento:

- O eu, o outro e 0 nds: € na interagdo com outras criancgas e adultos que as criangas
compdem seus modos de agir, sentir e pensar. E preciso criar oportunidade para isso, a qual
podem ampliar a percep¢ao de si e dos outros, valorizar sua identidade, respeitar o outro
reconhecendo as diferengas; tragos, sons, cores e formas — ter contato com diferentes
manifestacoes artisticas, culturais, cientificas, vivenciar as artes visuais, musica, danca, teatro

etc. para favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, criatividade e expressao, permitindo a
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apropriacdo e reconfiguracao da cultura.

- Escuta, fala, pensamento e imagina¢do — promover experiéncias nas quais as criangas
possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois, na escuta de
histérias, nas narrativas, nas descri¢Oes, utilizando diferentes linguagens que a crianga se
constitui como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

- Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes — promover experiéncias de
observacao, manipulagdo de objetos, investigar e explorar o entorno, levantar hipdteses, buscar
fontes de informacao sobre suas indaga¢des para que ampliem seus conhecimentos do mundo
fisico e sociocultural.

- Corpo, gestos e movimentos: € com o corpo que as criangas exploram o mundo,
estabelecem relagdes, se expressam, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro,

sobre o universo social e cultural, tornando-se paulatinamente conscientes de sua corporeidade.

Na Educacdo Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele € o
participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas
para a emancipacio e a liberdade, e ndo para a submissao. Assim, a institui¢do
escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam,
sempre animadas pelo espirito lddico e na interagdo com seus pares, explorar
e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e
mimicas com o corpo (BRASIL, 2018, p. 39)

Vale ressaltar, neste contexto, que, apesar de nao haver o componente curricular
Educacgdo Fisica, na Educagdo Infantil (explicita), na proposta da BNCC, segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (BRASIL, 1996), ela ¢ componente curricular da
Educacgdo Basica, portanto obrigatdria na Educagao Infantil, e, no nosso entendimento, tem, na
ideia de experiéncia (AYOUB, 2005; HILDEBRANDT-STRAMANN, 2001; KUNZ, 2001;
LARROSA, 2002), a sua expressdao maior. A importancia da experié€ncia, do experimentar na
Educagdo Infantil, traz o sentido dindmico - o eterno devir, o fluxo, o fluir - a partir das
experiéncias do corpo, gestos, movimentos. Assim, a defini¢cdo desses campos de experiéncia
assinala que os conhecimentos da Educacdo Infantil estio numa dialética esséncia e

diversidade, onde o corpo € o movimento se materializa e se espiritualiza.
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EDUCACAO (FISICA) INFANTIL - ALGUMAS PERGUNTAS PEDAGOGICAS

Pela constatacdo tedrica (textos legais) e empirica — o nosso olhar critico —, talvez,
possamos dizer que a Educacio (Fisica) infantil tem um sentido estatico, nuclear (uma esséncia,
uma onto-fenomenologia na linha da fenomenologia de Merleau-Ponty (1984, 2018) e, ao
mesmo tempo, uma abertura, uma dindmica de mudanga, criagcdo, inovagao (ALMEIDA, 2020;
BETTI, GOMES-DA-SILVA, 2019; GOMES-DA-SILVA, 2010; MATURANA, 1984). No
entanto, se nos detivermos, com mais atencdo, a promessa/intencdo ‘“heraclitoniana” de
mudanca, pelo elogia aos contextos, as culturas, as circunstancias — estes sentidos, muitas vezes,
nao se concretizam. H4 como um “Herdaclito” prisioneiro nas suas praticas, nas suas mudangas,
nos seus devires. Nesse contexto, talvez, possamos, num exercicio especulativo, analdgico e
metaférico fazer/deixar algumas perguntas pedagogicas.

Como a Educagdo Fisica olha para as criancas e para o curriculo? Como um Ser que é
uno, puro e imutdvel, que vive na sua autenticidade longe das aparéncias. Aparéncias
construidas pelo mundo da racionalidade ¢ do mundo dos adultos (SACRISTAN; PEREZ-
GOMEZ, 2002) prisioneiros em redes ideoldgicas, econémicas e politicas!? Pensamos (pelos
nossos olhares empiricos, profissionais e investigativos) que, no plano tedrico (as boas
intensdes), isso acontece, mas, no plano prético, a crianga e o curriculo parecem continuar
prisioneiras nas representacdes das aparéncias — logo distante do uno/unidade que ¢ a crianga;
logo distante do fenomenoldgico que diz a crianca. Teremos criangas e curriculos enganados,
longe da verdade!?

A crianga no sentido onto-fenomenoldgico (na esteira de Parménides) aparece como
uma revelacdo divina no caminho da verdade — “a crianga €”’; na curta infancia, € (serd) nesta
representacdo, atemporal, uniforme, engendrada, necessdria e indestrutivel, enquanto
a mudanga € impossivel. Perante este cendrio, serd que o curriculo tem em conta este momento
intemporal (FARIA; DIAS, 2007; MELLO; DA SILVA, 2016), ou, pelo contrdrio, tenta retirar
(forgar) a crianga a0 movimento/dindmica “para a frente” e, dessa forma, promove a existéncia
do nada ou do "ndo Ser". A crian¢a fenomenoldgica, ontolégica € Tudo, € Ser... precisa de um
tempo que ndo muda — o seu tempo interior — “a metéfora da Crisalida!”

Serd que o olhar para a crianga e para o curriculo (APPLE, 2006; ARROYO, 2011;
SACRISTAN, 2000) estd no campo das opinides/ideologias (da racionalidade e burocracia

técnica), que elaboram racionalidades aparentes e que levam a concecdes falsas e enganosas?
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Pensamos que, nas idades iniciais (1* infincia), ndo devemos deixar de olhar para a Educagdo
Fisica que revele a verdade, a esséncia das coisas/criangas, mas, para fazer isso, também ¢é
preciso “negar” o devir, negar as aparéncias, negar o movimento que € estruturado a partir de

fora. O movimento que for¢a, puxa, retira a vida.

UMA EDUCACAO FISICA INFANTIL A MODA DE HERACLITO: DEPOIS DO
CASULO A BORBOLETA VOA

Colocamos a mesma questdo. Como a Educacao Fisica olha para as criangas e para o
curriculo? Como algo paradoxal em que hd uma unidade dos opostos contrarios? Ou seja, 0s
contrérios (a individualidade, a individuagao), a multiplicidade, a diversidade, faz um — na sua
unidade e na sua diversidade. A diversidade na unidade - a diversidade das criangas numa
unidade curricular. Esta dialética tem sentido? Também, pensamos que tem. Depois de dar o
tempo/espaco as criangas no sem tempo/espaco onto-fenomenolégico, na sua diversidade,
parada (em si e para si — pegando numa expressio de Sartre), a Educacao Fisica e o curriculo
podem ter entradas de racionalidades politicas e ideoldgicas — uma realidade de que nao
podemos fugir. Assim, os contrdrios se conciliam — e a identidade atravessa a diferenca dos
contrérios. Subir e descer entre a crianca, a Educacao Fisica e o curriculo.

Como a Educacao Fisica olha para as criangas e para o curriculo? Que ambos estdao num
continuo devir, um devir ciclico, sem qualquer plano?! Por exemplo, como € possivel falar em
corporeidade (em seu sentido mais amplo) a partir das interagdes e das brincadeira; como ¢
possivel falar em corporeidade pela participacdo onto-fenomenoldgica (“estatico”) expressar-
se, se conhecer-se etc. (“dinamico”) e no final (na pratica) reduzir tudo isso em repeti¢ao de
habilidades motoras (estatico)? (FARIA; DIAS, 2007; MELLO, S. A.; DA SILVA, 2016).
Mesmo que possamos pegar no argumento de Heréclito (a unidade dos opostos contrérios e
dindmicos), poderiamos dizer que o oposto de uma coisa ndo ¢ uma mentira, mas uma outra
verdade. Dizemos dinamico e estatico no sentido figurado, porque tudo seria movimento, mas
que tipo de movimento seria esse? De percepcao, exploracio e autonomia ou de repeticao de
gestos motores? Estard a formacao de professores e os professores conscientes dessas realidades.
Que mudangas internas (ser professor) e externas (intervengao pedagdgica) se tém operado?

A crianca, a Educagdo Fisica e o curriculo (na esteira de Her4clito) ndo se reduzem a
um imobilismo das suas substancias, mas num eterno devir/fluir, um devir ciclico, estd num

eterno vir a Ser, estd no eterno retorno - o que faz que sejamos surdos?! Os educadores e os
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decisores politicos/curriculares tém a tendéncia de por um inicio e um fim. Mas ndo serd que a
Educagdo (Fisica) tem mais de ciclico, de espanto, de inusitado do que de linear? Um linear do
ciclo de estudos, de tempos e espacos delineados. Um linear que obedece a uma dire¢do ou a
uma vontade da racionalidade técnica. Nao serd o tempo da Educacio Fisica Infantil um tempo
que (também) € acaso, € jogo. O jogo é a imagem do mundo, porque o jogo remete ao devir, ao
vir a ser, a0 movimento — que € prazer, fogo, “combate”, acaso, num eterno vir a Ser!?

Como a Educacdo Fisica olha para as criancas e para o curriculo? Como fendmenos
secos ou umidos (pegando, novamente, nas expressdes de Herdclito). Nao serd que temos
curriculos umidos - que se dispersam em pontos de vistas diversos, em buscas insacidveis, em
conceitos que se fragmentam!? Ou teremos (precisamos) curriculos secos (sdbios) que tragam
a harmonia real que aceita os contraditorios, o inusitado, o inesperado, mas também que
interpretam a realidade, a natureza, a crianga e que nds devemos escuti-la e somente assim se
podera ver e aprender a unidade dos opostos.

Todas estas perguntas podem ter uma resposta. Pensamos que a resposta estd mesmo na

acdo pratica, experienciada, vivida!

CONCLUINDO: O QUE FAZER - PARMENIDES OU HERACLITO!?

Pelo exposto, encontramos duas visdes fundacionais, antagénicas e, a0 mesmo tempo -
no nosso olhar -, complementares. Com Parménides, hd uma esséncia imutavel; com Heraclito,
uma mudanca infinita*. Coloquemos, agora, a mesma questiio no futuro: como a Educacio
Fisica poderd (deverd) olhar para as criangas e para o curriculo? No nosso entendimento, a
educacdo e o curriculo de Educacao Fisica, nas primeiras idades, deverdao contemplar essas duas
visdes. A crianga € esséncia; a crianga € mudanga.

Por um lado, construir curriculos que contemplem tempo/espacos, metodologias,
pedagogias, didaticas para esse tempo interno, fenomenoldgico, ontolégico, profundamente
estatico (mas paradoxalmente dindmico internamente) e rico. Curriculos secos/sabios que nao
fiquem reféns (é preciso ter coragem) de ideologias/poderes, de lobbies curriculares e
econdmicos. Por outro lado (e lado a lado), construir curriculos que contemplem tempo/espacos,

metodologias, pedagogias, didaticas para esse tempo interno e externo de mudanca, de devir,

4 Esta dialética contraditéria e complementar acabou por fundar a ontologia e nio deixou de iluminar outros
pensadores como por exemplo: Georg Hegel, Karl Marx e Friedrich Nietzsche.
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de fluir também rico. Curriculos secos/sdbios que nao fiquem reféns (€ preciso ter coragem) de
ideologias/poderes, de lobbies curriculares e econémicos. Estes dois caminhos precisam de uma
verdadeira revolugcdo. O que tem acontecido € que, apesar de ja existir esta consciéncia
(estatica/dinamica — visto a partir de outros olhares tedricos e empiricos), ainda falta uma
verdadeira praxis curricular e pedagdgica desses entendimentos. Por mais que tenhamos esta
consciéncia, 0 que serd preciso, mesmo, ¢ uma acdo pratica com a ajuda de Parménides e

Heraclito.
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