QevibfaDldéﬁqa Sistémica Lo

> .- _‘&_ - >
- z - Pt
i = %

e y—= & = o
= > & 3 : -
IS5 1800-3108 L ‘

i >

EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO INFANTIL: SOBRE MOVIMENTO,
AMPLIACAO DE REPERTORIOS E DESAFIOS DO COTIDIANO PEDAGOGICO

Juliano Silveira'

RESUMO

O presente ensaio objetiva refletir sobre a importancia das praticas pedagdgicas desenvolvidas por
professores de Educagdo Fisica no dmbito da educacgao infantil. Nessa perspectiva, consideram-se os
sentidos e os significados atribuidos ao movimento humano, o direito ao acesso a cultura corporal de
movimento e os desafios do cotidiano pedagdgico dessa etapa da educagdo basica. As discussdes
indicam a necessidade de didlogos em torno da constru¢do de uma Educagao Fisica da educacio infantil,
superando representacdes equivocadas sobre o seu papel e possibilitando uma docéncia compartilhada.

Palavras-chave: Cultura corporal de movimento; Infancia; Docéncia compartilhada.

PHYSICAL EDUCATION IN CHILDHOOD EDUCATION: ABOUT MOVEMENT, EXPANDING
REPERTORIES AND CHALLENGES OF PEDAGOGICAL DAILY

ABSTRACT

This essay aims to reflect on the importance of pedagogical practices developed by Physical Education
teachers in the context of early childhood education. From this perspective consider the senses and
meanings attributed to the human movement, the right to access body culture of movement and the
challenges of the pedagogical daily life of this stage basic education. The discussions indicate the need
for dialogues around the construction of Physical Education in early childhood education, overcoming
misunderstandings about their role and enabling shared teaching.

Keywords: Movement body culture; Childhood; Shared teaching.

LA EDUCA,CION FISICA EN LA EDUCACION INFANTIL: SOBRE EL MOVIMIENTO, LA
EXPANSION DE REPERTORIOS Y LOS DESAFIOS DE LA PEDAGOGICA COTIDIANA

RESUMEN

Este ensayo tiene como objetivo reflexionar sobre la importancia de las préacticas pedagdgicas
desarrolladas por los docentes de Educacion Fisica en el contexto de la educacién infantil. Desde esta
perspectiva, se considera los sentidos y significados atribuidos al movimiento humano, el derecho al
acceso a la cultura corporal del movimiento y los desafios de la cotidianidad pedagdgica. vida de esta
etapa de la educacion bésica. Las discusiones sefialan la necesidad de dialogar en torno a la construccién
de la Educacién Fisica en la educacién infantil, superando las tergiversaciones sobre su rol y
posibilitando la ensefianza compartida.

Palabras clave: Movimiento cuerpo cultura; Infancia; Ensefianza compartida.
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INTRODUCAO

A presenca da Educagdo Fisica, no ambito da educacdo infantil, tem sido tema de
debates nas diferentes redes de ensino, assim como entre os pesquisadores da drea que tém se
dedicado a refletir sobre essa etapa especifica da educagdo bésica. Tais debates contemplam a
sua legitimidade, uma vez que tratamos de um componente curricular especifico numa etapa da
educagdo bdsica que ndo se estrutura através de disciplinas; e também, a sua organizagao,
pensando nos tempos e espacos, metodologias, as relacbes com as equipes docentes e
pedagégicas/gestoras. Da mesma forma, fazem-se presentes, nessas discussdes, questdes
curriculares, contemplando as expectativas pedagdgicas em relacao a Educagdo Fisica, suas
especificidades curriculares, e possiveis didlogos e coeréncia com a BNCC? e/ou outras
orientacOes de cunho curricular.

O aumento significativo no nimero de incursdes investigativas® e publicagdes, ao longo
das duas tltimas décadas,* que tém tematizado as relagdes entre Educacio Fisica e educacio
infantil, parecem ser um indicativo das muitas problematizacdes sobre as quais nosso campo
ainda precisa se debrucar no que tange a produgdo do conhecimento. Consequentemente, indica,
também, uma série de questdes que precisam ser enfrentadas cotidianamente pelos professores
e professoras de Educacao Fisica que desenvolvem suas praticas pedagdgicas na primeira etapa
da educacio bdsica.

Ao considerarmos a centralidade do corpo em movimento®, assim como as brincadeiras
e interacdes, nas acdes pedagdgicas desenvolvidas na esfera da educagdo de zero a cinco anos,
defendemos que as praticas pedagdgicas tendem a ser qualificadas consideravelmente com a
integracdo de professores e professoras de Educacdo Fisica nas Unidades Educativas. Isso
porque, dos didlogos a partir das especificidades de sua drea de formagdao com as expectativas
curriculares da educacdo infantil, podem surgir bons frutos em termos de vivéncias a serem
acumuladas pelas criancas, na perspectiva da ampliagao do seu repertdrio cultural.

Assim sendo, o objetivo do presente ensaio € refletir sobre a importancia das préticas

2 Base Nacional Comum Curricular.

3 Em estudo realizado por Farias et al (2019), constatou-se que as produgdes académicas, no dmbito da Pds-
graduacgdo, acerca das relagdes entre Educagdo Fisica e educagdo infantil, aumentaram, consideravelmente, entre
os anos de 2006 e 2018.

* Ver, por exemplo: Silveira (2015), Mello et al (2012; 2016; 2018), Macedo e Neira (2017), Perini e Bracht (2016),
Oliveira e Prodécimo (2016), Souza (2019) e Ota (2020).

5 A adogdo do termo “corpo em movimento” tem como intuito demarcar as expressdes corporais das criangas em
suas acdes comunicativas (especialmente, entre os bebés), assim como as suas intencionalidades ao se
movimentarem em vivéncias diretamente relacionadas com as praticas corporais.
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pedagégicas desenvolvidas por professores (as) de Educagdo Fisica no dmbito da educagdo
infantil, na perspectiva de uma ampliacdo do repertério de vivéncias com o corpo em
movimento. Para tal, as discussdes contemplam os sentidos e significados que a Educacgdo
Fisica atribui a0 movimento humano e a sua importancia para o desenvolvimento das criangas;
o direito ao acesso a cultura corporal de movimento no ambito da educac¢do institucionalizada;
e os contornos assumidos por uma Educacdo Fisica da educacdo infantil, considerando os

desafios enfrentados, cotidianamente, nas Unidades Educativas.

0OS SENTIDOS E SIGNIFICADOS QUE A EDUCACAO FiSICA ATRIBUI AO
MOVIMENTO HUMANO E SUA IMPORTANCIA PARA O DESENVOLVIMENTO
DE CRIANCAS DE ZERO A CINCO ANOS

Primeiramente, € preciso considerar a importancia da presenca dos professores de
Educagdo Fisica na educacao infantil, ligada aos sentidos e significados que s@o atribuidos ao
movimento humano a partir do olhar dessa area especifica de formacdo. Nesse sentido, pode-
se refletir sobre as contribuicdes para as aprendizagens e desenvolvimento das criancas, tendo
como base a compreensao do movimento humano como linguagem. As suas diferentes formas
de expressdao podem ser potencializadas, assumindo como referéncia as contribuicdes dessa
area de formacao especifica.

De fato, ao refletirmos sobre a legitimidade desses profissionais no cotidiano
pedagégico da educacdo de zero a cinco anos, € preciso atentar para as contribuicdes de sua
area especifica para o trato pedagdgico com as criancas nessa etapa da educacdo bésica. De

acordo com Silveira (2015),

[...] a legitimidade da presenca do professor de Educagao Fisica na educagdo infantil
aponta justamente para aquilo que qualifica suas intervencdes em detrimento de
qualquer semelhanga com a agdo pedagdgica de outros profissionais, isto é, as bases
conceituais didatico-pedagdgicas especificas da Educacdo Fisica acerca do trato com
o corpo e o movimento humano (SILVEIRA, 2015, p.18).

Nessa perspectiva, a Educacdo Fisica compreende o corpo em movimento, cuja
expressao maxima sao as praticas corporais como manifestacoes das possibilidades expressivas
dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da histéria. Assim, o
movimento humano estd sempre inserido no ambito da cultura e a vivéncia das praticas
corporais oferece aos sujeitos o acesso a uma dimensdo de conhecimentos e de experiéncias

que nao teria de outro modo (BRASIL, 2018).
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Compreender o movimento humano, com base nesse viés, tende a valorizar as atividades
lddicas e o protagonismo das criangas, sua participacao, expressao, criacdo e manifestacio de
interesses, como sujeitos ativos em seus processos de aprendizagem e desenvolvimento. Isso
porque nossas intencionalidades pedagdgicas assumem como centralidade os seres humanos de
pouca idade que se movimentam.

Soma-se a isso o fato de que o movimento € a principal linguagem de que as criangas
pequenas dispdem em seus primeiros anos de vida (MELLO et al, 2012), o que parece justificar
assim, ainda mais, as contribuicdes da Educacdo Fisica, a partir desse viés, para o
desenvolvimento integral dos pequenos cidaddos. Nessa perspectiva, € possivel afirmar que as
vivéncias com o movimento acabam configurando uma parte privilegiada da experi€ncia
infantil (MELLO et al, 2018), uma vez que, através de seus corpos em movimento, interagem,
constroem conhecimentos, afirmam suas identidades, internalizam e produzem cultura.

Esses sentidos e significados atribuidos ao movimento humano também corroboram
com uma perspectiva de ampliacdo do repertério cultural das criangas, tendo em vista que os
momentos de Educacao Fisica tendem a representar “o 16cus de apropriacao da variedade de
formas pelas quais a cultura lddica se expressa” (MACEDQO; NEIRA, 2017, p.99).

Outro ponto a ser destacado quanto a presenca da Educacdo Fisica, no ambito da
educacgdo infantil, diz respeito ao fato do movimento poder constituir-se em eixo articulador
dos diferentes campos de experiéncia (BRASIL, 2018) a serem contemplados nas praticas
pedagogicas voltadas aos pequenos. Nessa perspectiva, as proprias abordagens didético-
pedagégicas da Educacdo Fisica, nessa etapa da educagdo bdésica, podem articular,
metodologicamente, os diferentes campos de experiéncia preconizados como expectativas
curriculares, assumindo como referéncia o movimento humano. Ou seja, as préticas corporais,
especificidade da Educacdo Fisica (NOGUEIRA, 2005), podem assumir centralidade da
articulacao desses diferentes saberes, envolvendo as relagdes sociais, culturais e identidades (o
eu, o outro e o nds); as linguagens visuais, sonoras (tracos, sons, cores e formas), orais e escritas
(escuta, fala, pensamento e imaginacdo), além das relagdes com natureza (espaco, tempo,
quantidade, relagdes e transformacdes) (BRASIL, 2018).

Um exemplo apropriado, na presente perspectiva, € o estudo recente de Ota (2020), que
problematizou como a Educagdo Fisica, por meio da abordagem de “histérias vivenciadas™ na
educacdo infantil, pode englobar elementos inerentes aos diferentes campos de experiéncias da
BNCC em uma proposta pedagdgica que assume o movimento como centralidade.

s .

Por fim, é importante salientar que, ao defendermos o “diferencial pedagdgico” da
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presenca dos professores de Educacdo Fisica na educacdo infantil, é preciso considerar que
tratamos de uma constru¢do epistemoldgica ligada a uma 4rea de formagdo e dos possiveis
reflexos da apreensao de suas bases tedricas e metodoldgicas pelos professores para a efetivagao
do seu fazer pedagdgico no cotidiano da educagdo infantil.

Se as licenciaturas em Educacdo Fisica ndo abordam esse componente curricular a partir
da perspectiva aqui defendida, uma vez que os curriculos de graduagdo se constituem em um
espaco permanente de disputas entre concepcdes tedricas, isso acaba dificultando a sua
apreensdo entre os professores em formagdo. E isso costuma refletir, diretamente, nos
cotidianos pedagégicos da educacdo infantil, uma vez que os saberes dos professores de
Educacdo Fisica, atuantes nessa etapa da educagdo basica, se referenciam no que foi abordado
durante a formacgao inicial, assim como em experiéncias de vida anteriores ao ingresso na
graduacio (OLIVEIRA; PRODOCIMO, 2016).

Todavia, consideramos que o processo de formagdo docente possui um cardter
permanente que vai muito além dos cursos de licenciatura e que tende a se beneficiar dos
processos formativos ligados a prépria pratica pedagégica. E, assim sendo, reiteramos a defesa
da tese de que a insercao e atuacdo profissional, no ambito da educacdo infantil, se constitui em
uma via de mao dupla, na qual as possibilidades pedagdgicas da educagdo de zero a cinco anos
se enriquecem com a presenca da Educagdo Fisica, e em que a propria Educacao Fisica se
transforma pedagogicamente e qualifica as suas acdes ao dialogar com as especificidades da

educagao infantil.

SOBRE O DIREITO DE ACESSO AS PRATICAS CORPORAIS NA EDUCACAO
INSTITUCIONALIZADA: A CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTOS

Outro argumento favordvel a presenga dos professores de Educagdo Fisica, nessa etapa
da educacao basica, estd relacionado com a compreensao de que as criancas que frequentam as
unidades de educacdo infantil se constituem em sujeitos que t€ém direito de acessar aos
conhecimentos historicamente produzidos no ambito da cultura corporal de movimento. De
fato, “a oferta de tais conhecimentos sistematizados historicamente se constitui em dever da
educacdo institucionalizada e por sua vez, em direito daqueles que frequentam as institui¢des
educativas” (SILVEIRA, 2015, p.19).

Assim, € possivel afirmar que, desde a mais tenra idade, a especificidade do trabalho

pedagodgico da Educagdo Fisica, nessa etapa da educacdo bdsica, tem como intuito ampliar o
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repertério de vivéncias das criangas, com enfoque especial nos conhecimentos inerentes as
praticas corporais. Segundo Buss-Simdo (2005, p.164), “os fendmenos da cultura que se
expressam a nivel corporal, bem como a ampliacdo, a vivéncia e a criacao das culturas infantis
de movimento, constituem a especificidade da contribui¢cdo da Educagdo Fisica na Educacao
Infantil”.

Dessa forma, a citada perspectiva de uma ampliacdo de repertérios passa pela
abordagem das diversas praticas corporais produzidas pela humanidade que podem ser
vivenciadas por meio da expressdo corporal. E assim sendo, mais uma vez, compreender o
movimento humano como linguagem e sua abordagem pedagdgica, alocada na esfera de uma
perspectiva cultural, parece atender a essa demanda curricular e, por sua vez, parece exigir as
contribuicdes didatico-pedagdgicas de professores oriundos de uma drea especifica, ou seja, a

Educacdo Fisica. De acordo com Souza (2019),

Nesta perspectiva, o professor de Educagdo Fisica possui um papel social,
materializado pelo compromisso politico e pedagdgico de possibilitar as
criancgas inseridas nas institui¢des escolares o acesso aos conhecimentos sobre
os Jogos, Brinquedos e Brincadeiras, a Danca, a Gindstica, as Lutas, o Esporte,
as Praticas Corporais de Aventura, dentre outros elementos. A inser¢do deste
professor na Educacdo Infantil ndo modifica este papel social, cabendo ao
mesmo compreender as especificidades que permeiam estes espagos, bem
como, as caracteristicas biopsicossociais que marcam a infincia, elaborando
um trabalho educativo que se paute pela prdxis e pela intencionalidade
pedagdgica (SOUZA, 2019, p.04).

Almeja-se, assim, como meta de nossas acdes na educacdo de zero a cinco anos, uma
intencionalidade pedagdgica, cujo compromisso seja possibilitar que as criangas deixem das
unidades educativas com um repertério de vivéncias culturais pautadas no movimento,
quantitativamente e qualitativamente superior do que quando ingressaram, contribuindo para o
seu desenvolvimento integral. E, na perspectiva de uma coeréncia com as especificidades dessa
faixa-etaria, respeitando os interesses € necessidades das criangas, assumimos as brincadeiras
como meio de ampliagdo do citado repertério cultural. Concordamos, desse modo, com Mello

et al (2018) ao defenderem que,

[...] as manifestacdes da cultura lddica infantil, expressas por meio dos jogos
e das brincadeiras, constituem o eixo pelo qual o trabalho pedagégico na
Educagdo Infantil deva se articular. Assim sendo, devido a natureza
epistemoldgica do seu objeto de estudo, de suas prdticas pedagdgicas
acumuladas e dos conhecimentos produzidos, a Educacao Fisica € um campo
imprescindivel para a primeira etapa da Educag@o Bésica no Brasil (MELLO
et al, 2018, p.25).
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E preciso ressaltar que as expectativas curriculares em torno da educacio de zero a cinco
anos envolvem a abordagem de uma série de linguagens (visuais, orais, escritas, sonoras €
corporais) que precisam ser desenvolvidas pelas equipes docentes responsaveis pelos diferentes
grupos de criancas, respeitando suas especificidades etdrias. Assim sendo, € de se esperar que,
embora o “corpo em movimento” esteja diretamente relacionado com a especificidade
pedagégica da Educacdo Fisica, as pedagogas também tenham que contempld-lo em seus
planejamentos. Por isso, a importancia das acdes a serem desenvolvidas na educagao infantil se
pautarem em uma perspectiva de complementariedade, na qual os esforcos de diferentes
profissionais se somem para enriquecer as experiéncias das criancas no cotidiano pedagdgico

das Unidades Educativas. Conforme Sayao (2002),

[...] s6 se justifica a necessidade de um/a professor/a dessa drea na Educagdo
Infantil se as propostas educativas que dizem respeito ao corpo e ao
movimento estiverem plenamente integradas ao projeto da instituicdo, de
forma que o trabalho dos adultos envolvidos se complete e se amplie visando
possibilitar cada vez mais experiéncias inovadoras que desafiem as criangas
(SAYAO, 2002, p.59).

Esses didlogos entre diferentes professores, nas equipes pedagdgicas, podem ser
importantes no sentido de que as acdes com o corpo em movimento, desenvolvidas para além
dos momentos de Educacdo Fisica, passem a incorporar elementos tedrico-metodolégicos que
qualifiquem as acdes das pedagogas, ao se permitirem aprender com colegas professores de
outra drea. E nesse caso, a reciproca € verdadeira, uma vez que as acdes da Educacdo Fisica
com os pequenos acabam beneficiando-se, também, a partir do olhar e das experiéncias das

pedagogas no trato pedagdgico com outras demandas curriculares.

0OS CONTORNOS ASSUMIDOS POR UMA EDUCACAO FISICA QUE SE
PRETENDE “COM A EDUCACAO INFANTIL”S: REFLETINDO SOBRE DESAFIOS
DO COTIDIANO PEDAGOGICO

As discussdes, no ambito da educacdo infantil, t€m contemplado uma preocupacdo em
torno de “assumirmos j4, na Educagao Infantil, um modelo organizado em disciplinas e afinado

com uma abordagem fragmentdria de conhecimento que tende a compartimentar a crianga”

z

%A expressdo “com a educagio infantil” é adotada visando expressar uma compreensdo acerca do papel da
Educacao Fisica no &mbito da educacio infantil que represente uma perspectiva pautada em didlogos e partilhas,
“um fazer com”, tanto em termos de expectativas curriculares, propostas desenvolvidas com outros professores e,
também, construidas e vivenciadas com as criangas.

Revista Diddtica Sistémica, ISSN 1809-3108, v. 23, n. 1, p. 69-81, (2021) 75



(AYOUB, 2005, p.144). Da mesma forma, incluem entendimentos de que uma fragmentacao
dos objetos de estudo entre profissionais de dreas de atuacdo que ndo se ligam, inviabilize os
didlogos entre os trabalhos realizados pelos professores em sala (GUIRRA; PRODOCIMO,
2010). E, também, temores quanto a “uma disciplinarizagdo da educagdo infantil com a
presenca do professor especialista, a exemplo do que ocorre nos outros niveis de ensino”
(OLIVEIRA; PRODOCIMO, 2016, p.38).

No entanto, segundo Sayao (2002, p.05), “o problema estd nas concepg¢des de trabalho
pedagogico destes/as profissionais que, geralmente, fragmentam as fun¢des de uns e outros,
isolando-se em seus proprios campos”. E € preciso salientar que a forma como os diferentes
direitos de aprendizagens serdo garantidos no trato pedagdgico da educacdo infantil, assim
como a proposta de abordagem dos diferentes objetivos ligados aos campos de experi€ncia
dependerdo, sob medida, de como o Projeto Politico Pedagégico das diferentes unidades de
educagdo infantil € colocado em pratica. Em outras palavras, a composi¢do das equipes
docentes atuantes nessas unidades, com a presenca de especialistas, somente tenderia a uma
fragmentacdo dos conhecimentos abordados, ou mesmo a uma disciplinarizagdo dos tempos
pedagogicos, caso a propria Unidade, em seu PPP, apontasse tal dindmica como pressuposto
para o cotidiano pedagdgico.

Contudo, tendo em vista os conhecimentos acumulados na esfera da producio
académica especificamente voltada para as relacdes entre Educagio Fisica e educagio infantil’,
€ possivel chegar a consensos razodveis em torno do papel desempenhado por esses professores
na primeira etapa da educacao bésica e como deve se dar a articulagao do seu trabalho no ambito

das equipes docentes nas unidades educativas. De acordo com Sayao (2002),

[...] para pensar a Educagdo Fisica no ambito do trabalho pedagdgico com
criancas de pouca idade, faz-se necessdrio articular diferentes dreas do
conhecimento e diferentes profissionais. [...] Assim como na construcio de
um mosaico, estes profissionais v@o articulando saberes e praticas que nado
podem ficar reduzidos a uma Unica disciplina ou a uma tnica drea do
conhecimento” (SAYAO, 2002, p. 65).

Por isso, almeja-se que possa ocorrer uma partilha de saberes e abordagens pedagdgicas
visando a um miutuo aprendizado, assumindo a figura do professor de Educacdo Fisica como

mais um adulto a interagir com as criancas na Unidade Educativa (BUSS SIMAO, 2005). Do

mesmo modo, € desejavel que a Educacao Fisica componha um projeto institucional da Unidade

7 Ver, por exemplo, Silveira (2015); Mello et al (2016), Macedo e Neira (2017), Souza (2019).
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Educativa construido coletivamente, visando unificar processos de aprendizagem e a integragao
de saberes entre os professores (MELLO et al, 2018). E, também, compreender que a Educagédo
Fisica qualifica suas acdes ao estabelecer parcerias a partir do didlogo entre as préaticas
pedagogicas articuladas entre si, visando, em dltima instancia, ao desenvolvimento integral das
criancas (SOARES, PRODOCIMO, DE MARCO, 2016).

De fato, é necessdrio considerar que, uma vez inseridos nesse contexto pedagdgico,
todos os professores, independentemente de sua drea de formagao, sdo professores atuantes na
educacdo infantil. Ou seja, sua atividade docente precisa corresponder com as especificidades
pedagégicas de criancas de zero a cinco anos, assim como ser coerente com as expectativas
curriculares expressas nos documentos orientadores das diferentes redes de ensino (que,
atualmente, precisam ser coerentes com a BNCC). Partindo de tal pressuposto, é necessario que
as relacdes pedagdgicas se estruturem a partir da perspectiva de uma docéncia compartilhada
(DUARTE, 2011), através da qual os diferentes profissionais partilhem metas, acdes e, assim,
contribuam para as aprendizagens e desenvolvimento das criancas.

E, nesse sentido, o préprio espectro de acdes pedagdgicas da Educagao Fisica se amplia,
englobando elementos inerentes a outros campos de experiéncia ou linguagens, e, também,
incorporando, ao seu fazer pedagdgico, outros aspectos inerentes ao cotidiano da educacdo de
zero a cinco anos, como a alimentaco, higiene, descanso e bem-estar das criangas.

Parece evidente que tal perspectiva de atuacdo docente precisa ser construida no
cotidiano das unidades educativas, demandando encontros, conversas, partilhas e mutuos
aprendizados. Em quais condi¢des esses tempos e espacos forjados no cotidiano pedagdgico
serdo conquistados, dependerd de uma série de questdes, como a conciliacdo dos momentos de
hora atividade®, de uma articulagio por parte da supervisio/coordenacio pedagdgica da
Unidade, assim como da prépria disponibilidade dos professores para aprender e fazer com o
outro.

De acordo com o estudo realizado por Mello et al (2018), dentre os principais desafios
para articular a Educagao Fisica ao projeto institucional da Unidade Educativa, estd a auséncia
de tempos/espagos institucionalizados para o didlogo entre os professores no sentido de

encaminhar acdes conjuntas. Nessa perspectiva, a propria organizacdo da Unidade Educativa,

8 A hora-atividade se estrutura de formas diferentes nos mais variados contextos estaduais e municipais no Brasil
afora, e, certamente, ainda ndo se constitui em uma realidade para todos os professores do Pais. Refere-se a um
terco da jornada semanal de trabalho dos professores, dedicado ao planejamento, ao estudo e a formagdo
continuada, conforme previsto na Lei 11.738/2008 (BRASIL, 2008) - que institui o piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério publico da educacio bdsica.
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na intencdo de propiciar os encontros, ¢ uma atitude pedagogicamente louvavel, mas que se
torna uma tarefa ainda mais dificil quando envolve a conciliagdo dos momentos de hora
atividade, quando a presenga do professor de Educacdo Fisica, em sala, acaba implicando
auséncia da pedagoga e vice-versa. Se somarmos a isso o fato de os professores de Educacao
Fisica, geralmente, atuarem em muitos grupos de criangas, possibilitar os encontros e didlogos
com as diferentes pedagogas se torna praticamente invidvel.

Para além da organizagdo em torno dos momentos de discuss@o entre pares, a propria
realizagdo de discussdes com base nas especificidades pedagdgicas da Educacdo Fisica, na
educacgdo infantil, acaba sendo prejudicada em face da pouca proximidade com as discussoes
da producgdo académica da drea entre os pedagogos/supervisores. E soma-se a isso algumas
representacdes sobre Educagao Fisica que acabam travando o debate em torno de suas acdes no
cotidiano pedagdgico, sobretudo, aquelas pautadas em parcerias.

No que tange as citadas representagcdes, em pesquisa realizada por Mello et al (2012),
por exemplo, apontou-se que as pedagogas concebem os momentos de Educacao Fisica como
momento de folga e descanso para elas; como disciplina auxiliar; e como tendo um papel
secunddrio na educacgdo infantil; revelando certos equivocos em suas representagdes sobre o
papel social da Educagdo Fisica, possivelmente ligados as suas proprias experiéncias no ambito
da vida escolar. Nessa perspectiva, outro desafio a ser superado € a interpretacdo de que a
inser¢dao da Educacdo Fisica, nas Unidades Educativas, serve, apenas, como um meio para se
assegurar a sua propria organizagao pedagdgica. Tal fato resulta que “a falta de articulagdo entre
os saberes presentes na Educacao Infantil tem sido favorecida pela incompreensao acerca do
papel da Educacdo Fisica, cuja fungdo € vista como um meio para suprir as demandas de
planejamento individual das professoras regentes” (MELLO et al, 2018, p.19).

Outro ponto € que, dentro das Unidades Educativas, podem existir dificuldades nos
didlogos entre as equipes pedagdgicas e os professores de Educacdo Fisica, visando a um
alinhamento em torno de expectativas curriculares. E assim sendo, como consequéncia, €
possivel que diferentes préticas e concepgdes pedagdgicas sejam realizadas sob o manto da
Educacdo Fisica na educagao infantil. Dai a importancia de os professores de Educagdo Fisica
construirem didlogos entre as especificidades da sua formacdo docente com as demandas
curriculares proprias da educagdo infantil, encabecando esse debate sobre como a Educacgido
Fisica é desenvolvida na Unidade Educativa (SILVEIRA, 2015).

Todavia, esse processo depende, diretamente, da capacidade dos professores de

Educagdo Fisica se inserirem nesse debate, com seus acimulos tedricos e saberes docentes, que
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sdo ligados a sua propria formacdo. Nesse interim, € preciso considerar que existe certo
consenso entre professores dessa drea quanto a insuficiéncia dos curriculos das licenciaturas no
que tange a uma preparacdo para atuar na educacdo de zero a cinco anos (GUIRRA;
PRODOCIMO, 2010). Inclusive, com relatos acerca de “uma lacuna em seu processo de
formacdo inicial, com relagdo a oferta de uma disciplina especifica para problematizar a
Educagdo Infantil” (PERINI; BRACHT, 2016, p.956).

Em que pese a importancia da formagao inicial para a carreira docente, como dito antes,
o processo de formacdo de professores assume um cardter permanente, com peso inegavel das
proprias experiéncias docentes e, também, dos processos de formacdo continuada. Por isso, os
momentos de formacao continuada, sobretudo, no que tange a troca de saberes com colegas
professores da mesma drea, tende a ser uma proposta interessante para se refletir sobre o
cotidiano pedagdgico da educacdo infantil e abordar a Educacao Fisica a partir de um olhar que
foque na sua especificidade, mas que dialogue com as expectativas curriculares da educacao de

zero a cinco anos. Segundo Perini e Bracht (2016),

[...] compreendemos esse espaco como uma oportunidade efetiva de
construgdo, desconstrugdo e reconstrucao do conhecimento docente. Por via
dos dilemas e desafios coletivos enfrentados nos cotidianos escolares, esse
processo formativo representa uma das ferramentas que pode contribuir para
uma permanente atualizagdo dos conhecimentos, do desenvolvimento
profissional e a possivel qualificacdo do processo de ensino-aprendizagem
(PERINI; BRACHT, 2016, p.957).

Enfim, trata-se de uma oportunidade para qualificar o trabalho docente, em que a troca
de experiéncias pautada na solidariedade entre colegas de uma mesma drea e outros
profissionais atuantes na educacdo infantil viabilizam uma reflexao constante sobre a docéncia
(SAYAO, 2002). E assim sendo, pode contribuir, decisivamente, para se qualificar os debates

acerca da constru¢do de uma Educacdo Fisica que se pretende “com a educagdo infantil”.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes realizadas, no presente ensaio, pautaram-se na insercdo dos professores de
Educacgdo Fisica, no cotidiano pedagdgico da educagdo infantil, como forma de propiciar a
qualificagdo do trato pedagdgico com o corpo em movimento e contribuir, assim, para o
desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco anos.

A compreensdo do movimento humano como linguagem e forma preponderante de

Revista Diddtica Sistémica, ISSN 1809-3108, v. 23, n. 1, p. 69-81, (2021) 79



expressao, por parte das criangas, parece indicar que as praticas pedagdgicas, nessa etapa da
educagdo bdsica, sdo enriquecidas com a presenca de professores cuja especificidade de
formacdo tem como centralidade o corpo em movimento. De modo concomitante, ao articular
suas especificidades pedagdgicas com as expectativas curriculares da educacdo infantil, a
propria atuagdo dos (as) professores (as) de Educacao Fisica acaba se transformando didatica e
pedagogicamente. Isso porque, as reflexdes acerca de tais demandas curriculares, sobre as
especificidades etdrias e sobre o modo de se vivenciar os momentos de Educacao Fisica com
as criancas nessa etapa da educacdo bésica se tornam uma constante no cotidiano pedagégico.

Ao refletirmos sobre o direito das criancgas a ampliacdo de seu repertdrio cultural com
base em uma cultura corporal de movimentos, percebe-se que as contribui¢des pedagdgicas dos
professores de Educagdo Fisica tornam-se ainda mais necessdrias. Todavia, alguns desafios
ainda precisam ser enfrentados quanto a insercao da Educacao Fisica na educacao infantil, como
a superacgdo de representacdes equivocadas quanto ao seu papel, o debate acerca da articulagdo
entre suas especificidades e as demandas curriculares da educagdo de zero a cinco anos, € 0s

esfor¢cos acerca da construcdo de uma docéncia compartilhada.
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