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RESUMO

Este trabalho pretende enfatizar as implicacdes das teorias de Vygotsky para os
processos escolares. Alguns conceitos, elaborados pelo autor a partir de seus estudos
acerca da relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem, quando atrelados a visdo
construtivista, auxiliam na elaboracdo de métodos de aprendizagem mais eficazes e
significativos que levam os alunos a construirem novos aprendizados. O conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), defendido por Vygotsky, possibilita a
identificacdo do nivel de desenvolvimento individual da crianga, e permite definir os
limites da aprendizagem para esta. A ZDP traz varios pressupostos que corroboram com
a concepegao construtivista de ajuda ajustada, que ressalta a importancia da intervengao
pedagogica na construgdo de novos esquemas de conhecimento. Oferecer uma ajuda
ajustada a aprendizagem escolar supde criar ZDP e nela intervir, dar suporte, ajustar a
ajuda conforme a necessidade do aluno, para que ele modifique seus esquemas de
conhecimento.
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INTRODUCAO

Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 17 de novembro de 1896, em Orsha, uma
pequena cidade na Bielo-Russia. Viveu apenas 38 anos, morreu em 1934 de
tuberculose, doenga com que conviveu por quatorze anos. Apesar de ter tido uma vida

breve, sua produ¢do literaria foi abundante, cerca de 200 estudos cientificos sobre os
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mais variados temas, principalmente discussdes sobre psicologia contemporinea e
ciéncias humanas.

Vygotsky se interessava sobre varias areas do conhecimento, como arte,
literatura, lingiiistica, filosofia, neurologia e educa¢do. Por ser judeu, teve grandes
dificuldades de ingressar na Universidade, apesar da sua evidente capacidade
intelectual. Naquela época, na Russia, os judeus eram muito discriminados. Mas,
mesmo assim, no periodo de 1914 a 1917 estudou Direito e Literatura, na Universidade
de Moscou, onde comegou sua pesquisa literaria mais sistematica. Ao término do curso,
Vygotsky apresentou um estudo do Hamlet, de Shakespeare: “A tragédia de Hamlet,
principe da Dinamarca”, que em 1925 deu origem ao livro Psicologia da Arte. Passados
alguns anos, devido ao seu grande interesse em entender o desenvolvimento psicologico
do ser humano, especificamente as anormalidades fisicas e mentais, Vygostsky iniciou o
curso de Medicina, primeiro em Moscou e depois em Kharkov.

Vygotsky iniciou sua carreira aos 21 anos, apds a revolugdo russa de 1917,
escrevendo criticas literarias, lecionando e proferindo palestras sobre os mais variados
temas, além de delinear com maior profundidade os seus objetos de pesquisa de cunho
psicologico. Neste periodo, j4 se preocupava com questdes ligadas a pedagogia, este
interesse teve inicio quando do seu contato, no trabalho de formagdo de professores,
com os problemas enfrentados pelas criangas com defeitos congénitos. No final da
década de 20 e inicio da década de 30, Vygotsky realizou importantes reflexdes sobre a
educacdo e seu papel no desenvolvimento humano.

Pode-se afirmar que Vygotsky viveu numa época de “renovacdo” da sociedade
soviética pos-revolucionaria, e que este fato influenciou na trajetoria e objetivos de seu
trabalho. Neste periodo a ciéncia era muito valorizada, pois se esperava que seus
avancos fossem solucionar os problemas sociais e econdomicos da sociedade soviética.
Um exemplo dessa expectativa “era o enorme poder atribuido a educagdo, que se
traduzia no esforco de elaboragdo de programas educacionais eficientes, que
erradicassem o analfabetismo e oferecessem melhores oportunidades aos cidaddos”
(REGO, 2002, p.27).

O autor, em varios momentos de sua obra, demonstra profundo interesse em
entender como ocorre o processo de aprendizado durante o desenvolvimento do
individuo, e desenvolve algumas teorias sobre o processo educacional. Portanto, a obra
de Vygotsky ¢ rica em contribui¢cdes para o plano educacional, ele desenvolveu muitos

conceitos que podem ser inseridos ao contexto escolar, e que podem ser de grande valia
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para a formacgao dos professores e para a elaboragdo de métodos de ensino mais eficazes
e significativos.

Ao longo deste trabalho foram utilizadas muitas de suas teorias como, por
exemplo: a abordagem socio-historica, zona de desenvolvimento proximal (ZDP) e
formagao de conceitos. Essas teorias foram relacionadas a concepgdo construtivista que
defende um ensino que favorega a aprendizagem significativa, resultado da interagao
professor/aluno, em que o professor € responsdvel pela interven¢do pedagogica
adequada para que o aluno construa novos conhecimentos.

Para efetivacao deste trabalho, serviram como balizadores os livros 4 formagdo
social da mente e Pensamento e linguagem de Vygotsky, Aprendizagem escolar e
constru¢do do conhecimento de César Coll e O construtivismo na sala de aula do
mesmo autor e colaboradores, bem como outras obras apontadas nas referéncias deste

trabalho.

Interacio entre Desenvolvimento e Aprendizado e a construcio da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP)

Vygotsky ndo ignora os aspectos biologicos do desenvolvimento humano, mas
sua obra se alicerca no processo histdrico e cultural desse desenvolvimento de um modo
geral, atribui grande importancia ao social, a interagdo entre os individuos de uma
mesma espécie. O autor afirma que existe uma interac¢do dialética do homem e seu meio
socio-cultural, e que dela resultam as caracteristicas tipicamente humanas do individuo.
Nesta interagdo o homem “aprende” como agir no meio em que esta inserido, a
dimensao social ¢ que fornece meios e simbolos para que ele saiba como agir no
mundo.

A partir desta idéia, Vygotsky considera que o aprendizado ¢ um aspecto
fundamental para que ocorra o pleno desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores, cujas caracteristicas principais sdo a consciéncia reflexiva e o controle
deliberado. Nesta visdo vygotskyana, Rego destaca que “o desenvolvimento pleno do
ser humano depende do aprendizado que realiza num determinado grupo cultural, a
partir da interagdo com outros individuos da sua espécie [...] nesta perspectiva, € o
aprendizado que possibilita e movimenta o processo de desenvolvimento” (2002, p.71).
Considerando estes aspectos, Vygotsky entendeu que seria de extrema importincia

estudar a interagdo entre aprendizado e desenvolvimento.
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Segundo Rego, o autor analisa essa interacao sob dois angulos: “um € o que se
refere a compreensao da relagdo geral entre aprendizado e o desenvolvimento; o outro,
as peculiaridades dessa relagdo no periodo escolar” (2002, p.72). Isto porque para ele o
aprendizado se inicia muito antes da crianca entrar para a escola, mas o aprendizado
escolar se diferencia no desenvolvimento da crianga, pois trata de conhecimentos
sistematizados, principalmente conhecimentos cientificos. Quando faz esta distingdo
entre o aprendizado escolar e o ndo escolar, Vygotsky define dois niveis de
desenvolvimento: o desenvolvimento real ou efetivo, e o desenvolvimento potencial. O
nivel de desenvolvimento real trata do conhecimento ja consolidado na crianga, aquelas
fungdes ou capacidades que ela domina e consegue realizar sozinha, sem o auxilio de
alguém mais experiente. J4 o nivel de desenvolvimento potencial trata daquilo que a
crianga ainda pode aprender, das funcdes e capacidades que ela pode efetuar apenas
com a ajuda de alguém mais experiente, mas que depois sera capaz de efetuar sozinha.
Neste nivel “a crianga realiza tarefas e soluciona problemas através do didlogo, da
colaboracdo, da imitacdo, da experiéncia compartilhada e das pistas que lhe sdo
fornecidas” (REGO, 2002, p.73).

Normalmente, nas escolas apenas o nivel de desenvolvimento real ¢
considerado, ou seja, o desenvolvimento mental das criancas ¢ avaliado apenas por
aquilo que elas conseguem realizar sozinhas, que ¢ o caso das provas a que sao
submetidas. Ja para Vygotsky, o nivel de desenvolvimento potencial indica de forma
mais efetiva e real o desenvolvimento mental da crianca. Melhor seria se fossem
considerados os dois niveis (real e potencial) para conhecer o verdadeiro
desenvolvimento da crianca.

Em experimentos que realizou, Vygotsky observou que criangas com a mesma
idade temporal ndo possuiam a mesma idade mental, ou seja, a capacidade delas para
aprender algo, com auxilio de um professor, era diferente, as criangas estavam em niveis
de desenvolvimento real e potencial diferente. A partir deste fato, o autor desenvolveu o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que “¢ a distancia entre o nivel
de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucao independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes” (VYGOTSKY, 2003, p.112). Portanto, a ZDP “define aquelas fungdes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo presentemente em estado embrionario”

(VYGOTSKY, 2003, p.113). Para Rego
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O aprendizado ¢é o responsavel por criar a zona de desenvolvimento proximal,
na medida em que, em interagdo com outras pessoas, a crianga ¢ capaz de
colocar em movimento varios processos de desenvolvimento que, sem a
ajuda externa, seriam impossiveis de ocorrer (2002, p.74).

Segundo as teorias de Vygotsky, o desenvolvimento das criangas ¢é
mais lento que o aprendizado escolar, este entdo, tem a fungdo de estimular aquele. Dai
a importancia da eficiéncia do aprendizado, porque se ele ndo for capaz de provocar as
relagdes dinamicas altamente complexas existentes entre o processo de
desenvolvimento e o aprendizado, a crianca apresentara um déficit no seu
desenvolvimento.

Pode-se considerar que a ZPD auxilia no desenvolvimento de estratégias
pedagodgicas que facilitem a aprendizagem, conforme o nivel de desenvolvimento
individual da crianga, e permite identificar os limites da aprendizagem para esta. Por
isso as teorias de Vygotsky acerca da relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem
podem ser consideradas de muita importancia no ambito escolar, principalmente como
instrumentos para o desenvolvimento de uma educac¢dao mais eficaz. Como o proprio
autor destaca, “o aprendizado orientado para niveis de desenvolvimento que ja foram
atingidos ¢ ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento global da crianga” (2003,
p-116-117), portanto ¢ necessario conhecer a ZDP desta para que o aprendizado oriente
seu desenvolvimento, de maneira eficaz, a um nivel mais complexo, ja que o “bom

aprendizado” é aquele que estd a frente do desenvolvimento. Como considera Rego

O conceito de zona de desenvolvimento proximal € de extrema importancia
para as pesquisas do desenvolvimento infantil e para o plano educacional,
justamente porque permite a compreensdo da dindmica interna do
desenvolvimento individual. Através da consideracdo da zona de
desenvolvimento proximal, ¢ possivel verificar ndo somente os ciclos ja
completados, como também os que estdo em via de formagdo, o que permite
o delineamento da competéncia da crianga ¢ de suas futuras conquistas, assim
como a elaboragdo de estratégias pedagogicas que a auxiliem nesse processo
(2002, p.74).

Portanto, ¢ necessario ressaltar a importancia e as implicagdes dos conceitos
elaborados por Vygotsky para a educagdo, incidindo na construgdo de métodos de

aprendizagem eficazes, proporcionando um aprendizado significativo.

Aprendizagem Significativa e a criacio de Zonas de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) no ambito escolar
Em varias passagens de sua obra, Vygotsky dedica atencao especial a educagao

escolar, e enfatiza que a escola oferece um aprendizado diferente daquele encontrado
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pela crianga no ambiente extra-escolar, no seu cotidiano. O aprendizado escolar permite
aos individuos que se apoderem do conhecimento culturalmente acumulado. A escola
promove um aprendizado mais sistematizado e especifico, que segundo o autor ¢é
imprescindivel para o desenvolvimento pleno dos individuos, ja que torna possivel um
modo mais sofisticado de pensamento: o pensamento conceitual. Conforme Rego,
“nesse contexto, as criangas sdao desafiadas a entender as bases dos sistemas de
concepgdes cientificas e a tomar consciéncia de seus proprios processos mentais” (2002,
p-104), interagindo com os conhecimentos escolares ocorre uma transformagdo no
desenvolvimento dessas criangas, pois elas aprendem a escrever, a ler e até a lidar com
conhecimentos cientificos hierarquicamente relacionados, fungdes novas que nao sao
estimuladas no ambiente extra-escolar. Considerando as implica¢des das teorias de

Vygotsky para o ensino escolar, Oliveira ressalta que

se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, a escola, a agéncia social
explicitamente encarregada de transmitir sistemas organizados de
conhecimentos e modos de funcionamento intelectual a criangas e jovens,
tem um papel essencial na promogdo do desenvolvimento psicologico dos
individuos que vivem nas sociedades letradas (2000, p.14).

Quando trata dos conhecimentos escolares e extra-escolares, Vygotsky, no
capitulo VI do livro Pensamento e linguagem, distingue-os usando os termos:
cotidianos ou espontaneos e ndo-espontdneos ou cientificos, sugeridos e utilizados
anteriormente por Piaget. Os conceitos espontaneos sdo considerados os conhecimentos
construidos na experiéncia pessoal da crianga, no seu cotidiano, observando, imitando,
manipulando, experimentando e recebendo informagdes de pessoas mais experientes do
seu meio cultural. A crianga realiza muitos aprendizados, desde pequena, através da
interagdo entre o meio fisico e social, o desenvolvimento e a aprendizagem estao inter-
relacionados desde o nascimento da crianca. J& os conceitos nao-espontaneos ou
cientificos sdo aqueles conhecimentos ndo acessiveis, imediatamente, & crianga no seu
meio cultural, s3o os conhecimentos sistematizados, adquiridos nas interagdes escolares,
influenciadas por adultos, ou mais especificamente, pelos professores.

Vygotsky acredita que o desenvolvimento dos conceitos espontaneos € nao-
espontaneos “fazem parte de um Unico processo: o desenvolvimento da formagdo de
conceitos” (2003, p.107) e que “o aprendizado ¢ uma das principais fontes de conceitos
da crianga em idade escolar e [..] uma poderosa forca que direciona o seu
desenvolvimento” (2003, p.107). Porém, o autor faz questdo de apresentar algumas

diferenciagdes entre os dois conceitos. Em primeiro lugar, os conceitos “se formam e se

146



desenvolvem sob condi¢des internas e externas totalmente diferentes, dependendo do
fato de se originarem do aprendizado em sala de aula ou da experiéncia pessoal da
propria crianca” (VYGOTSKY, 2003, p.108). Os conceitos cientificos e espontaneos
“diferem quanto a sua relacdo com a experiéncia da crianga” (VYGOTSKY, 2003,
p.108). Vygotsky ainda sugere que “os dois conceitos provavelmente diferem quanto
ao seu desenvolvimento e funcionamento, ¢ que essas duas variantes do processo de
formagdo de conceitos devem influenciar-se mutuamente em sua evolugao” (2003,
p.109). Para o autor ¢ fundamental “descobrir a complexa relagdo entre o aprendizado e
o desenvolvimento dos conceitos cientificos” (2003, p.109).

Numa visdo construtivista, os conceitos cientificos, aqueles aprendidos no
ambito escolar, deveriam ser desenvolvidos a partir dos conceitos cotidianos. Na

concepg¢ao construtivista

a aprendizagem escolar ¢ um processo ativo do ponto de vista do aluno, no
qual ele constréi, modifica, enriquece e diversifica seus esquemas de
conhecimento a respeito de diferentes contetidos escolares a partir do
significado e do sentido que pode atribuir a esses conteudos e ao proprio fato
de aprendé-los (ONRUBIA, 2003, p. 123).

Os conteudos escolares (cientificos) tornam-se mais significativos para a
crianga, ou, para o aluno, quando ele consegue fazer conexdes com os conhecimentos ja
adquiridos na sua experiéncia de vida, ou seja, quando € capaz de, a partir de seus
conhecimentos prévios, fazer relagdes com o conteido que deve ser aprendido,
modificando, reconstruindo, enriquecendo os esquemas de conhecimento que possuia
anteriormente.

Para que ocorra o desenvolvimento dos conceitos cientificos na crianga, ou
aluno, Vygotsky considera fundamental a intervencdo de alguém mais experiente, ou
mais capaz em determinada fun¢do ou tarefa, que possa orientar a modificagdo dos
esquemas de conhecimento ja existentes na crianca, na direcdo da intencionalidade do
contetdo escolar. No ambito escolar, esta intervencdo ¢ realizada, geralmente, pelo
professor, ¢ considerada uma intervencao pedagogica. Numa perspectiva construtivista,
“a finalidade ultima da intervencao pedagdgica € contribuir para que o aluno desenvolva
a capacidade de realizar aprendizagens significativas” (COLL, 2002, p.137).

Essa interven¢do, na visdo construtivista defendida por Onrubia (2003) e Coll
(2002), seria o ensino, que os autores consideram que deva ser entendido como uma

ajuda ao processo de aprendizagem. Ajuda esta, necessaria para que o aluno aprenda,
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pois sem ela seria muito improvavel o aprendizado efetivamente, pois como lembra

Oliveira

o individuo ndo tem instrumentos enddgenos para percorrer, sozinho, o
caminho do pleno desenvolvimento, o mero contato com objetos de
conhecimento ndo garante a aprendizagem, assim como a simples imersao
em ambientes informadores ndo promove, necessariamente, O
desenvolvimento, balizado por metas culturalmente definidas. A intervengdo
deliberada dos membros mais maduros da cultura do aprendizado das
criangas € essencial ao seu processo de desenvolvimento (2000, p.15).

Para que a ajuda seja eficaz na orientagdo do aprendizado significativo,
ela deve ser ajustada, conforme as necessidades do aluno, como ressalta Coll, “para que
a ajuda pedagogica oferecida chegue a incidir [...] sobre o processo de constru¢dao de
conhecimento do aluno, tal ajuda deve estar ajustada ou sincronizada de alguma
maneira com o processo que o aluno segue” (2002, p.138), portanto o ajuste deve ser de
acordo com os progressos ¢ dificuldades que o aluno experimenta na realizacdo de
determinada tarefa. A partir do conhecimento do nivel de desenvolvimento em que se
encontra o aluno, o professor pode elaborar metas de ensino mais eficazes para o
aprendizado, realizando intervengdes mais significativas.

Muitas vezes o aprendizado ndo ¢ significativo, isto €, ndo ocorre a constru¢ao
de significados. Freqlientemente, o aprendizado ¢ apenas memoristico, o aluno “decora”
o conteudo de forma mecanica, ndo atribui significado e conseqiientemente ndo o
assimila efetivamente. Segundo Coll (2002), para que o conteudo abordado no ambito
escolar estimule a constru¢do de significados, deve cumprir duas condi¢des, uma
relativa ao proprio conteudo e a outra relativa ao aluno em questdo. A primeira condi¢ao
determinada pelo autor ¢ de que “o conteido possua certa estrutura interna, certa 1gica
intrinseca, um significado em si mesmo” (2002, p.150), se o contetido parecer muito
vago para o aluno dificilmente ele construira significados. A légica ndo depende apenas
da estrutura do conteudo, mas também de como ele ¢ apresentado ao aluno, dai a
importancia da mediacdo, ou da ajuda ajustada do professor. A segunda condig¢do
quanto a construcao de significados pelo aluno, referente a determinado conteudo, ¢ de
que “possa relaciond-lo de forma nao-arbitrdria com o que ja conhece, que possa
assimila-lo, que possa inseri-lo nas redes de significados ja construidas no decurso de
suas experiéncias prévias de aprendizagem” (2002, p.150).

Mas estas duas condigdes ndo sdo suficientes para a construgdo de uma
aprendizagem significativa, ¢ necessario também que o aluno tenha interesse em

aprender, tenha motiva¢ao para fazer relagdes do que deve ser aprendido com seus
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conhecimentos prévios, sem esta motivacdo ocorrerd apenas uma memoriza¢ao, uma
“decoreba”. Para que o aluno seja motivado o conteudo deve ser, de alguma forma,
significativo para ele, e ¢ nesse momento que entra em cena a fun¢do do professor com
suas habilidades para incentivar esta motivagdo. A intervengdo do professor ¢ muito
importante porque, para o aluno, ¢ muito mais fécil e rapido simplesmente memorizar o
conteudo.

Quanto a funcdo da ajuda oferecida pelo professor no contexto escolar, Onrubia
considera que se “ndo estiver ‘conectada’ de alguma forma aos esquemas de
conhecimento do aluno, se nao for capaz de mobiliza-los e ativa-los e, a0 mesmo tempo,
forgar sua reestruturagao, nao estara cumprindo efetivamente sua missao” (2003, p.125).
Para este autor, a ajuda ajustada ¢ condi¢do basica para uma intervencdo pedagogica
eficaz e significativa, e para que a ajuda se ajuste conforme as necessidades do aluno,
ela precisa contemplar duas grandes caracteristicas: 1. “deve levar em conta os
esquemas de conhecimentos dos alunos relacionados ao conteudo de aprendizagem
tratados e tomar como ponto de partida os significados e os sentidos de que os alunos
disponham em relacdo a este conteudo” (2003, p.125); 2. “ao mesmo tempo, deve
provocar desafios que o levem a questionar esses significados e sentidos e forcem sua
modificacdo pelo aluno, e assegurar que essa modificagdo ocorra na dire¢do desejada,
isto ¢, aproximando a compreensdo e atuacao do aluno das intengdes educativas™ (2003,
p.125), resumindo, a ajuda ajustada deve levar em consideracdo os conhecimentos
prévios do aluno e desafia-lo a reconstruir estes conhecimentos. Para Coll “ao relacionar
0 que ja sabemos com o que estamos aprendendo, os esquemas de agdo e de
conhecimento — o que j& sabemos — modificam-se e, ao modificarem-se, adquirem
novas potencialidades como fonte futura de atribui¢do de significados” (2002, p.150).

As caracteristicas e condi¢des abordadas acima e atribuidas a ajuda ajustada
influenciam diretamente na maneira de ver o ensino associado ao conceito, proposto por
Vygotsky, de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que seria onde uma pessoa,
com ajuda de outra mais experiente, realiza uma tarefa ou fun¢do de uma maneira que
ndo poderia realizar sozinha. Conceito que defende a importancia da interacdo com
outras pessoas como origem dos processos de aprendizagem e desenvolvimento
humanos, corroborando assim, com a idéia da ajuda ajustada, que salienta a necessidade
da intervencao pedagdgica no aprendizado.

Para Onrubia, “a ZDP ¢ o lugar onde, gragas aos suportes ¢ a ajuda dos outros,

pode desencadear-se o processo de construgdo, modificagdo, enriquecimento e
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diversificacdo dos esquemas de conhecimento definidos pela aprendizagem escolar”
(2003, p.128). A ajuda na ZDP, principalmente no ambito escolar, normalmente ¢
realizada pelo professor, ele que oferece os suportes necessarios para o aprendizado do
aluno. A partir da intervencdo do professor, o aluno serd capaz de realizar, mais tarde,
determinadas tarefas e fungdes de forma auténoma. Este fato depende muito do tipo e
de como ¢ dado o suporte ao aluno, pelo professor. Salientando esta afirmagao, Coll diz
que
o aluno ¢ o responsavel final da aprendizagem na medida em que constréi o
seu conhecimento, atribuindo sentido e significado aos conteudos do ensino,
mas ¢ o professor quem determina, com sua atuagdo, com seu ensino, que as
atividades nas quais o aluno participa possibilitem um maior ou menor grau
de amplitude e profundidade dos significados construidos e, sobretudo, quem
assume a responsabilidade de orientar esta construgdo numa determinada
diregdo (2002, p.156).

Pode-se dizer que oferecer uma ajuda ajustada a aprendizagem escolar supde
criar ZDP e nela intervir, dar suporte, ajustar a ajuda conforme a necessidade do aluno,
para que ele modifique seus esquemas de conhecimento.

Existem varias ZDP, cada uma de acordo com os conhecimentos prévios do
aluno, relacionados aos conteudos escolares determinados, portanto, ndo ¢ uma zona
estatica, na qual apenas um método pode ser utilizado. Sendo assim, a ajuda ajustada
relacionada a ZDP, promove a elaboracdo de varios métodos de ensino, que variam em
quantidade e qualidade da interven¢do pedagogica, “os métodos de ensino nao sao bons
ou maus, adequados ou inadequados, em termos absolutos, e sim de que a ajuda
pedagogica que oferecam esteja ajustada as necessidades dos alunos” (COLL, 2002,
p.142).

Uma das sugestdoes, ou até obrigacdes, direcionada aos métodos de ensino
utilizados pelos professores, ¢ que devem ser elaborados a partir das necessidades,
caracteristicas e conhecimentos prévios dos alunos, para que a aprendizagem seja
significativa. Portanto, a interagdo professor/aluno ¢ imprescindivel para detec¢do dos
ajustes que devem ser feitos a ajuda oferecida, e a partir dela criar ZDP, onde o
professor pode conhecer o aluno e descobrir, assim, a melhor forma de apresentar

determinado conteudo escolar ao aluno, para que este modifique significativamente seus

esquemas de conhecimento. De acordo com Onrubia

a criagdo de ZDP e o avanco através dela depende, em cada caso, da
interagdo concreta que se estabeleca entre o aluno e aqueles que o ajudam em
seu processo de aprendizagem. Isso significa que devemos procurar em
determinadas caracteristicas dessas interagdes 0s processos basicos
responsaveis pela possibilidade de oferecer uma ajuda ajustada (2003, p.131).
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A Unica maneira de poder ajustar a ajuda educativa ¢ ter as informacdes sobre a
que € preciso ajustar-se, e tais informacdes podem ser obtidas através da criagdo de ZDP
e da participacdo direta do aluno nas aulas. A partir das informagdes obtidas e da
criacdo de ZDP, ¢ possivel fazer os ajustes necessarios para que o professor ofereca uma
intervengdo que possibilite ao aluno construir conhecimentos significativos. A
intervencdo pedagdgica, numa concepcdo construtivista, portanto, deve criar as
condi¢des adequadas para que os esquemas de conhecimento que inevitavelmente o
aluno constréi no decurso de suas experiéncias sejam os mais significativos possiveis.

De acordo com as idéias abordadas neste trabalho, o processo de ensino implica
em possibilitar a participagdo dos alunos, adaptar-se a ela e ao mesmo tempo forgar
formas cada vez mais elaboradas que possibilitem uma atuagdo autdnoma, tudo isso na
medida do possivel em cada situagdo, e gracas a um conjunto de recursos e atuagdes
diversos vindos do professor.

Um ensino realizado de acordo com as caracteristicas e critérios assinalados ao
longo do presente trabalho ¢ um ensino que auxilia no desenvolvimento de estratégias

pedagogicas que facilitem a aprendizagem eficaz e, conseqiientemente, significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A teoria da ZDP, desenvolvida por Vygotsky, ¢ de grande relevancia para o
processo de aprendizagem escolar, suas implicagdes devem ser consideradas na
formagdo de professores que sejam capazes de realizar uma intervengdo pedagogica
eficaz e significativa através da ajuda ajustada, levando em consideracdo os diferentes
niveis de desenvolvimento das criancas no contexto escolar. A ZPD ¢ um importante
instrumento de auxilio no desenvolvimento de estratégias pedagogicas que facilitem a
aprendizagem. Os conceitos desenvolvidos por Vygotsky acerca da relagdo entre
desenvolvimento e aprendizagem, quando atrelados a visdo construtivista, possibilitam
que os conteudos escolares (cientificos) tornem-se mais significativos para a crianca, a
partir do momento que ela consegue fazer conexdes com o0s conhecimentos ja
adquiridos na sua experiéncia de vida, de seus conhecimentos prévios, com o conteudo
a ser aprendido, para que estes sejam incorporados, significativamente, aos esquemas de

conhecimento que possuia anteriormente.
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