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APRENDIZAGEM

Aprendizagem ¢é o processo pelo qual e através do qual ocorre a aquisicdo de conhecimentos pelo
sujeito/individuo. A aprendizagem pode ser de natureza teérica ou pratica, ainda que em toda pratica ha uma
teoria que a embasa e em toda teoria uma pratica individual ou coletiva.

Embora a aprendizagem seja uma praxis social (praxis= teoria < pratica) que se da em situagdes de
relagdes sociais e culturais no tempo e no espago, isto ndo significa que ela ndo ocorra em ocasides
particulares onde o individuo/sujeito cria estratégias para conhecer e/ou solucionar problemas que lhe dizem
respeito, como ¢ o caso do autodidata. O autodidata ¢ aquele sujeito que aprende “sozinho” a enfrentar e
resolver uma situacdo-problema ou simplesmente estudar uma teoria de seu interesse, “adquirir cultura”
através de varias fontes como livros, revistas, filmes, etc. Mas note: mesmo o autodidata, que ¢ aquele sujeito
que aprende sozinho, ndo esta so. Ele esta inserido e envolvido com outros sujeitos, ainda que estes ultimos
ndo estejam fisicamente presentes.

Por outro lado, a aprendizagem é um conceito que ndo se realiza sem o concurso de um objetivo a ser
alcangado, pois ela pressupde sentidos e significados sociais e culturais, além do despertar da curiosidade e
determinagdo para aprender do individuo/sujeito.

E interessante constatar que ha niveis diferentes de aprendizagens, os quais podem ser observados
desde os animais superiores € a fortiori (= com maior razdo, principalmente) no ser humano. No limite,
mesmo um protozoario aprende se considerarmos a variavel “estratégia”. Mas este ¢ um outro debate. Vamos
manter o foco da questdo da aprendizagem somente no nivel humano.

Como vimos, no nivel humano a aprendizagem ¢ eminentemente um processo socio-cultural-
historico e que ocorre no tempo e no espaco. Pressupde sentidos e significados e o despertar da curiosidade.
Mesmo em nivel do homo sapiens-sapiens-demens, a aprendizagem possui niveis. Por exemplo: para que eu
aprenda a fazer um bom churrasco é necessario que a minha curiosidade seja despertada e para que essa
curiosidade ser despertada em preciso “vér” nela um sentido aplicativo, pratico no ambito de uma cultura
especifica (carnivora, com simbolismos agremiativos, pois o churrasco possui um significado gregario, etc.).
Mas eu posso saborear um bom churrasco mesmo de pé. Outros, preferirdo sentar-se a mesa com toalha posta,
um servigo completo, como nos restaurantes. Ora, segurar corretamente o garfo é um aprendizado que possui
um sentido e um significado que eu posso aprender sem que a menor curiosidade para tal. Ou seja, ha niveis
de aprendizagens que eu adquiro saberes mesmo sem que a curiosidade seja despertada, pois ¢ um expediente
socio-cultural que eu realizo pelo exemplo, pela observagao, pela copia, pela mera imitagao.

Quando pensamos a aprendizagem como um processo educacional inserido nas instituicdes de
ensino, ou seja, enquanto processo formal, raramente observamos o cardter pratico e teérico como uma
unidade, como praxis. Por incrivel que parega, ainda persiste uma profunda separacdo (que também podemos
denominar de divisdo/fragmentagdo) entre o saber teodrico e o saber pratico. Com raras e honrosas excegoes,
educadores conscientes de que o conhecimento comporta distingdes mas ndo divisdes, esforcam-se para
construirem um processo de aprendizagem considerando uma totalidade ativa. Notadamente em relagdo ao
conhecimento, que ¢ o foco material da aprendizagem, verificamos que ele ainda ¢ tributario de uma cultura
histérica que remonta a origem do pensamento ocidental, cuja caracteristica predominante ¢ a super-
estimacdo da teoria sobre a pratica. Mas foi o ideal cartesiano de separagdo/divisdo radical entre o pensamento
(a razdo, a res-cogitans= coisa pensante) € a agdo/corpo/experiéncia (a res-extensa= a extensdo, a natureza)
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quem inauturou, ja no século XVII, um grande abismo entre a teoria e a pratica, entre o pensamento e a agdo
como algo distinto e incomunicaveis.

O nosso modelo de percep¢do da organizagdo da realidade e sua inser¢do nas praticas
educativas/pedagogicas no interior das instituicdes escolares ainda convergem sobremodo para aquela
caracteristica cultural do modo de ser e de aprender. Os curriculos dos cursos humanistas enfatizam
demasiadamente o estudo tedrico da realidade, enquanto os curriculos dos cursos técnicos, por exemplo,
muito pouco se preocupam com as questdes humanistas. Quer dizer, a formagao cientifica e técnica ficou com
a responsabilidade de conhecer a natureza fisica da realidade, enquanto a forma¢do humanista tomou para si a
incumbéncia de estudar somente os elementos consagrados aos aspectos éticos, logicos, socioldgicos,
historicos, juridicos, etc., ou seja, com a responsabilidade de estudar a natureza pensante do ser humano. A
cristalizag@o historica desse mosaico dividido e ndo comunicante entre si € objeto de critica e um repensar
urgente nos dias atuais. Dai que muitos teodricos da aprendizagem procuram demover o grande abismo ainda
existente entre a teoria e a pratica no processo do conhecimento institucional e, naturalmente, no reino do
imaginario social. Assim, desde o escolanovismo do inicio do século XX até Paulo Freire (1921-1997) a
énfase da aprendizagem tem sido a de priorizar a experiéncia de vida dos educandos (seu mundo vivido, suas
relagdes/situagdes concretas de vida, seus saberes culturais especificos, suas percepcdes sobre a realidade) e o
sentido ultimo que aquela experiéncia tem para eles. Nesse sentido, os educandos passam a ser também
educadores coadjuvantes no processo de ensino-aprendizagem, pois sdo reconhecidos como sujeitos, como
pares dialdgicos da aprendizagem.

Por tltimo, basta lembrar sempre que a aprendizagem ndo ¢ sinénimo de informacgdo, embora
pressuponha informacdo. Isto porque a aprendizagem, no sentido radical do termo, ¢ sobretudo um perceber
que transforma o sujeito que aprende. A informagdo pura e simplesmente veiculada pelos mais diferentes
expedientes ndo possui a virtude de por si s6 transformar o sujeito. Trans-formagdo sugere que as dimensdes
de realidade teorico-praticas se manifestem como conquistas conscientes que proporcionam a autonomia
critica do sujeito aprendente. E isso nos remete a ética, dado que a praxis imanente a unidade do
conhecimento oriundo da aprendizagem epistemologicamente curiosa e significativa dissolve a separagéo
incomunicavel entre a teoria ¢ a pratica e nos permite compreender melhor os caminhos ja caminhados e os
que ainda estdo por caminhar.

Humberto Calloni
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