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I ntroducéo

A pergunta freqientemente formulada dentro e fora da escola ou academia diz
respeito a0 que esta sucedendo com a educacéo contemporanea. Ndo se trata de uma
questéo de facil resposta. N&o se trata, dids, de respondermos positivamente a essa questdo,
dada a natureza complexa de onde €la emerge. Trata-se antes de problematizarmos aguns
elementos relevantes que estdo na ordem do dia e que envolvem direta e indiretamente
todos 0s seus agentes, sgam des pas, professores, dunos, enfim, as indituicbes
educacionais, as sociedades.

E 0 que estd sucedendo com a educacdo no mundo atua, da forma com que ea é
interrogada por todos 0s seus agentes, sgjam pais, professores, aunos e intelectuais? Qud é
a interrogac@ que discreta ou explicitamente € formulada a partir das vivéncias individuais
de seus aores, dos ambientes ingtitucionais, das sociedades como um todo?

Para tentarmos nos aproximar da problemética que envolve diretamente a educacéo
€ preciso tomarmos uma certa distdncia metodoldgica da prépria educacdo e ampliarmos o
nosso olhar para 0s seus entornos, escutarmos atentamente os discursos sobre a educacéo;
guem ou quais s8o 0s seus idedizadores Ultimos e 0 locus por exceléncia a partir do qua

elaé pensada.
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Assm, ede artigo pate do pressuposto da existéncia de uma nova producdo
cultural, em nivdl mundid, que permeia as subjetividades, 0 modo de ser e estar em relagéo
a0 mundo contemporaneo; seus sentidos e sgnificados. A nova producéo cultura
denominamas pds-moder nidade.

Os termos moderno, pés-moderno, modernidade, pés-modernidade, modernismo,
pés-modernismo, sdo dvos de reflexdes por inimeros tedricos que tentam apreender os
sentidos e dgnificados dos processos individuals, socias e culturais que se configuram ao
longo da histéria, notadamente a partir dos seculos XV em diante. Nos capitulos a seguir
faremos menc&o a alguns autores que pensam esses conceltos.

E compreensivdl que ndo sga uma tarefa fécil abordar as questdes cruciais da
educacdo atud, no tom exato da problemédica inicidmente que diz respeito & interrogagtes
tedricas sobre 0 seu ethos (carater, modo de ser da educacdo) no ambiente pos-moderno. E
isso porque estamos em um terreno anda vulnerdvel a matrizes filosificas refrat&ias a
no¢do de pés-modernidade. De qualquer forma, aos que se nterrogam se existe ou ndo a
pés-modernidade ndo estéo pensando em negé-la por principio mas, igudmente, ndo
desgam aceitar uma nocdo de ta envergadura sem o beneficio da divida de sua red
exigéncia. Entrementes, do nosso ponto de vista, a nogdo de pos-modernidade ndo parece
Ser uma questdo menor, ainda que ndo se possa ter clareza se se trata de um novo periodo
histérico ou da redizacdo tardia da modernidade, isto é como rebento indisciplinado da
Razéo. De quaquer forma, os vestigios deixados pela higtdria recente gpontam sinais nos
guais podemos observar 0 anincio de uma época de profundas mudangas no modo de ser e
esdar no mundo; nas subjetividades que, sem dlvida, traduzem a reorganizacdo objetiva no
modo de producéo material ocorrida naformacdo capitalista nos Ultimos cinglienta anos.

Com semehante cautda, ndo podemos pensyr de imediao as vicisstudes da
educacdo. Isto porque a sensacd0 generdizada de uma crise na educacdo aponta
diretamente para 0 conjunto de fenbmenos socio-histéricos da producdo materid da
exigéncia humana e os interesses objetivos das classes dominantes (a burguesia bancaria,
agraia, indudtrid/comercia monopolista, etc.) que financiam a pesquisa, 0 conhecimento
tecnocientifico como investimentos para a renovagdo/modernizagdo do processo produtivo

e obtencdo de novos produtos numa vel ocidade estonteante e lucros astronémicos.
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Dai que pensar a educacdo em s mesma, as suas vicisstudes, 0s seus impasses, a
sua crise, € antes um exercicio de compreensdo de seu edatuto socio-historico-culturd,;
portanto, de sua materidizacdo edruturd e organizaciond condicionada objetivamente
pelos interesses das classes dominantes. Com efeito, a educacdo ndo €um ente abstrato,
mas antes uma redizacd0 intrinseca a espécie humana que se corparifica na iminéncia
didégical entre o individuo/sujeito, a sociedadelcultura e a espécielnaureza, cujas esferas
individuo, sociedade e espécie, anda que didintas entre s sf0 interdependentes,
concorrentes e complementares. Assm, a educacdo em S mesma se concretiza na relacéo
entre os individuos/sujeitos que, condicionados pela sociedade, cultura e natureza
condiciona, no mesmo movimento, a sociedade, a cultura e a natureza. Tanto a nocéo de
didética em Paulo Freire quanto a idéia de diddgica em Edgar Morin, permitem sStuar a
educacdo em uma relacdo tencionada, conflituosa, contraditoria que admite a permanéncia
e também a transgressdo a0 condicionamento culturd e socid de carder filosofico ou
ideologicamente comprometido com as classes dominantes e a0 mesmo tempo, a
descolonizacdo dos valores inculcados pelas mesmas classes aravés de seus “veiculos
ideoldgicos’ (escolas, midia, mercado, estado, €tc.).

O conceito de educacdo é portanto, um conceito historicamente condicionado pela
histdria objetiva da exigéncia humana, iso € peas condigdes materias de exiténcia a
economia, a diversdade cultura, as politicas, as descobertas cientificas e tecnoldgicas, as
religiosdades, filosofias, artes, e assm por diante. Como se observa, ndo se trata de um
conceito neutro, sequer linear, dotado de definicdo perene. Ao contr&rio, o conceito de
educacéo vive de sua promiscuidade, de sua ambivaéncia, ambiglidades e contrariedades
entre um ided universd de humano e o red paticular de sua redizacdo culturd local, ou
Ssga, genericamente, entre um modelo de homem acabado, adaptado, virtuoso e nobre como
gueriam os gregos (paidéia), por exemplo, € um ser humano inacabado (Freire), portanto
aberto a ser mais e critico perante o red. Desta forma, podemos aventurar que a imersao
rumo a esséncia da crise educacional se oferece possivel a partir das conexdes dessas
eferas da exigéncia humana acima mencionadas (individuo/sociedade/espécie) e na

andise mesma dessas esferas no tempo e no espago em que se redizam.

! Dialégicano sentido utilizado por Morin, isto & onde os termos séo a um tempo antagdnicos, concorrentes e
complementares.
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Ao insgtirmos que a educacdo nao € um ente abstrato queremos afirmar que ea néo
pode/deve ser percebida/lcompreendida isoladamente, extraida de seu entorno, do conjunto
de suas determinagBes, do ambito de sua inser¢do como parte de uma totalidade culturd e
socid. Ela existe concretamente exatamente porque € de sua natureza esse pertencimento a
uma totdidade de eventos humanos, sga nos discursos sga nas préticas, onde culmina sua
materialidade. Por outro lado, ®ria impossivel o discurso e mesmo a prética da educacdo se
ela também ndo fosse uma totalidade em si mesma. Eis o paradoxo: ainda que a educacéo
sga um processo condicionado pelo conjunto de fendmenos que cercam e definem a
condicdo humana; mesmo que sua realidade se desvele justamente na complexidade das
relagbes entre os seres humanos (individuo/sociedade/espécie) no tempo e no espago, ainda
assm a educagdo é um conceito que pode ser gpreendido enquanto uma totalidade em si
mesma. Devemos ter um certo cuidado ao utilizarmos o termo totalidade. No sentido aqui
empregado, ndo e trata de uma totdidade metafisica ou teoldgica, absoluta. Notemos que
0 individuo é uma totdidade (um todo) em § mesmo; assm também a sociedade € uma
totalidade (um todo), etc. De um modo gerd, cada fendmeno € um todo em S mesmo e ao
mesmo tempo parte de um todo maior. A totdidade ndo é dada desde sempre: se condtitui,
vem a s, num movimento congante e diddgico entre “ordem, desordem, interacdo e
organizacio”. E nessa medida que € possivel teorizar a educagio, refletir seus pressupostos,
Seus avatares e ab Mesmo tempo pensar as suas préaticas, as suas potenciaidades imanentes
e transcendentes, ito € sua emergéncia como condicdo sem a quad 0 humano ndo seria
humano. E nesse sentido particular de totalidade que podemos pensar a educacdo, ou sga,
um todo que € parte de outras totaidades. A educacdo é também imanente a0 ser humano
porque cada s humano herda caracteristicas potenciais de  educabilidades
(espécienatureza); é também transcendente a0 ser humano, porque somente na relacdo com
0 outro e mediado pelo mundo (Freire) a educacdo se condtitui cultura.

Grande parte da dificuldade que temos em apreender 0 que etd sucedendo com a
educacdo, seus impasses atuais, deve-se ndo gpenas a sua ambivaéncia seméantica emanada
dos diferentes modos de ser cultural da espécie humana, mas também e principamente peo
gporte hegembnico que o idedrio das classes dominantes impdem como vetor ideoldgico de
seus status quo. Dai que um sentido de educacdo universal torna-se sempre muito

temeroso, pois cada cultura define para s a estrutura do discurso e da prética — a matéria da
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educacdo - que mehor atende ao imperativo espaco-tempord de sua exigténcia culturd.
Mas € justamente no sertido universa de educacdo que este artigo ir& propor uma discussio
acerca de seus impasses — da crise da educacd — dado que o operador de sentidos desta
reflexdo é exatamente a nogdo de pds-modernidade, nogcdo que ja € queiramos ou hao,
dotada de um caréter universd.

Pdo exposto, podemos antever aguns elementos possiveis para pensarmos a crise
da educacéo em nivel planetério. No plano tedrico, temos que nos perguntar se a educacéo
€ tributé&ria de uma Razdo Iluminista ou se é caudataria do sequéstro da universdidade da
razdo para gpropriacdo e potencidizacd de uma de suas caracterigticas. a racionaidade
técnco-cientifica

Se entendermos a Razéo (com “R’ mailsculo) como a guardid da verdade, da
certeza, da educacdo, da ciéncia, da utopia, da autonomia do individuo, da politica e da
cultura, enfim do conhecimento e da liberdade, ento estamos diante de uma razéo
lluminista, revolucionaria para o Séc. XVIII, por entender-se emancipada dos preconceitos
e da autoridade medievais. Se, por outro lado, entendermos a razéo (com “r” minusculo)
nd como um projeto de redencdo universal, mas como uma caracterisca peculiar e
multifocd da redidade, entdo estamos diante de uma razdo oriunda da crise dos
fundamentos cientificos e filosoficos da Razéo: estamos diante de uma razéo pos-moderna.
Na verdade, trata-se de uma Unica e mesma razéo, apenas que a primeira (R) é revidtada e
de dguma maneira posta em dlvida quanto a sua potencididade emancipadora e
gerenciadora da felicidade humana, enquanto a segunda (r) reconhece os seus limites e
busca desfazer-se do racionalismo que a assoberbou, do incomodo fardo da promessa de
um paraiso terrestre. Enfim, a questdo relativa a crise da educacdo tem a ver com a crise da
Raz& moderna, do projeto de sociedade plangado no &mbito das transformagbes socio-
culturais do “séeulo das luzes' precedido pelo século XVII, o “séeulo cientifico” e chega
a0s nosos dias como uma razéo fragmentada, emasculada das nocbes de totaidade,
universdidade, enfim, fatigada por tanta responsabilidade em tornar a nossa finitude e

efemeridade terrenas em discurso privilegiado da eternidade.

Pdavras-chaves. Educacdo, Pos-Modernidade, Razéo, Capitalismo.
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1. Caracteristicas da pés-moder nidade

“Como avaliar o pés-modernismo em gerd?’ (Harvey)

A literatura que trata de compreender o conceito de pds-modernismo enquanto
movimento edtético € muito rica em autorias e denddades em seus pronunciamentos.
Autores como David Harvey, Steven Connor, Perry Anderson, Terry Eagleton, Anthony
Giddens, Krishan Kumar, dentre muitos outros, preocupam-se fundamentdmente em
debater as grandes questdes da contemporaneidade valendo-se de reflexfes, teorias e
registros histéricos que nos incitam a repensar a educacd hodierna a partir de novos
dementos e de novas abordagens. Por isso, ndo nos deteremos demasiadamente em
discorrer o histérico das nogdes de modernidade, pos-modernidade, modernismo, pos-
modernismo, uma vez que estes autores o fazem de maneira magisral, cada qua a0 seu
edilo eintensdade.

Como registra Krishan Kumar, é conveniente distinguirmos os sentidos que 0s
termos modernidade e modernismo audem. O primeiro, modernidade, mais afeto a politica
e ideologia, enquanto que O segundo, modernismo, Stua-se mais na inspiragédo culturd e
edética. “O mesmo, porém, ndo se gplica aidéia de pdés-modernidade. Ndo ha uma tradicéo
de uso a que possamos recorrer para diferenciar de forma coerente “pds-modernidade’ e
“p6s-modernismo’. Ambos sio usados mais ou menos um pelo outro” (Kumar, 1997:112).
A pergunta de Harvey em epigrafe nos permite justamente trandtar da nocdo de pos
modernismo para pés-modernidade e vice-versa percebendo em ambos os conceitos um
propésto comum, coloragbes semehantes, anda que com tondidades, nuancas
diferenciadas.

Para 0 nosso proposito, faremos uso do conceito de pds-modernismo como
sndnimo de pés-moderno e pés-modernidade. David Harvey (1992:19) nos indica agumas
pistas para um inicio de trgetdria tedrica ao diginguir o modernismo do pds-modernismo,
trazendo citagbes contributivas e costurando sua prépria intervencdo conceitud. Harvey
cita que “Geralmente percebido como positivista, tecnocéntrico e racionalista, o

modernismo universal tem sido identificado com a crenga no progresso linear, nas



Revista Didatica SistémicaVolume: 3 Trimestre : abril - junho de 2006.

verdades absolutas, no plangamento racional de ordens sociais ideais, e com a
padronizacdo do conhecimento e da producdo”. Essa idéia de modernidade tem a sua
configuracd mais definida a partir do movimento inteectud do século XVIII europeu ao
qua Habermas denomina de projeto da modernidade “ para desenvolver a ciéncia objetiva,
a moralidade e a lei universais e a arte autdbnoma nos termos da prépria l6gica interna
destas’ (Habermas apud Harvey, op.cit.:23). O anincio da modernidade projetava “ O
desenvolvimento das formas racionais de organizacdo social e modos racionais de
pensamento prometia a libertacdo das irracionalidades do mito, da religido, da
supersticéo, liberacdo do uso arbitrario do poder, bem como do lado sombrio da nossa
proépria natureza humana” (Harvey, 1992:23).

O pbs-moderno, por outro lado, enfatiza a “ fragmentacdo, a indeterminacdo e a
intensa desconfianca de todos os discursos universais, ‘totalizantes” que, no dizer de

Harvey, leva aemergéncia de uma nova subjetividade:

A redescoberta do pragmatismo na filosofia (p.ex.,Rorty, 1979), a mudanca de idéias sobre a
filosofia da ciéncia promovida por Kuhn (1962) e Feyerabend (1975), a énfase foucaultiana
na descontinuidade e na diferenca na histéria e a primazia dada por ele a ‘correlagdes
polimorfas em vez da causalidade simples ou complexa’, novos desenvolvimentos na
matemética — acentuando a indeterminacdo (a teoria da catéstrofe e do caos, a geometria dos
fractais) -, o ressurgimento da preocupac&o, na ética, na politica e na antropologia, com a
validade e a dignidade do ‘outro’ — tudo isso indica uma ampla e profunda mudanca na

‘estrutura do sentimento’” (1bidem:19).

Krishan Kumar, enfatiza que para “ qualquer que sgja o significado que a pos-
modernidade possa assumir, tem que derivar, de alguma maneira, de um entendimento do
gue € modernidade” (Kumar, 1997:182). Para este pensador, modernidade refere-se a
criagbes econdmicas, tecnoldgicas, politicas e em muitos aspectos, intelectuais, das
sociedades modernas no periodo transcorrido desde o século XVIIE (Ibidem:182).
Didingue-se do termo “moderno” no sentido de que “ser moderno” transcende a nogéo de
época ou periodo histérico como demento explicativo das transformacbes sociais. Ser
moderno era, para 0 homem medieva, uma ameaca a estrutura dos valores perenes, quando
evocava alguma inovacdo ou modo de pensar ousado para 0 medium tempus, ao qua

Petrarca, considerado o “pai do humanismo” cria o termo “ldade das Trevas’ para referir-se
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aldade Média. Para esse periodo histérico e até mesmo na Renascenca, os termos moder ni
e modernitas tornamrse conceitos depreciativos’. Depreciaivos, porque podem abdar a

ordem, a estabilidade, a manutencéo do poder da Igreja e seus dogmes.

“A Igreja era a guardia do tempo da Ultima era e, assim, a Unica histéria importante era a
histéria da Igreja. O dever dos cristédos em toda parte era viver piedosamente no seio da
Igreja, o quanto fosse necessario, e cumprir as obrigacdes da vida terrena. A vida diaria
deveria ser vivida com estoicismo e suas tribulagdes suportadas como parte dafinalidade de
Deus. Por fim, quando achasse conveniente, Deus cumpriria a promessa de redengédo
anunciada na vida do Cristo” (...) “Os conceitos medievais preferidos — momento mori
(lembra-te que morrerés), fortuna labilis (a inconstancia da sorte), theatrum mundo (o
mundo € um palco) — enfatizavam, sem excecdo, o carater ilusorio, a transitoriedade da vida
humana e a incapacidade de os seres humanos de controlar seu préprio destino” (Kumar,
1997:83).

O termo moderno esta presente para o proprio medievo e a renascenca significando
“qualquer novidade® ndo convenciona, fora dos costumes, por vezes ameacadora dos
vaores, das normas sociais, da cultura. Portanto, moderno néo é um conceito que pode ser
ussdo como snonimo de modernidade, como se pode observar. A nogdo de moderno
transcende 0s aspectos pontuais, epocais de cada periodo histérico, isto € parece
independer das fases ou culturas histdricas, uma vez que a idéa de moderno - que
empregamos para desgnar uma inovacdo, por exemplo - tem a mesma génese evocdiva
gue havia paa 0 homem medievd, ido é refere-se sempre a “época atud”, ao presente
imediato, ainda que com inflexdes de sentidos por vezes digtintos. E interessante congtatar
gue a partir do século X, o ajetivo modernus muda de inflex&o. Ou sga, “ comeca a tomar
carater negativo. Assim, é usado o adjetivo moderni pelos padres de Igreja e pela
Inquisicdo, a perseguir os defensores de heresias como divulgadores de idéas

“modernas’ . Para elestal fendbmeno envolvia algo de satanico” (Mello e Souza, 1994:24)

2 Krisan Kumar comenta que “Foi a Renascenca, na verdade, que pela primeira vez dividiu a histéria
ocidental em trés épocas — a Antiga, a Medieval e a Moderna. Atribui-se a Petrarca, 0 “pai do humanismo”, a
invencdo, no século X1V, daidéia da “ldade das Trevas’: um periodo, um medium tempus que transcorreu
entre a queda de Roma e o renascimento da sociedade que, para ele, ocorria nos seus proprios dias. Esse fato
deu aldade Média aquel e caracteristico aspecto desonroso que a acompanhou até boa parte do século XVIII.
O medium tempus de Petrarca foi uma era de barbérie, um periodo de obscuridade e atraso que servia apenas
para realcar as realizacOes da era precedente da Antiglidade e, a0 mesmo tempo, assinalar a mudanca de
direcdo nos tempos modernos’ (Kumar, 1997:85).
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Ja o termo modernidade surgiu em meados do século XIX, sendo que “ um dos
primeiros, sendo o primeiro a usd-lo foi Bauddaire’ (Mdlo e Souza, 1994:19).
Bauddaire, tavez, usou o termo agpressadamente em relagdo aos tempos vindouros, tavez
“por ser poeta e sentir a fluidez da transicdo no século XIX" ou, pelo menos, usou-o de
forma imprecisa em face de seu proprio tempo de exiséncia. Leiamos novamente Médlo e

Souza, hamesma pagina acima citeda:

“Ao tempo de Baudelaire, Marx, Dickens, Carlyle, tempo de indUstrias iniciantes
praticamente num Unico pais, a Inglaterra, redes ferrovidrias surgindo esparsas aqui e i,
iluminacdo a gas, cidades pequenas de ruas estreitas, poirentas e tortas, populagdo rala,
economia agréria, operacdes sem anestesia quimica, transporte individual a cavalo, Igreja
dominante, Inquisicdo ainda viva a decretar a pena de morte por questdes metafisicas,
navios a vela, tortura institucionalizada por sistemas penais aceitos, sem radio, sem
televisdo, antibioticos, automovel, avides, agua encanada, com cidades inteiras sem sistema
de esgoto, nesses tempos a “modernidade” estava ainda relativamente longe de surgir no

espaco sociocultural”.

As caracteristicas do pds-modernismo podem ser descritas em termos de poder
(Foucault, Lyotard), contra as metanarrativas'metadiscursos da modernidade ou, ainda, em
termos de descongrutivismo (Derrida) — neste caso, menos como uma posicéo filosdfica e
mais como um “pensar” sobre textos de “ler” textos. Aqui a cultura passa a ser vista como
uma Sdrie de textos em intersegdo com outros textos, produzindo mais textos.
Intertextudidade, quer dizer, o entrelacamento de textos com vida prépria. Nesse sentido, o
gue quer que escrevamos deve tranamitir sentidos que ndo estavam ou possvelmente ndo
podiam estar na nossa intencdo e onde as nossas paavras ndo podem transmitir o que
queremos dizer. E aisso que Harwey nos convida a pensar quando este pensador se debruca
sobre Derrida, interpretando-o: @ € vao tentar dominar um texto, porque O perpétuo
entrelacar de textos e sentidos esta fora do nosso controle e a linguagem opera através de
nos, b) Reconhecendo isso, 0 impulso descongtrutivista € procurar, dentro de um texto por
outro, dissolver o0 texto em outro ou imbutir um texto em outro; ¢) N&o aobra acabada, mas
a0 processo (performance/happening), etc. (Harvey, 1992:48-55).

Vegamos o que Tery Eagleton, professor da Universdade de Oxford, tem a nos

dizer sobre a pds-modernidade:
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“A palavra pés-modernismo refere-se em geral a uma forma de cultura contemporéanea,

enquanto o termo pésmodernidade alude a um periodo histérico especifico. Pés-
modernidade é uma linha de pensamento que questiona as nogdes classicas de verdade,

razdo, identidade e objetividade, aidéia de progresso ou emancipacdo universal, os sistemas
unicos, as grandes narrativas ou os fundamentos definitivos de explicagdo. Contrariando
essas normas do iluminismo, vé o mundo como contingente, gratuito, diverso, instavel,

imprevisivel, um ®njunto de culturas ou interpretacdes desunificadas gerando um certo
grau de ceticismo em relacdo a objetividade da verdade, da histéria e das normas, em
relacdo aidiossincrasias e a coeréncia de identidades. Essa maneira de ver, como sustentam
alguns, baseia-se em circunstancias concretas: ela emerge da mudanca histérica ocorrida no
Ocidente para uma nova forma de capitalismo — para 0 mundo efémero e descentralizado da
tecnologia, do consumismo e daindistria cultural, no qual as industrias e servigos, finangas
e informagdes triunfam sobre a producéo tradicional, e a politica classica de classes cede

terreno auma série difusa de “ politicas de identidade” (Eagleton, 1998: 7).

De fato, a pés-modernidade pode ser considerada um novo tipo de capitalismo
(Harvey) ou um novo tipo de industridismo (Jencks), registra Kumar (1997:131). E
verdade que podemos notar uma SUPeErposicdo entre 0 antigo e o novo regime indudtrid,
mas ta se passa somente em nivel estético e ndo mais operaciona porque “ por mais que as
sociedades modernas possam reter seus antigos principios — e o0s préprios termos pés-
moderno e pés-industrial indicam uma certa continuidade — esses principios funcionam em
um novo ambiente” (Kumar,1997:132).

O préprio conceito de pés-industrialismo ndo pode ser interpretado em seu sentido
ontoldgico, porque nunca houve, na histdria do capitalismo recente um grau tdo elevado de
indudtridizacdo e de modo téo generdizado. O processo indudtria recente aumentou
substancidmente a producio de bens a partir das novas tecnologias associadas. E por isso
gue o conceito de pos-indugtrid, no sentido dado por Kumar, opera em um ambiente pds-
fordista, ou sga, “ uma reindustrializacdo pés-industrial baseada em alta tecnologia, em
empresas que preferem novas localizagbes em areas suburbanas ou ex-urbanas(...).
Empregos e pessoas deixam as grandes cidades. Pequenas cidades e aldeias sdo
repovoadas. A énfase agora é em projetos em pequena escala, ligando pessoas a bairros e

objetivando cultivas o ethos de determinados lugares e culturaslocais’ (1bidem; 133).
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O impacto operado pelas novas tecnologias a escala produtiva e retroaimentacéo
entre ciéncia e técnica em nivel da criacdo ou reinvencdo de novos produtos para um
mercado avido por novidades tem desencadeado, a0 longo das Ultimas décadas, uma
espécie de “reducdo da experiéncid’ vivida a pura presencididade, ou melhor, a “uma série
de presentes puros e ndo relacionados ao tempo’(Harvey:57), oportunizando o
desencadeamento de uma nova cultura da imagem, do espetaculo efémero, ainda que
intenso.

Algumeas caracterigticas marcantes do pos-modernismo, segundo seus tedricos:

- Perda da continuidade histérica (énfase na presencididade efémera);

- Perda de projetos futuros (utopias);

- Descontinuidade;

- Perda da profundidade (fixacdo nas aparéncias, nas superficies, nos
impactos imediatos que, com o tempo, ndo tem poder de sustentacao;

- Fragmentacao;

- Colapso de horizontes temporais;

- Preocupacdo com a ingantaneidade (em parte devido & tecnologias. P.ex.:
midia, multimidia, etc.);

- Rejeicdo daidéiade progresso;

- Reproducéo e ndo producdo (“A ficcdo do sujeito criador cede lugar ao
franco confisco, citacdo, retirada, acumulacdo e repeticdo de imagens ja
exigentes’ (Harvey:58);

- Des (referencidizacéo) do Red (Ferreira dos Santos)

Cetamente, nd0 se esgotam aqui as caracteristicas do pds-modernismo e que,
segundo seus autores, permeiam a subjetividade do individuo. Podemos concordar ou
discordar no todo ou em parte com essas notagfes, mas € muito dficil, sendo temerério, ndo
admitir que ha uma crise inddada em rdacdo a0 paradigma que deu abrigo a0 Iluminismo,
no racionalismo inscrito na modernidade.

Com acerto, Antonio David Cattani nos adverte sobre a importancia de atentarmos
paa a exigéncia de postividades incontetavels em relacdo a emergéncia da pés
modernidade, isto &

“A referéncia a pés-modernidade é obrigatoria no debate sobre o contetdo e o significado

das transformagfes contemporéneas. O que, inicialmente, parecia ser um inconsistente
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modismo, uma reedi¢do de percepgdes niilistas, instalou-se nos anos 90 como uma sélida
concepcdo das préticas humanas, como uma filosofia que se manifesta em vérias areas do
conhecimento” (Cattani, 1996:18).

A reflexdo da educacdo enquanto processo de formagdo humana tem, portanto, um
encontro marcado com a compreensio da congtituicdo da noosfera® que, colonizada pelas
crencas, vaores, mitos, representagBes, imagin&rios, €tc., recoloniza sSmultaneamente as
praticas culturas humanas, numa espécie de intersubjetividade transubjetiva A pos
modernidade, como um conceito Stuado na subjetividade das préicas humanas, traduz ao
mesmo tempo a raciondizacdo do processo produtivo indudtrial em escala mundid e a crise
indalada no amago da filosofia e das ciéncias. Crise no ambito do “capitalismo tardio”
expresso na forma consagrada de neoliberalismo, “reestruturacdo do  capitd”,
“reengenharia gerencid/adminidrativa’, em outras pdavras. crise do capitaismo. Crise no
ambito das ciéncias e da filoxofia também expressa como crise da razéo ou dos
fundamentos Ultimos do red, ou sga, crise epitémica A nossa compreensdo, ainda que
provisoria, é de que se trata de uma Unica crise, anda que com derivagdes didtintas (crise
edruturd do cgpitdismo com manifestacbes em nivel da noosfera), que a é crise da
representacéo do redl. Ingstimos: a crise da representacdo do red tem uma base objetiva —

0 neoliberdismo — e uma base subjetiva— em nivel da noosfera.

2. A Educacdo no ambiente pds-moderno

A critica @ movimento iluminista néo € recente. Ela data do préprio seculo XVIII e
avanca pelo stculo XIX, onde inimeros autores conservadores, defensores do ancien
régime criticaram a assuncéo da razéo e do raciondismo a um patamar inustado (Cattani)
“e viam, no ideal de aperfeicoamento humano, na crenga do progresso, ameacas a

humanizac&o e ao equilibrio social” (Ibidem:19).

% O termo noosfera criado por Teilhard de Chardin nos idos de 1920 é adotado por Edgar Morin para designar
a esfera ou reino da cultura. Vivemos, segundo Morin, “em um universo de signos, simbolos, mensagens,
figuragdes, problemas, mas que, por isso mesmo, sdo os mediadores necessérios nas relagdes dos homens
entre si, com a sociedade, com o mundo. Nesse sentido, a noosfera esta presente em toda visdo, concepcao,
transac&o entre cada sujeito humano com o mundo exterior, com 0s outros sujeitos humanos e, enfim, consigo
mesmo. A noosfera tem certamente uma entrada subjetiva, uma funcdo intersubjetiva, uma missdo
transubjetiva, mas € um elemento objetivo darealidade humana’ (Morin, 2001:140).
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O movimento iluminiga teve como propdsto a emancipacédo do homem ocidentd
do “reino das trevas’, da ignoréncia, do mito, da fantasa. O seu propdsito era que 0 povo
tivesse acesso a educacdo forma e ndo apenas os privilegiados, os bem-nascidos, 0s nobres.
Havia no movimento um horizonte de condrugdo de um novo mundo, um ided de
iguddade, fraternidade e liberdade de cunho universa, onde “todos nascem iguas’ e “o
homem é bom por natureza’.

Se a nogdo de modernidade € guiada pelas idéias de verdade, universdidade,
esséncia, fundamento, igualdade, razéo e assm por diante, € porque da contém dentro em
S um projeto definido de um novo humano. Exacerbando o poder da razé em conduzir a
humanidade a uma mundo de plena redizacdo de suas potencididades, exdtou a ciéncia e a
técnica como ingténcias mediadoras da busca da fdicidade terrena, onde o conhecimento
teria um fim indrumentd para garantia do dominio sobre os preconceitos e sobre o meio
ambiente naturd, a natureza.

Surge a grande indUstria, o proletariado e a luta pela conquista de direitos, justica
socid e dignidade. A indUstria de massa, o fordismo, o controle do tempo, os sindicatos. As
classes socias, a burguesa e o proletaiado disinguemse  claramente.  Greves,
manifetacles sociais S0 inibidas e violentamente oprimidas pelas milicias do estado
burgués. As escolas imitam o gerenciamento das fébricas, produzindo, preparando corpos e
mentes adaptavels, docels ao comando fabril. Hor&io rigido, controle, popularizacdo do
relogio, sléncio absoluto, pamatdria, autoridade do professor inatacavel, inquestionavel.
Pedagogia do siléncio do duno (aquele que ndo possui luz) e da Unica voz autorizada, a do
professor (aguele que professa), em seu estrado superior, severo, iluminado. Escola com
énfase em conteldos, curriculos digintos. a0 proletariado basta a instrucdo basica
Conhecimentos decorados. Acriticos. Castigos. Condecoragfes. Honra a0 méito. Histéria
dos grandes homens, herGis, ilustres. Sabatinas.

Com o advento da pds-modernidade, ou sgja, a referéncia ao acelerado processo de
transformacdo do modo de producéo materid a partir da tecnociéncia associada a producdo
de mercadorias, a robdtica, a informatica, a microdetrénica, a flexibilizacdo da producéo,
gerenciamento e globdizacdo da economia de mercado, bem como a ascensio da burguesa
financeira, os grandes banqueiros internacionais, vorazes acumuladores de lucros reais a
partir de investimentos virtuas, 0 aumento populacional acompanhado pela dargamento da

13



Revista Didatica SistémicaVolume: 3 Trimestre : abril - junho de 2006.

média de vida das pessoas sgja a partir dos avangos da medicina, sga pelo saneamento das
cidades, enfim, por diferentes fatores envolvidos, a consolidagdo de um mercado mundid,
globa, com interfaces culturais, enfim, a complexificacdo da vida contemporénea marcada
pelas rdpidas mudangas comportamentais e de vaores permite Stuar a educagdo num
ambiente completamente diverso do inicio do sfculo XX e mesmo até meados desse
mesmo seculo. Mais recentemente, ito € a partir dos anos 90, o capitdismo amplia e
mundidiza seus dominios naquilo que conhecemos como neoliberdismo:  privatizacio
(desnacionadizacdo) de empresas edaas, internaciondizacdo da  economia,  estado
“minimo”, etc. Cattani comenta que

“Nos anos 90, ocorreu a inversao de posi¢fes’ em relagdo ao projeto de modernidade que
sobreviviaem um segundo plano. “Os metadiscursos, as nogdes de estrutura e de totalidade,
de agentes historicos passaram a ser crescentemente refutados, e variagdes do pensamento

pés-moderno ganharam legitimidade inusitada’ (Cattani, 1996:19).

Ainda que o neoliberdismo encontre ressténcias sga da direita sga da esquerda, e,
anda que pareca estar, audmente, em franco processo de fragilizacdo, o certo é que suas
raizes conservadoras espaharamrse como rizomas em todas as indituiches sociais e
“colonizaram 0 mundo da vida’. Mesmo que os indicios dos sntomas mais brutais do
capitdismo tardio se verificaram em fins ch década de 80 e inicios da década de 90 (com
Tatcher na Inglaterra, Reagan nos Estados Unidos e Collor no Brasl, por exemplo), 0s seus
pilares bascos permanecem sustentando uma economia excludente, empobrecedora e
cinicamente necréfila®

E no reno da noosfera que a pds-modernidade traduz os efeitos da tecnociéncia

associada a0 gerenciamento “pos-fordista’ e economia de mercado. O video, a TV, 0

4 E significativa a observacao de Cattani quando nos diz que “As novas formas organizacionais do capital sao
0 suporte concreto para justificar a pratica concorrencia e o individualismo exacerbado. O estado de bem-
estar, tido, anteriormente, como monolitico, esta esmigalhando-se; a rigidez do modelo fordista-taylorista foi
solapada, possibilitando o surgimento de um novo paradigma industrial. Na configuragdo atual do
capitalismo, destacam-se: a globalizagdo da economia, a descentralizacdo e a interdependéncia crescente das
empresas, 0 estimulo ao consumo individualizado, o sucateamento das qualificacBes e a precarizagdo dos
contratos de trabalho. (...) Como em momentos anteriores, as préticas do capitalismo reciclado pelo
neoliberalismo ndo se sustentam apenas pela coacdo. Elas precisam de legitimidade social, intelectual e moral.
A filosofia pés-moderna e o idedrio neoliberal atendem a esse requisito, ndo como mero reflexo das condi¢des
materiais ou de sua justificativa, mas como contribui¢cdo para a restauracdo/instauracdo de um conjunto de
valores associados ao desejo de uma ordem social especifica’ (Cattani, 1996:21-2).
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computador, a internet, etc., passam a exercer um enorme diferencid em relacdo a0 modo
de ser e de sentir do individuo e da sociedade. A crescente dimensdo da cultura de mercado,
0 consumismo e o individuaismo exercem uma espécie de retrodimentacdo da atomizacdo

do individuo e aresisténcia de inserir-se, enggjar-se politicamente.

“Desde o inicio do capitalismo, ‘o sentimento deliberado do cidad&o de se isolar da massa
dos seus semelhantes’ foi exaltado como a esséncia desejavel da liberdade (Tocqueville,
1985:204). O pensamento pés-moderno amplia esse principio, legitimando a atitude do
individuo de se encerrar na Unicarealidade que existe para ele: ado seu préprio interesse. O

desengajamento politico e o abandono da causa publica, contrapartidas naturais desse

comportamento, preparam o terreno para o despotismo” (Ibidem: 25).

A noosfera € uma dimensdo da redidade cultura (espiritua) do ser humano em que
torna possivel a existéncia de idéas (ideologias) como se fossem entes reais. A sociedade
cepitdisa domedtica os individuos aravés de seus mitos. “ Certamente, quando o0s
humanos tomam o0s seus mitos e as suas idéias pela realidade, tendem a crer que a
noosfera € o proprio mundo” (Morin,2001:151). O p6s-modernismo ou pds-modernidade
favorece 0 surgimento de um individuo/sujeito cuja identidede € vaga, sem histéria, porque
o referente nd0 € mais a redidade, mas 0 seu discurso, a sua imagem, sua virtudidade.
Nesse ambiente, o individuo sem histéria sente-se fragmentado diante da efemeridade do
conhecimento, dessubgtancidizado ante o red, vazio, sem peso préprio em Seu universo
pleno de imagens de onde retira sua representacdo, sua identidade provisoria. O vécuo
deixado pela “perda’ dos fundamentos foi preenchido por verdades aeatdrias, incertezas e
indecisdes quanto ao futuro; as certezas e verdades inscritas em metanarrativas ou discursos
totalizantes ja ndo funcionam mais no ambiente pds-moderno, com excecéo das narrativas
acadas anoosferareligiosa, cuja estrutura mitica é aparentemente perene.

As catezas modernas cedem lugar & incertezas nas ciéncias e na filosofia como
modo de ser da prudéncia de uma razéo faigada pelo excesso de responsabilidade que a
Aufklarung depositou na finita e inacabada condicdo humana. Eis 0 que se passa com a
educacdo atud, no contexto de um mundo tempordizado pelo aqui e 0 agora, pela
presencidlidade pura, pelo aspecto fenomend do espetacular que ndo preenche as
aspiragbes ou sequer incita a projetar sonhos e utopias. Excesso de virtudidades (TV,
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midia, internet, etc.) que acabam se condituindo em referentes de redidades “mais reas
gque o proprio red”. Hiper-redidades produzidas atificidmente. Copias, padtiches,
imitacbes. Novidades efémeras, logo descartadas. Estética Kitsch. Incertezas quanto ao
futuro porque o presente é saturado por representagcbes sem um referente red de
transcendéncia diante do ingtante vivido, numa espécie de melancolia ciosa entre “o0 ndo
mais e 0 ainda n&o”: “ Ora, a condi¢do pds-moderna é precisamente a dificuldade de sentir
e representar o mundo onde se vive. A sensacdo é de irrealidade, vazio e confusao”
(Ferreira dos Santos, 1989:108).

No ambiente pés-moderno a educacdo deparase sem o referente objetivo de
humanizacdo do humano, quer dizer, a fdéncia da metanarrativa abre espacos para a
pulverizacdo do modelo universd de homem e inscreve o local como referente subjetivo ao
sabor das motivagdes do presente imediato. Ainda que os discursos sobre a humanizacdo do
humano estgjam presentes nas consciéncias criticas do ato pedagOgico parece que O
mercado neolibera disputa espagos subliminares que tendem a privilegiar a formacdo
instrumenta do educando.

Pergunta-se novamente e sempre que humano educar (modeo?), em que mundo
desgamos viver/conviver/coexistir. Na verdade, sf0 questdes didtintas, concorrentes e
complementares, td como nos ensna a diddgica moraniana Asim como na esfera
noologica, ingancia pscofisca do espirito-cérebro (onde € necessiria a exigténcia de um
espirito para conceber 0 cé&rebro que o produz), as idéias tem uma virtudidade propria na
autonomia dependente, isto é podem gedtar redidades proprias entrelacadas, criar suas
proprias imagens, contradicdes e tomarem disténcia de seus avaares ideoldgicos
promovendo a critica e amudancaem s mesmas.

Em nive indituciond, as tecnologias proporcionam uma nova (mas ndo inédita)
estética do modo de ser da educacdo no ambiente pés-moderno. Cresce no mundo inteiro a
tendéncia a educacdo a digéncia, individudizada, por meio da internet. Alguns tedricos a
defendem como garantia contra a violéncia nas micro-relagdes nos estabelecimentos de
ensno; outros, como apropriacd de um mecanismo virtud moderno de faclitacdo da
gprendizagem e da formac@o profissond. Sga como for, a tendéncia a informatizagdo da
educacéo € crescente e globad dém de anuncia que ai se doja também o vetor de uma

mudanca estruturd da economia em nivel planet&@io. Imaginar 0 que iSO possa sgnificar
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para o futuro da humanidade seria um exercicio temerario, de julgamento apressado, de
todo inconsgtente. O que se pode visudizar com certo cuidado é que esta a caminho uma
transformacdo condderavel no conceito de subjetividade que pode, eventudmente, atrofiar
vdores de olidariedade ou reforgdlos num novo paamar noolégico, em nova
subjetividade. Eis o imponderavel.

Por outro lado, o desafio da educacdo no ambiente pés-moderno € justamente
reinventar a critica numa Stuacdo fragmentada e tentar regbilitar a no¢do de pertencimento
do individuo/sujeito no projeto de um novo universo subjetivo, isto € culturd, poalitico,
socid, éico e edético. Devemos desprezar a idéa de que a universdizacdo do
conhecimento, o direito de todo 0 ser humano aeducacdo, ou sga, a educacdo de massa, se
congtitua na mediocridade da educacéo, do conhecimento, do ensinar e do aprender. A idéa
de que 0 acesso do povo aeducacdo — o ided iluminiga — possa sgnificar a mediocridade
do saber, como queriam os atores do ancien régime, dos aristocratas privilegiados, € de
todo fdsa, anacrbnica, irrdevante, igndbil e pedante. O ided de iguddade assimilado
impensadamente como fator de mediocridade € em s mesmo mediocre e ndo corresponde
aos urgentes apelos a democratizacdo do saber, do conhecimento, da escolaridade com
gualidade e para todos em todos os niveis. O ided da educacdo deve ser o de que ndo hga
nenhum Mozart em potencid fora da escola e que os metafdricos Sdieri® ndo sdam
expulsos ou execrados pelo gparato ingdituciona, mas que sga permitido a ltimos o
exercicio do direito que possuem por naureza de lutarem contra seus limites ainda ndo
problematizados a luz da autocritica e que somente a educacé com quaidade socid pode
proporcionar.

S0, efetivamente, enormes as dificuldades que os professores encontram em Suas
sdas de aula, audmente. Iguamente, sGo enormes as dificuldades de seus adunos em
freqUentarem e acompanharem as aulas em uma crise instdada pelo proprio capitaismo. Os
professores tém razéo em seus reclamos; os alunos, também. A crise da educacdo nado esta
na educacdo. A crise da educacdo € traducdo imediata da crise de objetivos e saturacdo do
modelo capitdista Como solucionar pontudmente um problema que é macroestrutural,
globd, de nive mundia?

> Msico talentoso, mas invejoso e mediocre. O seu talento permitia perceber em Mozart a marca da
genialidade.
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Ingtitucionamente, os professores reclamam da fdta de atencdo de seus aunos, os
adunos reclamam da auséncia de concretudes/sentidos/significados, enfim, de postividades
para a vida dos conhecimentos curriculares e ndo menos das performances de seus mestres.
Os professores reclamam de seus sdéios, os adunos reclamam da divida quanto a
aolicacdo pogtiva (insrumenta?) dos conhecimentos ensinados, os professores reclamam
da perda da autoridade em sda de aula, dos esforgos muitas vezes ndo recompensados ou
reconhecidos e pensam aé mesmo em “desdtir” (bornout?); os adunos reclamam do
autoritarismo  exacerbado dos professores;, os professores reclamam da pardisa
governamental em estimular e promover formas de favorecer a quaificacdo permanente; 0s
aunos reclamam da insengbilidade de professores em rdacdo aos seus (dos aunos)
problemas pessoais. Enfim, a educagd no ambiente pés-moderno ndo se refere mais aum
problema sStuado na relacdo direta com a indudridizacdo da era moderna, a baixa
densdade demogréfica, a inexigéncia de tecnologias de informacdo massva, a0 modeo
fordiga-taylorista, onde o controle, a avdiagdo, a autoridade, o conhecimento, a
recompensa ou O castigo estavam a cargo do mestre, do educador, da ingtituicdo
reprodutiva e conteudista. A par das teorias da educacdo formuladas desde a década de 20
do século passado, onde o educando comeca a ter enfoque diferenciado em rdacdo a
autoridede do professor (escolanovismo) e teorias mais recentes adaptadas a pedagogia
como as de Jean Piaget (congtrutivismo), Emilia Ferreiro e Paulo Freire, 0 pos-modernismo
comparece como anuiincio de uma espécie de descompasso entre o projeto da modernidade
indituido pela Razéo iluminista (o direito de todos a educacdo) e 0 desencantamento de um
mundo que ndo concretizou o seu desiderato engquanto projeto de prosperidade para todos.

A educacdo encontra-se num impasse jamas vido em sua higoriografia. A um
tempo em que deve continuar redizando os ideas da modernidade em seus concetos
mailsculos (verdade, certeza, cientificismo, tecnicismo, funciondidadeetc.) sob pena de
empaidecer a sua funcdo especificamente conservedora de reproduzir os resultados das
ciéncias e técnicas do conhecimento cientifico e preparar 0 individuo/sujeito para o
universo do trabalho, do emprego, da vida socid e reproducéo em nivel da noosfera, €a
deve, igudmente, problematizar a redidade posta e formar individuogsujeitos autdnomos,
responsaveis, éicos e conscientes para a promocéo de um novo mundo. Por outro lado, a

educac@o, refém das contradigbes inerentes a estrutura socid em que se insere em nivel
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globa sob a égide reprodutivistalconteudista esta despreparada para assumir uma posicao
episemoldgica prépria, iso € de instaurar 0 seu edtatuto proprio e se conceber como
ujeito da histdria e ndo assujeitada aos processos socials que direta e indiretamente lhe
confere as diretrizes do sstema sociad como um todo. A educagdo enquanto um particular
no reino do gerd pode e deve assumir um pape critico estratégico na configuracdo da
redidade socid (noosfera). Se a educacdo sempre foi caudatéria, refém dos interesses de
classes, € oportuno e importante que a ela reconhega seu potencia emancipador ndo apenas
no discurso de carder cientifico e filosofico mas, efeivamente, enquanto uma ingituicdo
dcada a detiva trandformacdo socid/individuad na formegdo de um novo humano,
edrategicamente Stuado no horizonte de solidariedade entre os humanos, numa nova
rdlacéo sgnificativa com a vida e a naureza Numa relacdo de complexidade, ou sga,
“num tecer junto” como nos ensina Edgar Morin. E de acreditar-se que a humanizagio do
humano s serd possivel quando a educacdo emancipar-se da ordem refém de suas
contradicbes em uma sociedade de classe (eis uma provocacéo repleta de contradicOes,
discutivel, provavemente utdpical), ou quando reconhecer que sua “passvidede’ € o
suporte que da sustentacd0 a retroalimentacdo de um sidema que indste em exduir os
individuos/sujeitos do direito indienavdl a qudidade de vida a humanizacdo de sua

experiéncia humana, adignidade de ser e de participar na construgdo de um novo mundo.

19



Revista Didatica SistémicaVolume: 3 Trimestre : abril - junho de 2006.

Conclusao

As formas de 0 ser humano se relacionar em sociedade, consigo préprio, conferir
vaores, sentidos e dgnificados & suas agbes, vivéncias e projetos conditui uma de suas
sngularidades diante da natureza. A capacidade de abdtrair um edemento particular de um
todo faculta a0 homo-sapiens-demens debrucar-se sobre um determinado fendmeno e
andisklo pacientemente. O oposto também é verdadeiro, ou sga, o julgamento que faz
sobre um determinado aspecto particular do real pode ser compreendido a partir de uma
visdo de conjunto, de correspondéncia entre as partes que congtituem um todo. Andise e
sintese ocorrem como que Smultaneamente quando 0 s humano busca interpretar
racionamente as formas de ser, estar e serelacionar com 0 mundo da vida

E interessante condtatar que para 0 homem grego da antiguidade cléssica, o
individuo/sujeito adquire sua densdade ontolégica na medida em que se percebe como
parte de um todo maior, a Polis. A imbricacdo entre individuo e sociedade/cultura € de ta
naturalidade que o homem grego antigo ndo se concebia separado do coletivo e SO passava
a exidir para S e para 0s demais enquanto corporificacdo/extensdo da physis e do espirito
de pertencimento gregario. A éica grega ndo podia conceber o individuo isolado. O
conceito de individudismo esta longe de ser conhecido por aqueles homens que percebiam
0 mundo (cosmos) ordenado, mitico e raciond. A égora dgnificava 0 espago privilegiado
para as disputas politicas, as relagbes de cidadania Socrates preferiu a Scuta a fuga
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oferecida pelos seus discipulos, enquanto aguardava a execucdo da sentenca que O
condenara a morte, porque 0 banimento ou o0 ostracismo para 0 grego de entdo era de td
ordem vexatorio e moramente insuportavel que a propria morte era-lhe bemvinda: a éica
de pertencimento orgénico do individuo ao coletivo socid e geopolitico do homem grego
eraum fendmeno culturd e deimportancia impar, vitd.

Se demos um sdto brutd na histdria e focamos o homem do século XVIII
veremos que o individuo passa a ter uma importéncia decisiva, por vaios motivos. Para o
iluminismo o individuo/sujeito passa a ser responsivel pelas suas acles e seus projetos de
vida O vaor maior, agora, reca sobre a liberdade de cada um decidir livremente o seu
destino. Essa nova éica tem uma importancia marcante para 0 capitalismo, que passa a
judtificar filotfica e dentificamente a racionalizagdo da liberdade individud (autonomia)
como edtratégia para a judificacdo da riqueza e da pobreza, do sucesso e do fracasso
pessodl.

No ambiente poés-moderno 0 capitdismo mantém suas contradicdes inerentes a
propriedade privada dos meios de producdo e investe pesadamente em ciéncia, tecnologias
e na cooptagdo do individuo aos valores de mercado. Novos e sofisticados produtos séo
lancados diariamente no mercado visando ao conforto, a0 prazer e a vaidade individua. A
televisio exerce uma atracdo de quase sacrdidade, induzindo criangas, jovens e adultos a
imitarem atitudes, vaores e sentidos sem um referente red. A televisdo vende produtos sem
gque o consumidor saia de sua casa ou apartamento. De um modo gera, cria necessdades,
desgos e fantasas acintosamente. Videos, CDs e outros aparelhos eetrénicos acomodam
os individuos em seus lares. A ética pds-moderna inverte a nogéo de individuo organico do
homem grego antigo. Fragmentado, sem importancia coletiva, o individuo pds-moderno
acredita que o consumo de bens e mercadorias 0 preenche, conferindo-lhe substéncia
interna, densidade exigencid. A informagdo confiavel passa a ser mercadoria de luxo num
mundo intoxicado de textos avulsos, de verdades provisdrias, de interesses efémercs,
fugazes, de mau gosto (Kitsch). O capitdismo em sua versio neoliberal gpostou no
individudismo, um tereno fétil onde a dessubgancidizacdo do individuo encontra um
refigio que o preenche da nadificacdo (sentimento de ndo ser importante!) coletiva
Contrariamente 0 homem grego antigo, o individuo aua resste ao gregarismo, ao

associdivismo, avida publica, ainda que dependa, a fortiori, de relagbes sociais complexas
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e desdfiadoras para sobreviver. O universo do individuo € agora, por exceléncia, o recanto
de sua subjetividade tensionada pela liberdade-necessidade. Seu lar, recanto ou clausura
dissolve-lhe a culpabilidade de sua conduta socid refraté&ia numa recatada tranquilidede
em assgir ao mundo pela tela da televisio ou em navegar pela Internet. Esforgando-se por
eximr-se de contatos coletivos, cré na sua privacidade como vaor fundamental para o
resguardo de sua integridade sem saber que a habita, justamente, o indicio de seu vazio
exigencid, de sua nadificagdo coletiva, de sua dessubstancidlizagdo. O prazer que lhe
faculta o aparato tecnoldgico disponivel remete o individuo a0 desprazer do mesmo
sentimento que 0 motivou a enaltecer 0 seu isolamento como resultado (sga de temor,
ansedade, angUdtia, incerteza, divida e assm por diante) de sua atomizacdo patrocinada
pela sociedade na qual seinsere.

A educacdo, na ambientacdo pds-moderna, deixa-se afetar por condicéo insdlita
de orfandade do individuo/sujeito ante a um razdo que lhe acenava o caminho para um
mundo de felicidade. Mas outras razdes emergem justamente no momento em que a fadiga
da razéo ingrumentd encontra seus limites no préprio mito que a forjou como Unica e
derradeira mentora da histéria humana. E por isso que a utopia - cujos coveiros neoliberais
acreditam té-la enterrado em profundo solo do passado — ressurge, ta Fénix, de suas
proprias cinzas e reingda-se na histéria como projeto viavel de reconstrugdo de um mundo
melhor, onde a educacdo pode e deve contribuir para a superacdo de seus impasses. A
compreensdo freireana do inacabamento ontoldgico do humano regbilita permanentemente
0 olhar da ave que enxerga para dém do imediatismo e gponta 0 seu bico para cima, num
claro gesto de que novos caminhos s80 possivels na extreordinaria aventura da vida. Afind,

como dizia Antonio Machado: Caminante no hay camino, se hace camino al andar.
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