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RESUMO: O objetivo deste trabalho € contribuir para o debate acerca das novas
tendéncias no ensino de Histéria. Assim, através da utilizaco de fotografias do cotidiano,
visase situar os educandos (em especial, os do ensino basico) nos conceitos de tempo e
espaco, para que 0S Mesmos possam encarar a Histéria como uma ferramenta fundamental

na génese da cidadania. Para isso, utilizamse como teorias basicas a Historia Cultural e as
teses de Santos, Rios, Morin e Luckes.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de Historia, fotografia, tempo, espaco, sociedade.

INTRODUCAO

Ao ser lancado o desafio de criarmos uma proposta metodoldgica para o ensino
bésico*, procuramos rememorar nossas experiéncias enquanto discentes, concluindo que o
mesmo carece de reformas.

Conforme pudemos atestar, uma das principais dificuldades enfrentadas em nossa
vida estudantil, principalmente no que diz respeito a disciplina de Historia, encontra-se na
auséncia de explicages sobre os conceitos e suas fun¢des na compreensdo dos conteddos.

Além disso, como constatamos, ocorre a falta de conexdes entre os saberes oriundos da

! Texto apresentado como concluséo da disciplina de Didética, ministrada pela professora Virginia Machado,
no curso de Histéria-Licenciatura da Fundag&o Universidade Federal do Rio Grande, em 2005.

2 Académica do curso de Histéria-Licenciatura da Fundagéo Universidade Federal do Rio Grande.

3 Académico do curso de Histéria-Licenciatura da Fundacéo Universidade Federal do Rio Grande.

4 O ensino bésico engloba os antigos 1° e 2° graus, hoje chamados de Ensino Fundamental e Médio,
respectivamente (STREHL & REQUIA, 1999).
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realidade dos educandos e o conhecimento cientifico, fato que acaba isolando este Ultimo
da prética cotidiana dos individuos.

Como sabemos, 0 ensinamento da Histéria no ensino basico constitui um grande
desafio aos educadores. Isto porque, a extensdo de seu contelido e os conceitos que o
envolvem sdo vastos e, geramente, de dificil compreensdo. Desta forma, € imprescindivel
que, enquanto educadores, pensemos em novas propostas, as quais tentem renovar o ja
desgastado ensino meramente factual, conhecido no meio historiografico como a “histéria
dos vencedores’ (KOSELLECK, 2001: 82).

Sendo assim, observamos um problema freglente nas aulas de Histdria que acaba
tendo, como veremos mais adiante, consequéncias negativas para 0 meio social: a fata de
embasamento conceitual. Freglentemente vemos que, a0 iniciaremse 0s conteldos
historicos, os educadores ndo tratam da importancia pratica destes e, tampouco, esforcam-
se por adotar um método onde os aprendizes possam compreender o que ai esta sendo
trabalhado. Assim, os resultados desta politica de ensino acabam por demonstrarem se
catastroficos: alunos partem para a mera memorizacéo de datas, vultos e acontecimentos
“importantes’; professores apelam para aulas fatigantes e sem nenhum fundamento e,
principalmente; a Histéria perde seu carater de “ciéncia dos homens no tempo”, conforme
afirmava Marc Bloch @pud MELO, 1997: 79), tendo sua funcdo socia reduzida a
inutilidade.

Erguendo-se, portanto, contra a concepcéo tradicional do ensino de Histéria, e sua
isencdo quanto a andlise de conceitos, desenvolvemos uma proposta metodol dgca aplicavel
em turmas da 5% série do Ensino Fundamental, grupos estes que, de acordo com a legislacéo
brasileira, saem dos chamados “Estudos Sociais’ e ingressam em disciplinas como a
Geografia e a Histéria. Como objetivo basico de nosso plano, temos a organizacao,
apresentacdo e compreensdo de dois conceitos-chave® para o pleno entendimento do ensino
de Historia: o tempo e 0 espaco. A escolha destes conceitos d&se, fundamentalmente, pelo
fato de que, de acordo com as experiéncias educacionais praticadas por docentes da area de
Histdria e por nossas proprias vivéncias enquanto educandos, sdo estas definigdes as que se

encontram menos compreendidas pelos estudantes em gera. Ademais, conforme afirma

> Embora nosso foco esteja relacionado com estes conceitos, reconhecemos que ndo sdo eles os Gnicos
fundamentais para o ensino de histéria.
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Penteado acerca da importancia de tais idéias. “Os conceitos de espago e de tempo sfo
bésicos no estudo da Geografia e da Histdria, respectivamente. E nestas duas dimensdes
gue as relagdes sociais humanas se travam, transformando a natureza, produzindo cultura,
construindo Higtéria.” (PENTEADO, 1994: 37)

Como forma metodol 6gica para a apresentacdo dos conceitos, buscamos auxilio em
uma fonte de pesquisa que vem sendo amplamente utilizada por historiadores desde os anos
1970: a fotografia®. Nossa escolha dewrse pelo fato de que, aém de ser um recurso visual —
cujo apelo é maior dentre agueles que ainda ndo atingiram a vida adulta — a fotografia
permite a comparacdo e, por conseguinte, a criacdo dos conceitos abstratos, fato que se faz
imprescindivel para a plena aplicagdo de nossa proposta. Além disso, optamos pelo uso de
imagens fotogréficas, devido & nossas atividades no Centro de Documentacdo Histérica’
(CDH — FURG) e, também, no “Grupo de Extensdo Histéria & Fotografia’®, no qual
encontramse inimeras fontes documentais pertinentes a nossa proposta e onde atuamos
como bolsistas.

Além disso, como se pretende, aimagem fotogréfica remonta estruturas diversas em
espacos ainda existentes. Por isso, a utilizagdo de fotos histéricas e atuais do municipio
onde se encontram 0s estudantes, por exemplo, serve para que os nesmos estabelecam, a
partir de seus conhecimentos de senso comum, e da ciéncia, um pensamento abstrato onde,
de forma gradual, a Histéria ganhe contornos interessantes e significativos para a vida dos
individuos.

Desta forma, antes de debatermos sobre a glicacdo pratica de nosso exemplo
metodol6gico, bem como de sua importancia em relacdo a renovagdo que se propde,
podemos abordar alguns pontos conceituais que, conforme observamos, se encaixam de

forma mais adequada em nossa discusséo.

® De acordo com Kossoy (Atelié, 2001) a fotografia comegou a ser utilizada como fonte de estudos histéricos
a partir do fim dos anos 1960, sendo vista como um importante meio para a compreensao da “vida historica’
(p.132).

" O Centro de Documentacso Histérica “Professor Hugo Alberto Pereira Neves® foi fundado nos anos 1980 e
conta, hoje, com aproximadamente 5 mil itens divididos em seis acervos. O CDH esta ligado ao
Departamento de Biblioteconomia e Historia e é coordenado pela professora Marcia Naomi Kuniochi.

8 0 “Grupo de Extensdo Histéria & Fotografia’ foi criado em 2003 e, atualmente, promove eventos, saidas de
campo e a catalogagdo do “Acervo Histéria & Fotografia’, o qual conta com mais de 300 fotografias. A
coordenacdo do grupo é efetuada pela professora Mércia Naomi Kuniochi, com o auxilio do professor Marcos

Spolle.
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FUNDAMENTACOES PSi QUICO-FILOSOFICAS PARA O
ENTENDIMENTO DA PROPOSTA

Tendo em vista o publico-alvo de nossa proposta pedagdgica no ensino de Histéria
(52 série), procuramos, dentre as inUmeras teorias existentes nos campos da filosofia e
psicologia, a que melhor adequou-se em nosso roteiro de atividades. Como resultados desta
busca percebeu-se que a teoria cognitiva interacionista de J. Piaget encontrase entre as
mais Uteis para a explanagdo de nossas atividades.

Na realidade, buscamos em Piaget caracterizar o perfil psicologico dos estudantes
para 0s gquais nossa proposta esta voltada, concluindo que, os alunos com média etaria de
11-12 anos, isto é, educandos do quinto ano fundamental, encontravam-se, de acordo com o
tedrico, no momento certo para a discussdo dos primeiros conceitos relativos ao
pensamento critico.

Isso tudo porque, segundo a concepcao de aprendizagem, desenvolvida por Piaget e
complementada por outros vérios autores, o individuo humano teria sua vida
(principalmente a infancia) pautada por fases onde o raciocinio tende a amadurecer
passando do rudimentar para o mais elaborado. Neste interim, podemos observar, dois
periodos do modelo piagetiano que, particularmente, nos interessam: o “operatério-
concreto” e o “operatério-forma”.

No periodo das operagdes concretas evidenciadas entre 0os 7 e 0s 11 anos de idade,
tem inicio o desenvolvimento do chamado raciocinio l6gico. Nesta fase, “a realidade
passara a ser estruturada pela razdo e ndo mais pela assimilagdo egocéntrica’
(RAPPAPORT, 1981: 72). Ademais, as contradicdes no pensamento e a fantasia
relacionada com a realidade, comecam a desaparecer, dando lugar a uma atitude de maior
seriedade onde o individuo sente necessidade de explicar logicamente suas idéias e acles.
Somado a isso, 0 desenvolvimento socia instiga a crianca a compreender diferencas,
desempenhando um papel muito mais tolerante do que em outras idades.

Ja no ciclo seguinte — das operagdes formais, que engloba dos 12 anos em diante — o
pré-adolescente desenvolve e é absorvido por um pensamento onde a concepgdo da
realidade assimila-se com as primeiras reflexdes abstratas. Capaz de formar esquemas
conceituais, 0 adolescente passa a caracterizar-se por um pensamento mais flexivel e menos

dependente das comprovacOes materiais. Em suma, o individuo, nesta fase “adquire
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capacidade para criticar 0s sistemas sociais e propor novos codigos de conduta’
(RAPPAPORT, 1981: 74).

Observadas estas breves concepcdes acerca dos periodos que marcam o fim da vida
infantil e o inicio da adulta segundo Piaget, voltamos a proposta buscando conecta la com
estas teorias. Na realidade, conforme constatamos, os estudantes de 52 série, por estarem
atravessando a barreira entre estes periodos de desenvolvimento, encontramse, em nossa
visdo, com vinculos tanto em uma fase quanto em outra. Assim, enquanto desenvolve-se 0
raciocinio abstrato, por exemplo, pode-se constatar uma deficiéncia na compreensdo das
possibilidades que este pensamento oferece-lhes. Digamos, entdo, que, nesta época, 0S
individuos poderiam ser encarados como protagonistas de um periodo de transicdo entre
uma forma de pensar e outra.

Evidentemente, esta transicdo manifesta-se na relagdo ensino-aprendizagem, dando
ao professor a missdo de compreender e buscar novas formas de aproveitar este raciocinio
nascente.Surge ai a proposta de apresentacdo de conceitos fundamentais para a plena
compreensdo de uma ciéncia abstrata como a Histéria.

Neste ponto, conectamos nossa proposta a filosofia cognitivista de aprendizagem, a
qual visa estudar as estruturas que levam o individuo humano a elaboracdo de pensamentos
mais ou menos abstratos. Conforme o cognitivismo, o dominio pleno dos conceitos gera o
desenvolvimento da capacidade intelectua-critica. Tal qual a teoria de aprendizagem
piagetiana, a tese cognitivista defende a idéia de que, com o inicio da abstracdo, o sujeito
podera montar suas préprias estruturas a partir de seus pensamentos e reflexdes. Nas
palavras de Pozo:(...) podemos dizer que o lugar de um conceito na estrutura cognitiva de
um sujeito determinara os atributos concretos que vao definir tal conceito.” (Pozo, 1998:
65)

Assim, andisando as estruturas cognitivas envolvidas no processo de ensino-
aprendizagem em turmas de 52 série, podemos observar os pontos deficientes encontrados
nos momentos de tal processo, levantando hipbteses para a resolucdo ou aprimoramento
dos procedimentos utilizados. Em suma, a contribuicdo da filosofia em nossa proposicéo
metodol6gica esta mais intimamente ligada aos resultados evidenciados na aplicagdo do

método que se pretende inovador.
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SITUANDO OS EDUCANDOS NOS CONCEITOS DE TEMPO E ESPACO
ATRAVESDASIMAGENSFOTOGRAFICAS

Ao abordarmos os conceitos de tempo e espaco entre estudantes da 5% série,
utilizando-se de fotografias, procuramos nos posicionar nas estruturas mentais do aluno,
auxiliando-0 no desenvolvimento pleno do raciocinio formal, defendido por Piaget.

Desta forma, como pudemos ver antes, deve-se ter em mente todas as dificuldades
enfrentadas pel os educandos para que o contetdo seja compreendido. Como a forma mais
bésica para o pleno entendimento de nossa proposta, partimos da idéia de desenvolvimento
dos conceitos a partir do cotidiano dos aprendizes, levando a eles uma nocdo material que,
de acordo com sua fase de aprendizagem, € facilmente assimilada. Em termos préticos,
comecamos trabalhando algumas nogBes com base na vivéncia dos estudantes. Em
principio, € debatida a idéia de tempo a partir das concepgdes do senso comum dos alunos.
Em seguida, discutem se temas de facil compreensdo para o conceito de tempo, tais como
as horas, os dias, semanas, meses e anos, tudo isso sem separar-nos do mundo fisico do
individuo.

Na proxima etapa, passamos a utilizagdo das imagens fotogréficas, tentando
introduzir os estudantes nos fundamentos da Histéria: as nogdes de passado, ou na visdo do
aluno, de “ontem”. Para o pleno entendimento desta fase, 0 educador deve comprometer-se
atrabalhar as nogdes de diferenca/ semelhanca e de permanéncia / mudanca, ou sgja, temt
se que instigar o aluno, partindo da observacdo e discorrer sobre os elementos que se
mantiveram inalterados ou que se alteraram entre uma época e outra.

Partindo para exemplos préticos, utilizamos fotografias do abrigo central da cidade
do Rio Grande, por onde, diariamente, passam centenas de pessoas. Nas trés imagens,
focam-se momentos diversos do prédio. Na primeira (Figura 01)°, ele é visto em
construcdo, provavelmente, nos anos 1930%°. Na segunda foto (Figura 02), o abrigo é
observado como o ponto para o estacionamento de bondes, bem como para 0 embarque e

desembarque de passageiros em tal meio de transporte. Finalmente, na terceira imagem

® Fotografia sem legenda. Extraida de
http://www.riograndeemf otos.fot.br/museuvirtual /f otos/antigas3/04.html
(consultado em 20 de setembro de 2005).
10 Com excecso das fotografias atuais, ndo encontramos as datas exatas das demaisimagens.
11 Fotografia sem legenda. Extraida de http://www.riograndeemfotos.fot.br/museuvirtual /fotos/antigas/20.html
(consultado em 20 de setembro de 2005).
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(Figura 03)*?, mostramos o abrigo hoje, quando é utilizado para o0 embarque e desembarque
de passageiros em Onibus e conta com aguns estabel ecimentos comerciais, 0s quais ndo sao

evidenciados nas imagens anteriores.

Figura 02

12 Fotografada em 20 de setembro de 2005.
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Figura 03

A partir destas imagens, propde-se uma discussdo em que, primeiramente, 0s
estudantes concluam tratar-se, nos trés momentos, do mesmo prédio. Para tal, suscitamse
as nocodes de diferenca e semelhanga, tentando fazer com que os educandos, descartando os
elementos dispares entre uma imagem e outra, cheguem ao resultado mental de que, em
todos aquel es momentos, o personagem central —isto €, 0 abrigo — manteve-sedli.

Num segundo momento, parte-se para a discussao sobre os objetos que, entre uma
foto e outra, permaneceram ou mudaram. Neste ponto, fundamentalmente, comecamos a
discutir a idéia de espaco e tempo. 1sso porque, nesta fase do trabalho, onde algumas
concepcdes ja comecam a ser formedas, podemos explanar o fundamento espacial,
mostrando que, basicamente, 0 meio ndo se dterou entre uma foto e outra, mas que os
elementos que circundam este meio mudaram. A partir dai, apresentamos aos alunos o
conceito de espago sob o prisma da durabil idade.

Por outro lado, comecamos a explanar uma discussdo acerca da temporalidade,
iniciando por uma questdo bésica: quais 0s elementos presentes nas imagens e que hoje ndo
sd0 vistos com frequéncia? A partir das respostas, que devem girar em torno dos objetos
mais visiveis (no caso, bondes, trilhos, entre outros), podemos introduzir os alunos nos
conhecimentos acerca do tempo, tentando mostrar-lhes que aqueles itens “diferentes’ néo
constam no tempo presente, isto €, na atualidade, por que foram extintos ro tempo, ou sgja,
foram superados entre uma época e outra.

Com a exemplificagdo, iniciada do local para o total, bem como do presente para o

passado, propomos a discussdo introdutéria destes exemplos, buscando, através do
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conhecimento dos alunos e dos resutados objetivados pelo educador, um pensamento
abstrato onde a compreensdo sobre as épocas e suas conseqiiéncias — sem entrar no mérito
Se positivas ou negativas — possa se materializar na mentalidade do educando. Voltando a
Piaget, observaremos que, devido a transicdo entre uma fase e outra, devemos mesclar as
formas de se obter um raciocinio abstrato, apontando métodos, ora comprobatérios, ora
reflexivos.

Ainda apresentando os elementos de tempo e espago, mas ja buscando um novo
viés, consideramos importante, apdés as primeiras nocles, a discussdo sobre as
consequéncias trazidas pela acdo do homem em conjunto com as concepgdes espaco-
temporais. Para isso, voltamos a discutir algumas imagens, desta vez, de uma pega do
patriménio em decomposicdo. No exemplo, utilizamo-nos de mais trés fotografias
referentes a um mesmo espaco: na primeira (Figura 04)*3, mostramos o casaréo conhecido
como “Cassino dos Mestres’, localizado na Av. Rheingantz (Rio Grande), em sua plena
atividade, provavelmente em imagem dos anos 1920; no momento posterior trabalhamos
com a fotografia (Figura 05)'* do mesmo prédio nos anos 1980, onde se véem poucas
alteragdes, apesar da diferenca entre épocas; a terceira ilustragio (Figura 06)%°, entretanto,
agponta uma perspectiva do casar@o hoje, quando tal prédio se encontra vastamente

depredado e em vias de desabamento.

13 Fotografia sem legenda. Extraida de
http://www.riograndeemfotos.fot.br/mudeuvirtual /f otos/anti gas/26.html
(consultado em 20 de setembro de 2005).
1% Fotografia sem legenda. Acervo Histéria & Fotografia, Centro de Documentago Histérica “Professor Hugo
Alberto Pereira Neves’, FURG.
15 Fotografada em 20 de setembro de 2005.
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Figura 05

Figura 06
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Nestas imagens, buscamos junto aos alunos — 0s quals, espera-se, ja tenham nocdes
basi cas sobre o0 tempo e 0 espaco — uma reflexdo acerca da agdo temporal no ambiente, bem
como da importancia existente na preservacao dos elementos histéricos. Passamos, entéo, a
discutir a nogdo de patriménio histérico, recorrendo a idéia defendida por Pesavento, de
que:

“a patrimonializacdo do passdo da cidade implicaria assumir a
cidade como propriedade cultural partilhada, o que demanda uma
aprendizagem. Reconhecer uma histéria comum inscrita no espaco
da cidade, entender como sua uma memdria social, saber ver o
tracado das ruas e nos prédios e pragas lugares, dotados de sentido,
endossar um pertencimento, reconhecendo territérios e
temporaidades urbanas, é tarefa que deve ser assumida pelas
instancias pelas quais se socializa uma atitude desgjada, indo da
midia a0 ensino, do governo a iniciativa privada. Isso implicaria
em criar responsabilidades, educar o olhar e as sensibilidades para

saber ver e reconhecer a cidade como um patrimonio historico”
(PESAVENTO, set.2004: 1602).

Assim, através das imagens fotograficas e do estimulo ao pensamento reflexivo por
parte de professores e alunos, vemos uma proposta que busgue, como jé dissemos, a fuga
do tradicional método cronoldgico-progressivo factual, o qual ja desapareceu da pesguisa
histérica, mas ainda continua em voga no ensino de Histéria, pelo menos no Brasil. Como
veremos a seguir, podemos conectar, através dos exemplos supra-citados, as tendéncias de
renovacgao do pensamento, baseando-nos em concepcdes atuais acerca dos novos meios de

reflex&o nas ciéncias e na educagdo como um todo.

REFORMANDO O PENSAMENTO

Como vimos anteriormente, nossa proposta tem como fundamento bésico introduzir
0s estudantes num pensamento abstrato, apontando uma nova forma de entender algumas
nogdes basicas no ensino de Histéria. Podemos observar, com isso, que esta idéia est4
vinculada a um ideal renovador, o qual, pelo menos na pesquisa historica, ja é evidente ha

muito tempo.
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Conforme nos apontam os estudos historiograficos'®, a Histéria passou por uma
revolucdo de bases durante a transicdo do século X1X para o XX, abardonando uma série
de concepcdes, principamente, a partir do fim dos anos 1920, época em que surgia na
Franga uma nova tendéncia instigada pelos historiadores da chamada * Escola dos Annales”
(BOURDE & MARTIN, 1990: 119). Desde aquela época até hoje, a ciéria historica
mergulhou em um mundo de renovagdes. as fontes histéricas documentais — antes
inquestiondveis — ganharam nova face e, a elas, uniramse outros meios de pesquisa, tais
como a Histdria oral e a fotografial’. Aos poucos, a Nova Historia remontou seus métodos
de pesquisa e andlise, tornando-se mais flexivel e distante das asser¢des absol utas.

No entanto, ao que tudo indica, na maioria dos casos, as novas vertentes histéricas
permaneceram apenas no campo tedrico, isto €, ndo acancaram todos os campos, tais como
0 ensino. Com excecdo do meio académico, onde as teses renovadoras séo0 debatidas, em
poucos lugares responsaveis pelo ensino de Historia, as novas tendéncias foram postas em
prética. 1sso porque € provavel que ndo existam interesses para que na educagdo —
controlada pelo organismo estatal e submissa ao jogo de poderes —, 0 pensamento reflexivo
em disciplinas como a Histéria sgja incentivado. Os resultados deste tipo de ensino séo
marcantes, como salienta Rios ao afirmar que:

“Marcados pela ideologia que registra e enfatiza os atos dos que se
costumou chamar de ‘ grandes personagens’, as vezes deixamos de
considerar que a histéria ndo é feita apenas por esses personagens,
mas por todos os individuos de uma determinada época, em uma
determinada ciedade, a partir de seus desgos e necessidades e
dentro das condigBes concretas que encontram e constroem.”
(RIOS, 2000: 72)

Assim, a0 analisarmos a concepcdo educacional brasileira, em especial no que
tange a disciplinas como Historia, observamos que a ndo-renovacdo dos meios de
aprendizagem impede o pleno desenvolvimento das capacidades do auno e, por

16 Para saber mai's sobre as tendéncias renovadoras na pesquisa histérica ao longo dos tempos: KERN, Arno
Alvarez. Tendéncias da historiografia no mundo contemporéneo: uma questdo cientifica para a historia do
tempo presente. In: Revista Histéria UNICRUZ, v.1, n.4, 2003.

7 Com relago ao uso de elementos culturais para a pesquisa histérica, podemos apontar a Histéria Cultural,

tendéncia surgida no fim do século XX e que “abre-se a estudos os mais variados, como a ‘ cultura popular’, a
‘cultura letrada’, as ‘representacBes’, as praticas discursivas partilhadas por diversos grupos sociais, os

sistemas educativos, a mediagdo cultural através de intelectuais, ou quaisquer outros campos tematicos

atravessados pela polissémica nogdo de ‘ cultura” (BARROS, 2004: 55).
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conseguinte, de sua vivéncia no meio social. E importante destacar que, no caso especifico
da Historia, a reforma tedrica dos meios de pesguisa jA ndo € mais uma utopia, mas Sm
uma realidade, fato que desobstrui 0 andamento da renovacdo dos meios pedagdgicos para
0 ensino de Historia.

Sendo assim, observamos a necessidade de conexdo entre 0 meio de pesquisae o de
ensino, pois ambos buscam, em profunddade, a consolidacdo de um mesmo objetivo:
compreender e renovar a sociedade. Desta forma, levando em consideracdo esta meta,
educadores e educandos poderdo participar ativamente do processo de cidadania, fazendo-
se da educagdo o mecanismo propulsor da renovacdo social. Por isso, citando Veiga,
dizemos que’(..) a educacdo deve ser compreendida como um processo politico,
exatamente por traduzir objetivos e interesses de grupos social e economicamente
diferentes.” (VEIGA, 1993: 81)

Esta renovagao da sociedade, fundamentada por processos semel hantes na educagéo
e, especificamente, no ensino de Histéria, comp8e um projeto maior que, ha alguns anos
vem sendo alimentado por inimeros estudiosos: a reforma do pensamento. De acordo com

Morin:

“E preciso substituir um pensamento que isola e separa por um
pensamento que distingue e une. E preciso substituir um
pensamento diguntivo e redutor por um pensamento do complexo,
no sentido originario do termo complexus: o que é tecido junto.”
(MORIN, 2001: 89)

Este ato reformador do pensamento, alimentado por teorias contemporanesas, Visa,
como podemos salientar, contextualizar e tornar mais complexo o ato de refletir sobre
aquilo que nos cerca nos mais distintos campos de trabalho e pesquisa, visando integrar as
partes com o todo. Assim, pode-se observar um confrontamento entre os modelos antigo e
atual, descritos por Santos (2002), como “dominante” e “emergente”, respectivamente.

Mesmo porgue sdo estes paradigmas fundamentais na compreensdo da proposta
inovadora que se objetiva. Para que tenhamos uma idéia da estreita relagcéo entre o objetivo
de salientarmos novos e conceituais conhecimentos no ensino de Historia e a reforma do
pensamento, basta discorrermos sobre algumas das teses que justificam a sobreposi¢cdo do

paradigma emergente frente ao dominante.
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Assim, por exemplo, a idéia de que todo o conhecimento loca &, também, total e
vice-versa, pode ser de grande significado para a compreensdo de nossos objetivos. Ao
considerarmos, como vimos em nossa proposta, a histéria local, analisando cenas do
cotidiano a fim de introduzir os educandos nos conceitos de tempo e espaco, entre outros,
ligamos a localidade em que est&o imediatamente inseridos os aprendizes, ao ambito global,
onde os mesmos também se encontram, mas ndo dominam tdo facilmente. Desta forma, nos
unimos a0 modelo renovador, concebendo uma forma de interligar os aprendizados do
micro-espaco aos do macro, conforme insistem os tedricos defensores da reforma do
pensamento. S6 desta forma, poderemos por em prética aguilo que explicitou Santos ao
afirmar que:

“No paradigma emergente o conhecimento é total, tem como
horizonte a totalidade universal de que fala Wigner ou a totalidade
indivisa de que faa Bohm. Mas sendo total, € também local.
Constitui-se em redor de temas que em dado momento sdo adoptados
por grupos sociais concretos como projectos de vida locais, sgjam
eles reconstituir a histéria de um lugar, manter um espaco verde,
construir um computador adequado as necessidades locais, fazer
baixar a taxa de mortalidade infantil, inventar um novo instrumento
musical, erradicar uma doenca, etc., etc. (...) Mas sendo local, o
conhecimento pGs-moderno € também total porque reconstitui os
projectos cognitivos locais, salientando-lhes a sua exemplaridade, e
por essa via trasforma-os em pensamento total ilustrado.”
(SANTOS, 2002: 47-48, grifo nosso)

Ainda com relacdo a proposta e suas conexBes com a reforma do pensamento,
apontamos a quarta tese justificativa ao paradigma emergente de Santos como de
fundamental importancia para que compreendamos uma das missdes do ensino com fins
criticos, e dispar com relacdo a Histéria tradicional. A idéia de conhecimento cientifico
transformando-se em senso comum, neste interim, surge como uma das caracteristicas de
nosso idedrio. Ao ser @resentado aos conceitos de tempo e espago, por exemplo, 0
estudante os absorve, tomando tais idéias como algo aplicavel a sua realidade. Comprova-
se ai 0 que Santos explica em sua obra, quando salienta aidéia de que:

“A ciéncia pés-moderna, a0 sensocomunizar-se, ndo despreza o
conhecimento que produz tecnologia, mas entende que, tal como o
conhecimento se deve traduzir em autoconhecimento, o
desenvolvimento tecnolégico deve traduzir-se em sabedoria de
vida. E esta que assinala os marcos da prudéncia & nossa aventura
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cientifica. A prudéncia € a inseguranca assumida e controlada.”
(SANTOQOS, 2002: 57)

Observa-se que uma peguena acdo — que seria a reformulacéo da forma introdutéria
com que € apresentada a Histéria nos bancos escolares — pode contribuir sobremaneira para
a reforma do pensamento, pois, atraves da atividade reflexiva, possibilita-se o
desbaratamento de um paradigma que foge da reflexdo sobre o meio social. Como
brilhantemente nos mostra Gadotti:

“O que foi socidmente construido pode ser sociamente
transformado. Um outro mundo € possivel. Uma outra globalizacéo
é possivel. Precisamos chegar |a juntos e, sobretudo, em tempo.”
(GADOTTI, 2003: 57)

A producdo do conhecimento, aém disso, pode ser estimulada também por um

processo de avaliagdo. Assim, poderiamos propor aos alunos que trouxessem, por escrito,
outros exemplos de prédios (ou outros espacos) considerados por eles como antigos. No
mesmo texto os alunos descreveriam porqué consideram os exemplos de tal forma,
utilizando para isso as no¢esde diferenca/ semelhanga e permanéncia/ mudanca.

A partir dos resultados desta atividade poderia ser aberto um debate em torno dos
principais conceitos, bem como dos eventuais erros e duvidas dos estudantes. Assim,
teriamos um modelo de avaliacdo que foge dos critérios convencionais e prima pela
construcdo do conhecimento e da cidadania, como afirma Luckes ao constatar que: “(...) a
avaliacdo da aprendizagem deveria servir de suporte para a qualificagdo daquilo que
acontece com o educando, diante dos objetos que se tém, de tal modo que se pudesse
verificar como agir paraajudé o aalcancar o que procura.” (Luckesi, 2002: 58)

Enfim, visamos, com nossa proposta, uma transformacdo do ensino, através da

producdo do conhecimento, tanto por parte de educandos como pelo educador.

CONSIDERAGCOESFINAIS

Através de nossas reflexdes acerca dos problemas enfrentados na educacdo e,

especificamente, na apresentacdo de conteldos de Histéria, durante o chamado ensino
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bésico, concluimos que nossa proposta metodol dgica pode ser, teoricamente'®, aplicavel a0
publico em questéo, isto €, 52 série do Ensino Fundamental. Além disso, dentro dos ideais
transformadores da educacéo e, consegiientemente, do pensamento, acreditamos que nossa
idéia é viavel para que comecemos a pensar e fazer tal transformacéo.

Ademais, despertando o interesse dos educandos para as questdes sociais, poderemos
abrir novos caminhos para a compreensdo do papel cidaddo dos individuos, ago que, em
paises como o Brasil, deve ser uma das metas prioritarias da educacdo. Assim, ndo apenas 0
entendimento da importancia da Historia ou da conservacdo do patriménio cultural, mas
também a reflexdo sobre a funcdo de cada um no meio em que se insere, podem ser de
importancia crucial para o desenvolvimento positivo da sociedade como um todo.

Entretanto, ao passo que despertamos a atencdo dos estudantes para a sociedade,
instigamos 0s mesmos a desenvolver suas capacidades critico-intelectuais individua mente,
apresentando conceitos, tais como os de tempo e espaco, como elementos capazes de
estimular o pensamento complexo. Desta forma, aplicamos uma metodologia voltada tanto
para 0 macro-sistema (sociedade) quanto ao micro-sistema (individuo), sem nos
desvincularmos da relagéo existente entre ambos.

Sendo assm, conforme nos foi proposto pela professora Virginia Machado,
respondemos a questéo acerca de como pretendemos realizar o ensino de Histéria no nivel
basico, resumindo-a ao instrumento metodologico desenvolvido por D.B. Gowin (1981) e
intitulado de V' epistemolégico ou ‘V' de Gowin (Figura 07), estrutura que vem sendo
estudada e utilizada por inUmeros educadores e pesguisadores, principalmente, por servir
como orientadora dos processos de investigagdo atraves da interacdo de conceitos.

Finalmente, apds explanarmos sobre os procedimentos metodoldgicos de nossa
proposta, concluimos que, a partir das reflexbes acerca da educacdo, podem ser
desenvolvidos outros métodos que visem o aprimoramento da forma com que os
conhecimentos cientificos sdo apresentados em sala de aula, voltando os mesmos, sempre,

para uma formagéo cidada.

18 Dizemos que a proposta é teoricamente aplicavel pois ndo contamos com a experiéncia prética, aqual nos
daria a certeza da aplicabilidade da mesma.
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DOMINIO DOMINIO
CONCEITUAL METODOLOGICO

QUESTAO BASICA
Como pretendemos realizar o ensino
de histéria em nossa préatica docente

Filosofia: Justificativa:

5 ) - Visamos tornar o
ngrljtﬁa:gssobre = no nivel basico? conhecimento
cognitivas dos histérico num
educandos assunto palpavel e
(cognitivismo) proximo da

realidade, pois

consideramos que a

abordagem dos

contetdos nédo tem

levado em conta
Teorias: reflexdes

@ Teoria dos conceituais.

periodos, de J.

Piaget Producédo de conhecimento:

@ Teoria do Através da exposicdo de

Paradigma fotografias antigas e atuais do

Emergente de B. cotidiano dos alunos, deve-se

Santos refletir sobre os conceitos de

Q@ Teoria da tempo, espaco e histéria,

Reforma do mostrando aos educandos que

Pensamento de E. a preservacao e 0

Morin conhecimento do ambiente em

Q@ Teoria da gue nos encontramos é um

Historia Cultural importante ato para a

consolidacao da cidadania.

Conceitos-chave:

g gggg?igmum Procedimentos:

Q ciéncia Refletindo sobre os problemas
@ tempo historiograficos e .dg_ ensino,
@ espaco constatamos que a histéria tem se
@ sociedade distgnciado da pré~tica reflf;xiva e,
@ cidadania assim, da construgdo da cidadania.
@ imagem fotografica Desta forma,_ _elaboramos ~uma
@ patriménio proposta~que vise mtggrar e estimular
@ meméria a producéo de conhecimento.

@ ensino

Evento:
A partir da vivéncia como estudantes, chegamos a conclusdo de que ¢é
necessaria uma renovagdo nos meétodos de ensino de historia, para que os
mesmos possam voltar-se ao desenvolvimento da cidadania. Esta renovacéo,
como constatamos, estd comprovada em varios autores, tais como Morin,

Santos, Rios e Luckesi.

Figura 07
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