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RESUMO
O presente artigo tem por objetivo refletir acerca de possiveis caminhos que considerem as multiplas
linguagens das criangas, contemplando-as como eixo privilegiado das préticas cotidianas da Educagdo
infantil e do Ensino Fundamental. Por meio de pesquisa qualitativa, ancora-se na observacao e registros
de formacdo continuada. Sdo analisadas duas experiéncias, uma sobre formagdo de professores para o
trabalho com materiais heuristicos com bebés e criangas pequenas, e a segunda sobre a formacgdo de
professores dos anos iniciais do fundamental sobre a criagdo de espagos democréticos e participativos
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no lanche e recreio das criancas. Como conclusdo € possivel afirmar que o trabalho com as multiplas
linguagens ndo se esgota na primeira infancia, mas ao contrario, constitui-se na superagio das praticas
pedagdgicas transmissivas e na inclusio de vivéncias e experiéncias em espacos e territdrios do saber
capazes de acolher as linguagens infantis.

Palavras-chave: Miuiltiplas linguagens; Brincadeiras heurfsticas; Participacdo; Formacdo de
professores; Infancia.

MULTIPLE LANGUAGES IN CHILDHOOD EDUCATION: EXPERIENCE OF PLAYING,
PARTICIPATING AND LEARNING

ABSTRACT

This article aims to reflect on possible paths that consider the multiple languages of children,
contemplating them as a privileged axis of daily practices in early childhood and elementary education.
Through qualitative research, it is anchored in the observation and records of continuing education. Two
experiences are analyzed, one on teacher training for working with heuristic materials with babies and
young children, and the second on teacher training in the early elementary years on the creation of
democratic and participative spaces in children's school. As a conclusion, it is possible to affirm that the
work with multiple languages does not end in early childhood, but on the contrary, it constitutes the
overcoming of transmissive pedagogical practices and the inclusion of experiences in spaces and
territories of knowledge capable of welcoming children’s languages.

Keywords: Multiple languages; Heuristic games; Participation; Teacher training; Childhood.

MULTIPLES LENGUAJE EN LA EDUCACION INFANTIL: EXPERIENCIA DE JUEGO,
PARTICIPACION Y APRENDIZAJE

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre posibles caminos que consideran los multiples
lenguajes de los nifios, contempldndolos como un eje privilegiado de las pricticas cotidianas en la
primera infancia y educacion basica. A través de la investigacion cualitativa, se basa en la observacién
y los registros de la educacién continua. Se analizan dos experiencias, una sobre la formacién del
profesorado para el trabajo con materiales heuristicos con bebés y nifios pequeiios, y la segunda sobre
la formacién del profesorado en los primeros afios de primaria sobre la creacién de espacios
democréticos y participativos en la merienda y el recreo infantil. Como conclusién, es posible afirmar
que el trabajo con mudltiples lenguajes no termina en la primera infancia, sino que por el contrario,
constituye la superacién de pricticas pedagdgicas transmisivas y la inclusion de experiencias en espacios
y territorios de conocimiento capaces de acoger lenguajes de los nifios.

Palabras clave: Multiples linguajes; Juegos heuristicos; Participacion; Formacién de profesores;
Infancia.
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INTRODUCAO

No quintal a gente gostava de brincar com palavras mais do que bicicleta.
Principalmente porque ninguém possuia bicicleta.

A gente brincava de palavras descomparadas. Tipo assim:

O céu tem trés letras

O sol tem trés letras

O inseto é maior

O que parecia um despropdsito

Para n6s néo era despropdsito

(Brincadeiras, X, Manoel de Barros, 2003, p. 41)

No fragmento da obra Memorias inventadas: a infancia, Manoel de Barros apresenta as
brincadeiras com as palavras como parte do que ele fazia no quintal, lugar de brincar, onde
virava e revirava os brinquedos-palavras, e s6 conseguia compreender o sentido dos
movimentos e deslocamentos os que partilhavam daquele brincar particular.

Elegemos este excerto para refletirmos sobre as multiplas linguagens. As criangas,
independentemente se estdo matriculadas na creche, na pré-escola ou no ensino fundamental,
continuam a ser criancas e, como tal, interagem, aprendem e se expressam para conhecer o seu
corpo e o mundo que as rodeia.

Sobre as multiplas linguagens, destacamos os estudos de Edwards, Gandini e Forman
(2016), Faria e Mello (2009), Barbosa, Albuquerque e Fochi (2013). Essas publicacdes discutem a
importancia de as criancas se expressarem por meio das miuiltiplas linguagens (corpo, pintura,
dramatizacdo, musica, oralidade, poesia, fantasias, ludicidade, dentre tantas outras), bem como
indicam possibilidades de exploragdo conjunta dessas linguagens entre adultos e criancas.

Pautado nessas perspectivas, o presente artigo tem por objetivo refletir acerca de
possiveis caminhos que considerem a linguagem das criangas e que viabilizem o trabalho como
eixo privilegiado das praticas cotidianas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, por
meio de duas experiéncias relacionadas as possibilidades de as criancas serem e estarem no
mundo. A primeira diz respeito a formagdo de professores para o trabalho com materiais
heuristicos com bebés e criancas pequenas, permitindo que possam se manifestar por meio da
escolha, exploracdo e interacdo a partir de determinados objetos, e, por sua vez, que oS
professores aprendam a conhecer, ouvir e observar a partir desta proposta. A segunda aborda a
experiéncia vivida com criangas maiores, que puderam participar, democraticamente, da
organizacdo de um determinado espaco e tempo escolar, o que fomentou propostas de formagdo
continuada com os professores ao longo do processo, assim como participagao das familias para

as tomadas de decisoes.
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AS BRINCADEIRAS HEURISTICAS E AS LINGUAGENS INFANTIS

O atendimento educacional de bebés e criancas bem pequenas, de 0 a 3 anos, em
instituicdes escolares, vém ampliando de modo significativo as agendas para discussdes e
pesquisas que referenciam inovacdes pedagdgicas para a infancia, capazes de respeitar os
direitos fundamentais das criancas. A medida que textos legais como a Constituicio Federal do
Brasil (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Brasileira (LDB 9394/96), o Estatuto da
Crianca e Adolescente (Lei n° 8069/90), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Infantil (DCNEI, 2010), e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018) subsidiam e consideram a Educacao Infantil como direito da crianca e dever dos Estados
e Municipios em oferecé-la.

Por considerar a integralidade dos bebés e das criancas pequenas, nos processos de
aprendizagens, entende-se que o trabalho da formacdo continuada € fundamental para
mobilizar, nos profissionais da infincia, o reconhecimento das linguagens infantis, expressas
nas interagdes, relacdes e acdes, e, para tal, tomou-se, como objeto de reflexdo continua, nos
momentos da formacdo, as experiéncias educativas oferecidas no cotidiano das creches.

O processo de formagdo continuada dos profissionais da Educacdo Infantil realizados
nas Diretorias Regionais de Ensino, do municipio de Sao Paulo, tem investido em jornadas
formativas que potencializem a imagem de crianga que os textos Legais e os documentos
curriculares nacionais indicam.

As jornadas formativas com os/as profissionais da infancia, no municipio de Sao Paulo,
apresentaram, dentre uma de suas agdes, as experiéncias de planejamento de espacos e
materialidades para as brincadeiras heuristicas e interagcdes com bebés. Goldchmied e Jackson
(2006, p. 24) nomeiam de brincadeiras heuristicas, pensadas por adultos, com vistas a incentivar
a curiosidade infantil, a investigacdo e a exploracdo de diferentes objetos e materiais.

A problematiza¢do dos espacos e tempos educativos da creche permitiu que educadores
fossem desafiados a construir ambientes de interagdo com os seus bebés e criancas pequenas, em
resposta aos encaminhamentos das discussdes. Assim, por meio de observagdes, pesquisas,
investigacOes e reflexdes, foi possivel construir, de forma colaborativa, conhecimentos distintos
sobre como e por que organizar espacos € ambientes para as brincadeiras e interagdes com objetos
diversificados.

Desse modo, a formagdo sobre as brincadeiras heuristicas buscou atender a perspectiva

da homologia dos processos, que, segundo explica Scarpa (1998, p. 43), é “metodologia de
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formagdo que consiste em experienciar através de todo o processo de formacdo, as atitudes,
modelos didéticos, capacidades e modos de organizacdo que se pretende que venham a ser
desempenhado nas préticas pedagdgicas com as criancas”. A seguir, a figura 1 ilustra uma
estratégia formativa de dispor materialidades e organizar “ensaios” de espagos preparados para

brincadeiras heuristicas, realizados no préprio ambiente da formagao.

Figura 1 — Proposicao de contextos para brincadeira heuristica.

Fonte: Acervo pessoal das autoras - organizacdo das salas para a formacao continuada

O trabalho pedagdgico com as brincadeiras heuristicas implica assumir uma concep¢ao
e imagem de crianca potente e capaz, muito distinta das prerrogativas de fragilidade e inocéncia
predominantemente, marcadas em atendimentos assistencialistas e de guarda. Segundo Rinaldi
(2012), a imagem de crianca que temos dentro de nos foi adquirida por meio de um sistema de
representacdes desenvolvido nas diferentes sociedades, cujas expectativas sdo dirigidas a
crianga, por seu contexto social, e, por meio de tais representagdes, se dao as relagdes com as
criangas. Caminha, neste mesmo sentido, a concep¢ao expressa nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010), que define a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva. Brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona € constréi
sentidos sobre natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p.12).

Refletir sobre o lugar ocupado por bebés e criangas pequenas, nas institui¢des
educativas, significa assumir como tarefa didria a necessidade de enfrentar algumas crencas e
juizos que persistem nas agdes e praticas dos profissionais, bem como os modos de relacionar-
se e atuar com as criancas (FOCHI, 2018, p.19). Ao tratar sobre as experiéncias cotidianas a se
promover com bebés e criangas pequenas, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Infantil (DCNEI, 2010) recomendam que os eixos fundamentais das praticas pedagégicas sejam

as interagdes e brincadeiras.
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Segundo afirma o documento Indicador de Qualidade da Educagdo Infantil Paulistana
(SAO PAULO, 2016), é pela brincadeira que bebés e criancas pequenas se apropriam da cultura
e se relacionam com todas as linguagens e formas de simboliza¢do e comunicacdo: a fala, a
encenagao, 0s sons, 0s movimentos corporais, a musica, a pintura, as construg¢des, dentre outras.
Os bebés e criangas pequenas nao separam o momento da brincadeira do de aprender; esse
processo acontece de maneira interligada, assim, € necessario qualificar as oportunidades
lidicas que sdo oferecidas, uma vez que, quanto melhores forem as brincadeiras, mais
prazerosas serdo suas experiéncias, portanto mais significativas (FOCHI, 2018, p.47).

Bebés e criancas pequenas sentem grande impulso por explorar, investigar e descobrir
por si mesmos. O que compde o seu entorno torna-se objeto de curiosidade e interesse, de
maneira que tudo se torna passivel para a composi¢ao de suas brincadeiras e jogos. A partir
desta premissa preconizada por diferentes estudiosos, como Jean Piaget, Loris Malaguzzi,
Emmi Pikler, Maria Montessori, dentre outros, ¢ que Goldschmied e Jackson (2006)
desenvolveram a proposta de jogo ou brincadeira para bebés e criancas pequenas, denominado
Jogo Heuristico (FOCHI, 2018, p.60).

Segundo Del Corso et al. (2016, p.14), a etimologia da palavra “heuristico” é grega,
deriva de “eurisko” e significa “serve para descobrir ou alcancar a compreensado de algo”. Nesse
sentido, o trabalho com os elementos heuristicos possibilita a oportunidade de, em suas
vivéncias didrias, interagirem e brincarem com materiais diversificados, como objetos do
cotidiano, objetos de diferentes texturas, propriedades, pesos, tamanho, sons, cores, estruturas
e propriedades; materiais de largo alcance como pedacos de madeira, pedacos de cano, pedagos
de tecidos, cordas, rolhas, elementos da natureza etc. Constitui-se, com isso, a gama de
materialidades que podem suscitar brincadeiras e jogos exploratdrios capazes de permitir
inimeras experimentagdes e possibilidades investigativas, tornando essas experiéncias em
contextos ricos de aprendizagens.

Para Fortunati (2017), a atitude natural das criancas de conhecer o mundo, através da
exploracdo e da experimentacdo ativa, € profundamente significativa. A exploracdo precede a
capacidade simbdlica e linguistica, representando seu indispensdvel pressuposto. E nesse
mesmo sentido que os arranjos espaciais dispostos, nos momentos da formagao continuada,
permitiram aos educadores atribuirem novos contornos ao estudo da projecao de espagos para
o ambiente da brincadeira heuristica. A possibilidade de professores e coordenadores
pedagogicos da educagao infantil debaterem sobre a constitui¢ao de arranjos espaciais dispostos

na sala da formacdo foi uma das estratégias utilizadas para que o olhar dessas profissionais
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fosse convocado a perceber que os espagos planejados podem ou ndo favorecer o agir e o fazer
autdbnomo dos bebés e criancas pequenas.

Estruturar o espaco da brincadeira heuristica demanda do professor da infancia uma
postura de escuta sistemdtica aos interesses e curiosidades apresentados por bebés e criangas
pequenas em suas manifestacdes e linguagens infantis. As criancas bem pequenas costumam
aprofundar-se em longas pesquisas exploratdrias quando encontram a possibilidade de interagir
pela brincadeira com objetos nao estruturados que causam sedugdo e interesse. Os materiais,
no entanto, precisam ser selecionados a partir da observacao do professor. Nesse sentido, a
sessdo de brincadeiras heuristicas € uma rica abordagem justamente pela rigorosidade
metodoldgica que a pressupde. O professor necessita de muitos dados da escuta das acdes
elaboradas por seus bebés, de modo que, s6 entdo, seja capaz de reunir uma gama de hip6teses
para inferir possibilidades a seu planejamento de trabalho com sessdes de brincadeiras
heuristicas. Como Fochi (2018) afirma, o momento da sessdo de brincadeira heuristica é
plenamente dos bebés e das criancas pequenas, mas a organizagdo prévia compete ao professor
que precisa considerar aspectos como o espaco, a escolha qualitativa e quantitativa dos
materiais e a estética de como disponibilizar esses materiais selecionados.

A constituicdo do ambiente da sessdo de brincadeiras heuristicas deve ser pensada de
modo que os beb€s e criancas pequenas se sintam seguros, acolhidos e dispostos, inclusive,
observando as brincadeiras e a exploracao elaboradas pelos demais bebés e criangas pequenas
do grupo. O professor pode utilizar-se de combinacdes estéticas na apresentacdo destes
materiais, levando em consideragao que o modo como sao apresentados tem papel determinante
a qualidade das interacdes que serdo construidas pelos bebés e criancas pequenas, como

afirmam Dubovik e Cippitelli (2018):

Quando falamos em estéticos, referimo-nos a estética como valor que esta
sempre ligado aos processos de conhecimento e no qual tém lugar multiplas
linguagens: a pléstica, a fisica, a fotografica, as das ci€ncias naturais. Quando
se monta os contextos, pensamos na relacao entre essas diferentes linguagens,
de modo que cada crianca encontre nelas canal proprio de expressao, um modo
particular de mostrar a sua inteligéncia e, a0 mesmo tempo, um modo por meio
do qual a escola torne visivel seu projeto pedagdgico (DUBOVIK;
CIPPITELLLI, 2018, p.30).

A proposta da brincadeira heuristica firma um contexto pedagdgico rico de
possibilidades, e a observacdo e o registro das interagdes dos bebés e criangas pequenas,

certamente, indicardo ao professor os caminhos pedagégicos a trilhar com o grupo para o
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desdobramento de novos projetos de pesquisas do interesse das criangas. A compreensao de
que bebés e criangas pequenas aprendem na acdo e interacdo exige dos professores da infancia
o constante exercicio de planificar contextos Ilddicos capazes de oferecer intimeras
possibilidades de investigacdo e de exploragdo (DUBOVIK; CIPPITELLI, 2018, p.60).

No decorrer da experiéncia de Educacdo Continuada vivida junto aos profissionais da
infancia, foi possivel observar experiéncias de relacdo entre teoria e pratica, “o contato com
experiéncias e reflexdes que possam ser tuteis a compreensdo e a solucdo dos problemas
presentes nas praticas profissionais” (CHRISTOV, 2006, p.31), bem como desafios e

aprendizagens sobre as brincadeiras heuristicas.

A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS NO COTIDIANO ESCOLAR POR MEIO DE
SUAS DIFERENTES LINGUAGENS

Embora, para alguns, possa parecer simples pensar as criangas do Ensino Fundamental
como criangas, uma vez que a faixa etdria ndo deixa duvida em relacdo a isso, a questdo, no
entanto, apresenta complexidade. Cabe entender a representacdo de crianca e de infancia
existente, historicamente, nas escolas deste segmento, corroborada por acdes que chamam a
responsabilidade metas a serem alcangadas, dentre as quais se podem destacar as avaliacdes de
larga escala propostas pelos governos estadual e federal, indices a serem alcangados, entre
outras determinagdes legais especificas exigidas para este publico. A necessidade de
escolarizagdo, tdo presente no Ensino Fundamental, torna-se um importante fator para que a
observacdo das diferentes linguagens que as criangas manifestam para comunicar alegrias,
curiosidades, frustracdes, tristezas, conquistas, dentre outras, fiquem em segundo plano.

Potencializar espagos que dialoguem de forma propositiva com a infancia, favorecendo
brincadeiras, didlogo, fala e escuta, torna-se uma acdo necessdria para que as criangas sejam
beneficiadas em suas aprendizagens. A intencionalidade das propostas pedagdgicas torna-se
imprescindivel, assim como o acompanhamento sistematico das aprendizagens a partir das
questdes e hipdteses levantadas pelas proprias criancgas. Nesse sentido, os Projetos Politicos
Pedagdgicos podem ser aliados na garantia de direitos, uma vez que asseguram, em Seus
colegiados, a gestdo democratica como principio.

Nessa direcdio, destaca-se o papel do Conselho Mirim* para a elaboracio conjunta de

4 O Conselho Mirim é composto por representagdo de 2 criangas por turma. Trata-se de um colegiado eleito por
seus pares, que se reine, mensalmente, para discutir questdes relativas a unidade escolar e a melhorias necessarias.
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planejamento e execugdo de acdes, discorrendo acerca de uma prética ocorrida em uma escola
publica municipal de educagdo bdésica de ensino fundamental I, localizada na regido do ABC
Paulista, na Grande Sao Paulo, iniciado a partir da observacdo cotidiana da rotina pela
diretora da escola. Olhar os mesmos espagos, geralmente, tdo conhecidos, de forma estrangeira,
com espanto e estranhamento, € desafiador no dia a dia. Nessa direcdo, tomou-se por

empréstimo o conceito de cotidiano de Certeau (2003):

O cotidiano € aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em partilha),
nos pressiona dia ap6s dia, nos oprime, pois existe uma opressao do presente.
[...] O cotidiano é aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior. E
uma histéria a meio-caminho de nés mesmos, quase em retirada, as vezes
velada. [...] O que interessa ao historiador do cotidiano é o Invisivel [...]
(CERTEAU, 2003, p. 31).

Isto posto, elucida-se, neste texto, um projeto de intervencdo que teve como
procedimento metodoldégico inicial observagdo, a fim de capturar o “invisivel” do cotidiano,
com vistas a garantia de direitos das criangas. Na sequéncia, a discussao com o Conselho Mirim
a respeito do horario do recreio, dividido em dois momentos: alimentacdo e brincadeiras, a
partir do problema levantado de que muitas criangas nao se interessavam sequer em olhar o que
seria servido no lanche, preferindo ficar, por vezes, sentadas aguardando o momento da
brincadeira, além de grande parte do tempo serem chamadas a atencdo por adultos, uma vez
que os conflitos eram muitos.

As criangas, ao se serem ouvidas, se queixaram sobre muitas situagdes, desde a escassez
de oferta de materiais para criarem brincadeiras até a qualidade do lanche oferecido. Equipe
gestora’ e criangas entenderam que era necessdrio realizar um levantamento minucioso dessa
situacdo, pois, se, por um lado, era importante compreender quantos alunos tinham queixas
sobre o recreio, ndo menos importante era compreender cada uma dessas queixas. Dessa forma,
em parceria com as professoras do laboratdrio de informatica, foi elaborado um formulario,
utilizando-se a ferramenta google form®, possibilitando que todas as criancas pudessem
escrever o que pensavam sobre o recreio, com um espago aberto a criticas e sugestoes.

Foram propostas 7 questdes para resposta no formulério, da seguinte forma: 1.* Vocé se
alimenta antes de vir para a escola? 2.* Voc€ sabe que a escola oferece o lanche complementar?

(Manha as 7h / Tarde as 14h e 17h) 3.* Vocé se alimenta no recreio? Por qué? 4.* No momento do

5 A equipe gestora das unidades escolares do municipio citado é composta pela dire¢do, vice-direcdo e coordenagdo
pedagdgica.
6 Ferramenta do Google que possibilita organizacio de dados.
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recreio, de quais tipos de brincadeira vocé mais gosta? 5.* Quem vocé procura durante o recreio
quando precisa de ajuda? 6.* O que mais te incomoda no recreio? 7.* Sugestoes de melhorias.
Todas as criangas participaram desta pesquisa, utilizando o laboratério de informatica’.
As criangas que ainda ndo apresentavam hipdtese de escrita alfabética contaram com o auxilio
de seus professores para a escrita. Devido a quantidade de criancas matriculadas na escola
(cerca de mil), esse processo teve duracao aproximada de duas semanas para ser concluido. Os
resultados foram inseridos em planilhas a partir das respostas dos alunos, organizando os dados
por categorias, como, por exemplo: hordrio, espacos, alimentacdo, brinquedos, brincadeiras,
conflitos, entre outras. Uma vez organizados os dados, foram expostos, no pdtio da escola

(figura 2), dando acesso as criangas, familias, professores e funciondrios.

Figura 2 — Painel de resultado da pesquisa

Fonte: Acervo pessoal

Uma das queixas se referia ao momento da alimentacdo, com solicitacdo de melhoria da
apresentacdo do espaco, propondo um ambiente mais agraddvel e acolhedor, o que poderia,
inclusive, resultar em uma melhor aceitacdo da alimenta¢do por parte das criancas. Uma das
sugestoes foi que todas as mesas possuissem toalhas. Discutindo mais sobre o tema com o Conselho
Mirim, houve a sugestdo que as criancas participassem do processo de confec¢ao das toalhas.

Outra queixa apresentada pelas criancas, no tocante ao recreio, foi que realizar a divisdo
do tempo entre alimenta¢do e brincadeiras gerava uma grande ansiedade, considerando que, por
vezes, optavam por ndo se alimentarem por estarem ansiando pelo brincar ou, ainda, sentiam
desconforto em se alimentarem e, na sequéncia, participarem de brincadeiras que

proporcionavam maior movimento corporal, como, por exemplo, pular corda.

7 As escolas de educagdo bdsica deste municipio que atendem criangas do ensino fundamental I possuem
laboratério de informética com computadores disponiveis para utiliza¢do pelas criancas.
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A escuta atenta das criangas possibilitou muitas reflexdes e demandas formativas.
Larrosa (2007) assevera que a escola € um local que deve “pdr-se a disposi¢ao daquele que
vem, sem pretender reduzi-lo a Iégica que impera em nossa casa” (p. 188). Dessa forma, foi
necessario rever a logica adotada até entdo pela escola em momentos de reunido com
funcionarios, professores e familias.

No que interessa para este artigo, destaca-se a formacgdo de professores durante o
Horirio de Trabalho Pedagégico Coletivo- HTPC®. As discussdes correram a partir da leitura
das respostas das criancas, aliada aos pressupostos anunciados por Imbernén (2011), que
estabelecem “a escola como foco de ‘acdo-reflexdo-acao’, unidade bdsica de mudanca,
desenvolvimento e melhoria” (p. 82). O autor, também, defende que alguns caminhos podem
levar a termo bons resultados ao sugerir “em vez da independéncia, propor a interdependéncia;
em vez do corporativismo profissional, a abertura profissional; em vez do isolamento, a
comunicacdo; em vez da privacidade do ato educativo, a colaboragao” (p. 86).

Os conceitos apresentados por Imbernén (2011), somados aos apresentados por Freire
(1992), que pressupdem que a educacdo, independente de qual seja, € sempre uma teoria do
conhecimento posta em pratica, convergiram para reflexdo e agdes possiveis no cotidiano da
escola, dando origem a algumas perguntas a respeito da pratica docente: Quais formas sdao
possiveis para uma escuta atenta das criangas e que respeitem suas diferentes linguagens? Quais
espacos sdo proporcionados as criancas e familias para as discussdes do cotidiano escolar? Ha
mudancas que o Projeto Politico Pedagégico precise sofrer para garantir o espago democratico
nas tomadas de decisdes?

As questdes fomentaram, além da observacdo, a revisitacio do Projeto Politico
Pedagégico e a retomada das formagdes a luz das discussdes de Formosinho; Oliveira-
Formosinho (2017) e Rinaldi (2012). No tocante a a¢ao-reflexao-ac¢ao, houve a reorganizagao
do horério, o que demandou vérios desdobramentos, dentre eles, alterar hordrio e rotina das
cozinheiras, o que, em se tratando de cerca de 500 refei¢des por periodo, ndo se traduz em uma
tarefa fécil, todavia as alteracOes necessarias foram realizadas, bem como dialogar com os pais
a respeito da mudanca a fim de estabelecer um didlogo fluido e transparente.

Envolver a comunidade escolar preconiza a garantia do direito democritico de

8 De acordo com a Resolugdo SE 01/2019, que regulamenta a carga horéria dos professores no municipio onde a
escola se localiza, as horas de trabalho pedagégico coletivo (HTPC) referem-se as horas de trabalho do professor
em atividades coletivas, presenciais ou a distdncia, destinadas ao aperfeicoamento profissional em consonancia
com o projeto  politico pedagdégico e com a pritica docente.  Disponivel em
https://educacao.saobernardo.sp.gov.br/images/editais resolucoes/resolucoes/2019/Resolucao SE n 01 2019
HTPC HTPL e HTP.pdf. Acesso em 28/07/2020.
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oportunizar a fala de todos, destacando-se, aqui, a fala das criancas, que se expressam também
através de diferentes linguagens. Faria e Mello (2003) asseveram que: “E democritico oferecer
as oportunidades para as criangas aprenderem a ler e a escrever, ndo tenho ddvida. Mas ¢é
democrético também oferecer oportunidades de trabalhar as outras 99 linguagens [...]” (p. 126).

Por conseguinte, foram oferecidas condi¢des para que a pintura das toalhas acontecesse
em um sdbado letivo’, com a presenca das familias na escola. Retalhos de tecidos foram
entregues as criangas, que realizaram a pintura juntamente com seus familiares. O desenho foi
escolhido livremente pelas criancas, que, apds a pintura, penduraram seus respectivos retalhos

em um grande varal para que a tinta secasse, conforme € possivel verificar na figura 3.

Figura 3 — Varal de retalhos

Fonte: Acervo pessoal

Nesse sentido, a luz de uma educagdo preconizada pela democracia, que garanta, de
fato, a participacdo, conforme anunciado nas palavras de Liick (2005), que “Democracia e
participacdo sdo dois termos inseparaveis, a medida que um conceito remete ao outro” (p. 54),
foi possivel envolver toda a comunidade escolar nesta acdo, de forma a atingir o objetivo de
realizacdo das melhorias necessdrias, apontadas pelas criangas, sendo necessdrio rever praticas

e aprender formas diferentes de realizar préaticas j4 cristalizadas na rotina escolar.

° Os sdbados letivos se configuram em momentos de acolhimento das criangas € suas familias na escola, ocasido
em que sdo propostas atividades conjuntas, mostras culturais e outras possibilidades contempladas nos projetos
politicos pedagdgicos das unidades escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

A promocdo da educagdo integral como principio da Educacdo Bésica, no Brasil,
constitui-se no grande desafio de assegurar as criancas uma relacdo integradora entre os
diferentes segmentos do ensino que trabalham com criancas, uma vez que as criangas nao
deixam de ser criangas ao final da Educagao Infantil.

Refletir sobre a integralidade dos sujeitos implica o claro reconhecimento de que o
trabalho com as mudltiplas linguagens ndo se esgota na primeira infancia, mas, ao contririo
disso, constitui-se na emergéncia de superar as préticas pedagdgicas transmissivas e a inclusao
de vivéncias e experiéncias em espagos e territérios do saber capazes de acolher as linguagens
infantis.

O lugar da fala, tantas vezes garantido na rotina escolar na roda de conversa, ndo
transforma, de maneira automdtica, este local em lugar de escuta, ou seja, o cotidiano
institucional deve favorecer a participagdo das criancas, em diversas oportunidades, para se
manifestarem por meio das mais variadas linguagens.

Quando se assume que a Educacdo é um dos caminhos possiveis para a construcao de
uma sociedade mais justa e igualitdria, objetivando a inclusdo social, assume-se, também, a
responsabilidade de zelar pelos principios que empoderam esta a¢ao no interior das escolas. Se
isto ndo for observado nas a¢des cotidianas, em especial, a escuta das criancas e a oportunidade
de manifestar-se por meio de diversas e variadas linguagens, a escola ndo estard a servigo da
dignidade humana, perdendo, entdo, o seu cardter emancipatdrio.

A partir desta proposi¢ao reflexiva, esperangamos.
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