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RESUMO

Este artigo aborda questBes referentes a utilizacdo do portfdlio como instrumento de aprendizagem
para alunos e professores, constituindo-se em materia didético-pedagdgico do professor do ensino
fundamental e universitario. Desta forma, o texto! é produto das reverberagdes académicas surgidas
na interagdo universitéria entre a professora-autora e seus aunos?, que buscavam entender como a
avaliacdo em Artes Visuais pode ocorrer ho espago escolar, congtituindo-se huma pesgui sa-ensino
universitéria.
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THE PORTFOLIO IN TEACHING IN VISUAL ARTS:
POSSIBILITIES IN PROCESS EVALUATION

ABSTRACT

This article addresses issues related to the use of the portfolio as a learning tool for students and
teachers, constituting didactic-pedagogical materia for elementary and university teachers. In this
way, the text is the product of the academic reverberations that arose in the university interaction
between the teacher-author and her students, who sought to understand how the evaluation in Visual
Arts can occur in the school space, constituting a university teaching-research.
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EL PORTAFOLIO EN LA ENSENANZA DE ARTES VISUALES:
POSIBILIDADESEN LA EVALUACION DE PROCESOS

RESUMEN

Este articulo aborda cuestiones relacionadas con € uso del portafolio como herramienta de
aprendizaje para estudiantes y docentes, y constituye material didéactico-pedagogico para docentes
de primaria y universidad. De esta manera, € texto es el producto de las reverberaciones
académicas que surgieron en la interaccion universitaria entre la profesora-autora y sus alumnos,
guienes trataron de entender como la evaluacidon en Artes Visuales puede ocurrir en el espacio
escolar, constituyendo una ensefianzay investigacion universitarias.

Palabr as clave: Artesvisuales; Evaluacion; Docencia; Portafolio.

PESQUISA-ENSINO: INVESTIGACAO NA DOCENCIA

A pesgquisa-ensino pode ser considerada uma das diferentes possibilidades de
abordagem da pesquisa-acdo realizada na acdo educativa, sendo realizada durante e como
ato “[...] docente pelo profissional responsével por essa docéncia. Essa atuagdo visa a
vivéncia de condutas investigativas na prética de ensino, que permitem exercé-lo como um
processo criativo do saber docente” (PENTEADO, 2010, p.36). Segundo a autora, advém
do processo uma relacdo dos aunos entre si, com o conhecimento e com o professor,
desenvolvendo uma “docéncia investigativa”.

Assim, a orientadora pretendia estimular, nos estagiarios, um olhar sensivel, criativo
e investigativo as questbes da redlidade e uma visdo de conjunto naquele ambiente,
desenvolvendo uma percepcdo alargada das dificuldades e avancos da escola,
compreendendo a cultura escolar e explicitando a importancia do portfélio na formacéo
docente. Buscava, destaforma, evidenciar aimportancia do portfolio como forma avaliativa
dos processos de aprendizagem dos alunos, como também da metodologia de ensino e
avaliacdo do professor, revelando, ainda, gostos e afinidades na escol ha destas imagens.

No Estégio Curricular Supervisionado, pode-se utilizar o portfélio com o objetivo
de documentar agdes pedagdgicas, reflexdes e, no caso das Artes Visuais, registrar imagens
produzidas pelos alunos, fotografias, de forma a constituir um acervo imagético e sensorial
gue reverbere em novas possibilidades de ensino e aprendizagem. O portfélio pode, desta
forma, ressignificar o processo de ensino e aprendizagem durante um determinado periodo
de interesse para o futuro professor. Assim, pode colaborar na melhoria da aprendizagem
dos alunos, a0 mesmo tempo em que registra processos e propostas didati co-pedagogicas

vivenciadas pelo professor em seu trabalho.
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O portfélio € um instrumento de avaiagdo retirado do campo da arte
(HERNANDEZ, 2000) e tem sido utilizado em diferentes éreas das ciéncias humanas e
sociais. Vérias apropriacOes da area da arte tém sido utilizadas no ambito da educacéo, em
especial, no caso da avaliagdo. Segundo Hernandez (2000, p.164), no inicio “[...] dos
anos 70, Eisner [...] sugeria a possibilidade de servir-se de uma estratégia similar a
empregada pela critica no campo da arte”, na perspectiva de reeducar a capacidade de
compreensdo e percepcao, valorizando as experiéncias vivenciadas em programas ou
experiéncias educativas, possibilitando um desenvolvimento artistico significativo para os
sujeitos envolvidos no processo.

Esta forma de registro comecou a ser difundida na década de 90, em especia, nos
Estados Unidos, possuindo variada terminologia: porta-folios, processo-folios, diarios de
bordo, dossié. Com o avango das tecnologias da informagdo e comunicagcdo, novas
possibilidades surgem: armazenamentos em CD-ROM, pen-drives e nuvens, webfdlios,
diarios digitais, dentre outros. Gardner (1994) explica arelacéo entre o portfélio de artistae
o portfélio de aprendizagem, utilizados para a educagéo:

Na vida cotidiana, sGo os artistas, interessados em ingressar numa escola, ou em
competir para obter um prémio ou uma exposi¢ao numa galeria, que montam as
pastas (portfélios) com maior frequéncia. Congtituidas assim, sdo colecdes dos
produtos acabados. Em troca, nossas pastas (portfdlios) estéo deliberadamente

pensadas para serem lembrancas de “obras em processo” (GARDNER, 1994,
p.83-84, grifos do autor).

Através desse instrumento avaliativo, o estudante escolhe os elementos relevantes
de sua aprendizagem na composicdo do portfdlio, tendo a possibilidade de refletir sobre o
gue foi significativo, produzindo sentido na suatrajetéria aprendiz.

Ao dialogar com os alunos sobre quais dados devem ser reunidos no portfélio, o
professor podera configurar quais elementos seréo necessarios a composi¢cdo do mesmo.
Assim, um portfélio pode ser caracterizado por:

Um continente de diferentes tipos de documentos (anotacOes pessoais,
experiéncias de aula, trabalhos pontuais, controles de aprendizagem, conexdes
com outros temas, fora da escola, etc.) que propiciem ao professor evidéncias do

conhecimento que foram construidas, as estratégias utilizadas para aprender
(HERNANDEZ, 2000, p.166).

Assim, ha a necessidade de abordar os limites ou limiares existentes entre o
portfolio produzido por artistas e as pastas tecidas por estudantes da escola. Em cada uma
dessas situagdes, 0 sentido e a finalidade do portfélio adquire conotagcdes e finalidades

distintas em determinados aspectos.
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No primeiro caso do artista, o portfélio é pensado de maneira a apresentar suas
trgjetorias profissionais, de maneira ordenada, em um suporte fisico, para um determinado
destinatario — galeristas, curadores, criticos de arte etc. Esse veiculo apresenta ao
destinatario os momentos mais significativos do trabalho do artista, proporcionando,
também, uma visdo global de sua producdo ao examinador.

O portfdélio ou porta-folio do artista consiste num conjunto de fotografias do autor a
partir de uma tematica especificae

[...] agregadas numa embalagem % pasta ou caixa %4 para propiciar sua circulagao.
O portfdlio tanto pode reunir imagens impressas quanto fotografias originais,
servindo tanto para ser vendido, como uma obra independente, de objetivos
similares a0 do livro, quanto para veicular de maneira mais restrita e direta o

trabalho de um fotégrafo, mostrando-o a um potencial empregador, a um curador
de museu ou ao diretor de arte de umaeditora (ITAU CULTURAL, 2015a).

Este material pode ser pensado como uma coletanea de trabalhos organizados, com
vistas a servir como material de aprendizagem e andlise para o proprio artista. O portfdlio
de arte pode adquirir diferentes configuractes, de acordo com a necessidade do artista.
Existem portfdlios virtuais disponiveis na internet, como os encontrados no blog de banco
de portfdlios (NAME, 2015)°.

O interesse pelo portfdlio pode ser demonstrado pela realizagdo de oficinas tedricas
para criacdo de portfolios, como as promovidas pelo programa Rumos Artes Visuais,
edicdo 2011-2013 do Itau Cultural. Através do site da organizacéo, é possivel entender que
as oficinas se destinam a promocdo, debate e formagdo geral acerca das manifestactes
artisticas contemporaneas.

Seu objetivo maior € contribuir na organizacdo, sistematizacdo e apresentacdo de
trabalhos de arte assim como promover uma reflexdo acerca do que sga um
portfélio e suas diferentes formas de elaboracéo. A oficina visa dcancar tal meta
oferecendo exemplos e andlise em grupo de portfdlios e plataformas distintas de

apresentacio do trabalho de arte existentes na cena contemporanea (ITAU
CULTURAL, 2015b).

PORTFOLIO - AVALIACAO POR MEIO DE REGISTROSDOCENTES

No meio escolar, o portfdlio caracteriza-se como uma possiblidade de registrar
a trgetéria de aprendizagem de cada estudante. Conforme aponta Hernandez

(2000), o portfdlio adquire a funcdo de facilitador da reconstrucéo e reelaboracdo, por parte

3 Daniela Name é curadora, critica de arte, jornalista e professora, residente no Rio de Janeiro. O banco de
portfolios tem por objetivo divulgar, gratuitamente, a nova produgdo brasileira de arte contemporanea,
mel horando a comunicagéo e o reconhecimento destas producdes entre artistas, criticos e curadores.
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de cada estudante, ao longo do processo de ensino-aprendizagem. O autor reforcaaideiado
portfélio como um elemento capaz de propiciar a reconstrucdo do processo aprendiz,
possibilitando a avaliagdo datrgjetdéria do aluno até aguele momento.

Nesse sentido, a utilizagdo desse instrumento avaliativo possibilita ao professor
observar as evolugdes ou retrocessos do processo de aprendizagem, permitindo, assim, aos
estudantes, que reflitam sobre seus avangos na compreensdo da realidade, tornando
possivel, também, mudancas no percurso tracado pelo educador através dos dados obtidos

no portfalio.

O portfélio pertence as concepgdes contemporéneas de educacdo, no que
concerne a0 entendimento de que avaliar nd € cobrar, mas acompanhar,
questionar, instigar e principamente provocar mudangas. E retomar o que foi
feito desde o primeiro momento e gestar novo plangamento com base na
observagdo sistemética e no registro consciente, nos acertos e desacertos,
costurando um processo no outro de forma dialética Uma avaliagdo € sempre o
embrido da proxima acéo pedagogica (MODINGER et al, 2012, p.149).

O portfélio pode ser realizado pelo préprio professor a partir dos trabalhos
realizados por seus alunos e coletados durante o ano letivo. Os trabalhos apresentados
(Fig. 1, 2 e 3) consistem em portfélios criados pela primeira autora quando esta atuou,
no periodo de 1991 a 2010, como professora de Artes Visuais do Ensino Fundamental da
rede municipa de Pelotas, RS. Posteriormente, ao ingressar, em 2010, como professora no
Curso de Artes Visuais — Licenciatura da Universidade Federal de Pelotas, estes portfélios
tém sido utilizados como instrumentos didati co-pedagdgicos, para 0 ensino e pesquisa nas
disciplinas ministradas.

Desta forma, concordando com Penteado (2010), € possivel afirmar que a
pesquisa-ensino conduz os envolvidos a busca da autonomia intelectua e socializacéo do
conhecimento, num processo em construcdo. Por meio dos portfélios do professor, o que
se pretende conhecer melhor sdo 0s processos e as relagdes surgidas no processo de
ensino e aprendizagem; no nosso caso especifico, as vivéncias e possiveis experiéncias
ocorridas no desenvolvimento das atividades planejadas de Artes Visuais.

Com o objetivo de coletar dados referentes a producdo de meus aunos, realizando
diagndsticos de suas aprendizagens, construi portfélios que continham desenhos, colagens,
recortes e pinturas relativos a um determinado periodo do ano letivo ou concernentes as

determinadas préticas educativas que produziram processos semel hantes.
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FIGURA 1 - Portfdlio n°1 (posi¢do: aberto) contendo trabal hos de alunos
do ensino fundamental (2000), produzido pela professora-pesquisadora.

Fonte: Acervo fotogréfico da profr&p&quis:dora

FIGURA 2 - Portfdlio n°2 (posi¢do: aberto) contendo trabalhos de alunos
do ensino fundamental (2000), produzido pela professora-pesquisadora.

Fonte: Acervo fotogréfico da professora-pesquisadora
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FIGURA 3 - Portfdlio n°2 (posi¢do: aberto) contendo trabalhos de alunos
do ensino fundamental (2000), produzido pela professora-pesquisadora.

Fonte: Acervo fotogréfico da professora-pesquisadora

Segundo a experiéncia da autora, o portfélio consistia em um documento,
um registro de praticas pedagdgicas em Artes Visuais junto aos alunos, que continha
elementos que pudessem servir para reflexdes futuras a respeito das praticas docentes
efetuadas e do processo artistico dos aunos. O portfolio colaborava na formagéo
continuada, possibilitando a recordacdo e a reflexdo sobre os fazeres docentes,
evidenciando os conhecimentos e os saberes produzidos em sala de aula. Além disso, estes
portfélios representavam um pouco da trgjetéria docente realizada em cada turma, o que
permitia recordar as atividades realizadas, refazer propostas e ter um materia que
promovesse a autopesquisa docente.

Outro aspecto considerado neste processo € a importancia que as imagens tém na
formacdo docente, registrando vivéncias e experiéncias ocorridas no cotidiano escolar.
Assim, muito do que ficou registrado em forma de portfélio tinha, para a autora, uma
importancia maior do que a ssmples coletdnea de imagens produzidas pelos alunos. Estes
portfélios registravam ideias pessoais, expressando uma estética propria, na forma de
organizacado e composicao formal. A construcdo dos portfélios do professor € um trabalho
de recuperacdo de momentos histéricos vivenciados por este e seus alunos, a partir

da memoéria. “Do ponto de vista da formagdo do professor, 0 recurso a memoria
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pode contribuir paraidentificar as diversas marcas pedagdgicas que ele carregaem s e que,
de certa forma, constituem o lastro em que serdo alojadas as informagdes e vivéncias”
(PEREIRA, 2013, p.182).

Esse instrumento avaliativo transcende a simples compilagdo de trabalhos ou
materiais organizados em um determinado suporte, pois mostra, principalmente, 0 percurso,
a trgjetoria de reflex@o efetuada pelos estudantes, mostrando suas mudancas ao longo do
ano, vinculando pesquisa e ensino no processo de aprendizagem. “O portfélio ndo é um
produto, um desenho, uma pintura, “um trabalhinho”, mas um conjunto de acdes”
(MODINGER et a, 2012, p.148, grifos dos autores). Acdes estas corporificadas em
diversos materiais. desenhos, pinturas, escritos, fotografias, recortes, colagens, dentre
outras possibilidades. Segundo a abordagem apresentada pelos autores, o portfdlio pode
conter varias aeas do conhecimento, sendo compartilhado com professores de outras

disciplinas, constituindo-se num documento interdisciplinar.

ENSINO DE ARTESVISUAISE AVALIACAO DE PROCESSOS

Conforme apontam Ferraz e Fusari, a avaliagdo precisa ter como objetivo
acompanhar e verificar o aprendizado — processo que ndo apresenta fim em s mesmo.
As autoras asseguram que a avaliagdo ndo ocorre em um *“vazio conceitual”, mas

possibilitam reconhecer as concepgdes

[...] de mundo, de educacéo e de arte que o professor tem; por isso, em um
modelo transformador, a pratica avaliativa na escola preocupa-se mais com 0s
indicadores de mudancas (como a autonomia e a formagéo sensivel e critica do
educando) necessérios a participacdo democréatica de todos na sociedade. Difere
profundamente do modelo libera conservador, que € mais classificatorio,
autoritério, controlador (enquadrando e disciplinando os alunos ao equilibrio
socia ja estabelecido) (2009, p.162).

De forma semelhante, Moédinger et al (2012, p.143) apresentam aspectos
considerados essenciais e que devem ser levados em consideracdo as competéncias de ser e
conviver em sala de aula no ambiente de sala de aula. Considera que o comprometimento
discente com as atividades e discussdes no espago da aula e a participacéo efetiva neste
processo sdo condicbes indispensavels ao desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

Além disso, aponta outras competéncias importantes:

A disponibilidade para pesquisar, investigar e compartilhar conhecimentos e
experiéncias;
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A autonomia para expor idelas e inter-relacionar conceitos, contelidos e
producdes artisticas;

O cumprimento de prazos estipulados para a entrega ou apresentacao de trabal hos;
O respeito mutuo as manifestactes dos colegas.

Pensando nas concepgdes contemporéneas de ensino da Arte, € possivel construir
outras acepcdes para o termo avaliagdo. Assim, trazemos a perspectiva as reflexdes feitas por
Hernéndez (2000, p.101). De acordo com o autor, avaliacdo € arealizagdo de um conjunto de
acOes direcionadas ao recolhimento de uma série de dados sobre uma pessoa, um fato, uma
situacdo ou um fendémeno, com o fim de emitir um juizo sobre ela. Desta maneira, é relevante
a0 processo da avdiacdo 0 estabelecimento de um conjunto de agcdes, que ndo se reduz
apenas a uma acdo, mas, m, a uma diversidade de agbes e instrumentos pensados
especialmente para ta (HERNANDEZ, 2000). E possivel, também, identificar o caréter
processua e investigativo ao colocar a avaliagdo mediante o recolhimento de uma série de
dados que possibilitam um diagnaéstico, proporcionando o conhecimento de umarealidade.

As questdes que permelam a avaliagdo ainda geram uma série de controvérsias entre
os arte/educadores. De um lado, encontram-se professores que acreditam que o ato de
avaiar pressupde uma critica, prejudicando, desta forma, o desenvolvimento do aluno;
de outro, ha aqueles que delegam paraa avaliacdo o ato de julgar 0 que € certo ou errado na

producéo do auno.

Saber e ndo saber, acerto e erro, positivo e negativo, semelhanca e diferenca séo
entendidos como opostos e como excludentes, instituindo fronteiras que rompem
lagos, delimitam espagos, isolam territorios, impedem o didogo, enfim,
demarcam nossa interpretacdo do contexto e tornam opacas as lentes de que
dispomos pararealizar leituras do real (ESTEBAN, 2003, p.15).

No campo da Arte/Educacdo, é possivel considerar que o0 erro e 0 acerto servem
como possibilidades para a discussédo do processo de ensino-aprendizagem. A artista e
professora Fayga Ostrower (1990) trazem a concepcao de acaso na obra de arte, visto que,
ao recuperar trabalhos descartados, reencontrava novas possibilidades para suas criagoes,
e, consequentemente, gerava outra composi ¢ao, abrindo portas para diferenciadas reflexdes
a partir de algo que fora, em principio considerado sem serventia. Desta forma, o que pode
ser considerado “erro”, necessariamente ndo o €, pois apenas pode ser o inicio de uma nova
possibilidade de criar, ver e perceber as coisas de maneira diferente.

Outra perspectiva de avaliacdo € a ndo atribuicdo de notas, considerando as
habilidades e competéncias adquiridas pelos alunos ao longo de um tempo determinado.

Para Luckes (1997, p.97) — que defende a inexisténcia do sistema de notas —, a aprovacéo

166 Revista Didética Sistémica, ISSN 1809-3108 v. 22, n. 1, p. 158-172, (2020)



ou reprovacdo do educando “[...] deveria dar-se pela efetiva aprendizagem dos
conhecimentos minimos necessario, como consequente desenvolvimento de habilidades,
habitos e convicgdes”.

No Ensino de Artes Visuais, aavaliacéo € considerada a partir do processo, bem como
dos produtos gerados ao longo do percurso. Porém, cabe ressaltar que o acompanhamento do
processo de criagdo dos alunos é mais relevante que a exigéncia de resultados em producdes
isoladas. Ao longo do caminho, € possivel que o professor avaie ainteracdo do auno com a
proposta, a proposicdo de diferentes caminhos e a interpretacdo pessoad da proposta
apresentada. Conforme sugerem Ardan e lavelberg (2006, p.80), a avadiacdo é um
procedimento complexo, ou seja, compreende uma acao “[...] sensivel e cognitiva que requer
ainda mais cuidados por se tratar de uma area na qua os produtos do aluno expressam sua
cultura e subjetividade. Dar nota ao desenho de um auno que tem medo de desenhar €

delicado”. As autoras ainda propdem questionamentos pertinentes ao processo avaliativo:

Com que critérios o professor faria isso? Uma nota inesperada pode criar ou
aumentar seu blogueio expressivo para o resto da vida. Ent&o, como proceder?
N&o seria melhor ter sensibilidade e observar os progressos do aluno, dar um
voto de confianga as suas potencialidades, criar propostas que o levem a
aprender a desenhar confiando em si mesmo?

Ardan e lavelberg questionam sobre a avaliacdo em Artes, e entendem que o
professor “precisa saber ensinar a fazer arte” (2006, p.80) e esclarecer, para S mesmo,
guais os objetivos e os contelidos de seu ensino, com vistas a orienta-lo na sua avaliacéo
posterior, conjugando teoria e prética artistica/docente.

Outro ponto a ser considerado sdo os objetivos de aprendizagem, 0s quais sdo
responsaveis pela criagdo de avos/metas alinhados aos curriculos vigentes, objetivando
elencar conteldos a serem ensinados, o que torna possivel avaliar os resultados do
processo. Para Eisner (2008), os objetivos podem auxiliar na avaliagdo do componente
curricular de forma quantitativa a partir do trabalho docente em Arte.

E importante ressaltar que as concepcdes de avaliagio estdo ligadas as modalidades
de avaliacdo e suas articulacOes entre si. A literatura correspondente traz trés abordagens: a
avaliacdo inicial ou diagnostica, aavaliagdo formativa e a avaliacdo somatoria.

A avaliagdo diagnostica é, gerdmente, uma agdo inicial, visando ao desenvolvimento
futuro das acbes pedagdgicas. Conforme Herndndez (2000, p.105), a avaliacéo inicid ou
diagndstica é realizada a cada comego de aula ou de conteido curricular, e permite ao

professor detectar agquilo que o aluno ja sabe e o0 que sera necessario enfatizar.

Revista Didética Sistémica, ISSN 1809-3108 v. 22, n. 1, p. 158-172, (2020) 167



Com a finalidade de auxiliar os alunos a avancarem e a progredirem em seus
conhecimentos, a avadiagdo formativa parte de escolhas tedricas e metodologicas dos
professores. No processo de avaliacdo formativa, o professor esta o tempo todo integrado
com o desenvolvimento do trabalho dos alunos, auxiliando-os. Para Perrenoud (1999, p.22),
a avaliacdo formativa € “[...] toda avaliagdo que auxilia o aluno a aprender e a se
desenvolver, ou sga que colabora para a regulagdo das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido de um projeto educativo”.

A avaiacdo somatdria € o momento que permite ao professor identificar se os
alunos conseguiram alcancar 0s obj etivos propostos para 0 desenvolvimento dos conteidos.
Algumas questdes podem ser feitas em relacéo aos resultados que o professor esperava ao
propor determinada tarefa ou trabalhar com determinado projeto pedagdgico, no sentido de
gue possam atender ou ndo as expectativas, se foram satisfatérias ou ndo. Os aunos
conseguiram atingir os objetivos propostos para as atividades elaboradas? Aonde se
esperava que chegassem? Em seguida, ocorre a agdo pedagdgica, verificando a condi¢do do
aluno e possibilitando a revisdo dos conteidos. A avaliag&o indicara a equipe gestora, paise
alunos se a acdo pedagdgica que se realizou em sala de aula foi produtiva. A partir desta
avaliagdo, é possivel retornar ao assunto ou conteldo ou retomar o que ndo foi bem
compreendido.

Os processos de avaliagdo e ensino em Artes Visuais estéo estreitamente ligados,

pois o trabalho artistico pode

[...] ser um dos elementos tomados como medida do desenvolvimento [dos
alunos]. Tendo em mente que o objetivo da arte € 0 contato com o sensivel de
cada humano, a instrumentalizacdo critica e a expressdo na linguagem,
as atividades desenvolvidas devem, antes de tudo, contemplar, propiciar e
incentivar esses contatos. Deve ser questionado, atividade a atividade, se aquilo
gue se estd propondo propicia uma aproximagdo do sujeito a0 humano e a
ampliacdo criativa e critica de suas possibilidades de expressar [...]
(GONCALVES, 2010, p.164).

No texto dos PCN, havia a sugestdo de ocorréncia de avaliagOes durante 0 processo
criativo e expressivo dos alunos, considerando, também, os produtos finais. Apontavam que
professor deveria ser um observador atento dos processos de aprendizagem de seus alunos,
possibilitando serem avaliados individualmente, considerando suas trajetérias de aprendizes
(BRASIL, 1997). Os PCN sugeriam caminhos a serem seguidos, sem imposicoes
de condutas, deixando o professor escolher a avaliagdo que julgasse mehor -

producdo de textos, leitura de imagens e pastas de trabahos. Os critérios de avaliacdo
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gue foram adotados pelo PCN — Artes sdo ancorados na proposta triangular (BARBOSA,
2009), com o objetivo de fruir, fazer e conhecer arte.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de cardter normativo que
define um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais e necessarias a
todos os aunos da Educacdo Bésica, aponta a Arte como area ndo especifica de
conhecimento, considerando-a como componente curricular da &rea de Linguagens e suas
Tecnologias. Porém, a Lel de Diretrizes e Bases (LDB) coloca o ensino da arte como
componente curricular obrigatério da educagéo basica. Tal inversdo, “somada ao carater
instrumental do texto da BNCC, promovem a desvaorizacdo das Artes no curriculo da
Educagdo Basica” (COUTINHO: ALVES, 2020, p. 21).

Dentre outras questbes a serem discutidas, ocorre uma indefinicdo quanto aos
contetidos de ensino de Artes presentes na BNCC, o que é apontado por lavelberg (2018)
como um dos principais pontos que assindlam o desmerecimento das Artes na Educagéo.
Para a autora,“[...] é frégil a definicdo de indicadores e balizas tedricas para a selecdo dos
contetdos, tornando dificil aos professores relaciona-los as habilidades que levariam as
competéncias” (2018, p.77). lavelberg entende que: “tal definicdo ser[ia] imprescindivel na
avaliacdo das habilidades” (2018, p.80). Outro ponto a ser considerado € que ndo ha um
capitulo especifico sobre avaliacdo na BNCC, porém € exigida a reflex8o sobre a questéo
durante a elaboragdo do curriculo. Considerando a construcdo de uma avaliagdo formativa
em Arte, continua e processual, buscando registrar 0s processos experienciados pelos
alunos, a autoavaliacéo e o portfélio podem ser recursos pedagdgicos sustentaveis em meio
asituacdo de desvalorizagéo da area de conhecimento.

A funcdo do portfdlio, portanto, é facilitar a reconstrugdo do processo de
aprendizado, que valoriza diferentes tipos de registro do aluno. Fazem parte do portfolio:
anotacbes pessoais, desenhos, pinturas, fotos, textos, colagens de imagens e recortes
variados, duvidas, dificuldades, observagdes, progressos que tenha feito escritos sobre
assuntos variados ligados a discipling, a registros de visitas, a exposi¢des ou a atividades
culturais, a avaliagdes sobre seu proprio trabalho e sobre a aula, e, ainda, a anotacbes de
colegas, professores e pais. Enfim, € um documento dinamico, reflete uma trajetéria
artistica e estética. E de uso diério e proporciona néo sé a autonomia do aluno frente ao seu
processo de aprender, como também possibilita uma intensa correlacdo de informacOes,
contetidos e conceitos (MODINGER et al, 2012, p.148).
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EM BUSCA DE CONCLUSOES - PERSPECTIVASDOCENTES

Dessa maneira, € necessario que avaiagdo sgja encarada como um processo
investigativo, no qual o professor, juntamente com seus aunos, considera o que foi
relevante e 0 que precisa ser recuperado na relacdo entre o ensino e a aprendizagem.
Ao entender a avaliagdo como parte do processo de ensinar e ndo apenas averiguacéo do
gue foi aprendido, o professor torna-se cada vez mais apto a questionar os caminhos que
percorre e a auxiliar seus alunos em suas dificuldades individuais e coletivas. Assim, pude
modificar algumas propostas a partir do que os alunos do Ensino Fundamental construiam e
me apresentavam, e também observava quando algum tinha uma dificuldade mais pontual,
0 que me permitia auxilié-los.

O ato de avaliar ndo pode se constituir na simples mensuragdo de produtos e
resultados finais, pois nem sempre estas producdes conseguem revelar as motivacoes,
preferéncias, metodologias e procedimentos adotados por cada auno. Os vaores
intrinsecos as experiéncias obtidas em cada evento nem sempre podem ser decodificados
em formas, cores e texturas, ocultando, talvez, as melhores possibilidades de aprendizagem,
gue poderiam ser debatidas e refletidas pelo professor junto a seus alunos.

As imagens escolhidas pelos alunos revelam seus gostos, afetos, sentimentos e
ideias. O mesmo pode ser pensado em relagdo ao professor: o que determina suas escolhas
na hora da selecdo de imagens produzidas pelos seus alunos? Entendo que, aém da
avaliacdo possivel a ser feita a partir destas visualidades, o professor também pensa e
reflete por meio das imagens que escolhe para a sua selecdo na hora de construir o
portfélio. S&o preferéncias que evidenciam uma preocupagdo estética, didética e
pedagodgica, indicando uma relacdo de afeto proporcionada pelas imagens e 0 que estas
representam para o professor.

Além disso, 0 professor precisa considerar a trajetéria percorrida por cada aluno,
observando se o0 aprendiz consegue evidenciar, por meio de seu caminhar artistico,
vestigios de sua aprendizagem. Muitas vezes, estes fatores sO podem ser mostrados através
da oralidade e escrita, assim, € importante possibilitar ao aluno, além das formas visuais
artisticas, outras modalidades de expressao de suas aspiragdes e conquistas. Isto depende do
nivel de escolaridade do auno. Se for uma crianga pequena, o portfdlio pode ser constituido
pel os seus desenhos, pinturas e outras criagdes que realizar em sala de aula, podendo anexar
elementos e figuras trazidos de casa, inclusive elaborando um portfolio do tipo

tridimensional, como uma coletdnea de objetos importantes para ela. Posteriormente,
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este portfélio pode ser relatado aos demais colegas, se a crianca ainda ndo souber
ler/escrever, possibilitando outra forma de expressao, enriquecendo seus processos Criativos
aprendizes.

Apostamos, entdo, na renovacdo de olhares em direcdo a avaliagdo no Ensino de
Arte, resultando num processo de caréter coletivo e social, levando em consideragdo os
aspectos individuais de autonomia e criagdo. Ainda, torna-se importante atentar aos eixos:
apreciacdo estética, producdo artistica, contextualizacdo e compreensdo das artes como
construcdo cultural e social, quando pretendemos realizar a avaliacéo, pois estes segmentos
devem estar presentes no processo. Portanto, o portfélio, como forma de avaliagdo, deve
considerar os aspectos globais e, a0 mesmo tempo, o cotidiano local, expresso nas formas
escolhidas pelos alunos, proporcionado uma maior compreensdo do processo de ensino e
aprendizagem em Artes Visuais.

Em relagdo ao processo vivenciado pela autora como docente na escola, foi
percebido aprimoramento como professora-pesquisadora narelagdo com dois tipos de agéo:
a acdo docente e a agdo investigadora; ambas pertencentes ao campo do afetivo, racional,
relacional e comunicaciona na busca do conhecimento, conforme apontado por Penteado

(2010) em relacéo a pesquisa-ensino.
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