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RESUMO

O trabalho tem como propdsito analisar o ensino do oral formal no ensino médio em escolas
publicas do municipio de Cametd-Pa. Para tanto, utililizou-se de entrevistas semi-estruturadas com
quatro professores a fim de analisar a representacdo que estes t€ém do oral formal e de seu ensino. Os
dados foram analisados a luz da teoria sociodiscursiva que conjuga, tanto no campo tedrico como
aplicado, os estudos vigotskianos e bakhtinianos. A descri¢io dos dados mostrou a auséncia da
tematizacdo de géneros orais formais como objetos de ensino, além de salientar a modelizagcdo
didatica como a maior problematica no ambiente pesquisado.
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THE ORALITY IN THE SCHOOL: NOTES ABOUT THE PROBLEMATIC OF DIDACTIC
MODELIZATION

ABSTRACT

This work intentions to analyze the teaching of formal oral in a public school of the Cameta city in
the Para- Brazil. For both, it was for interviews semi-structured with four teachers in order to
analyze the representation that these have of the formal oral and its teaching. The data were
analyzed according to the sociodiscursive theory that combines, both theoretical and applied field,
the vigotskianos and bakhtinianos studies. The description of data showed the absence of formal oral
genres of thematization as objects of teaching, addition to pointing to the didactic modelization like
a more problematic in the environment studied.
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INTRODUCAO

Mais de uma década se passou desde a publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa (PCNs — LP), no Brasil. Isso ja permite que facamos algumas avaliacdes a
respeito dos possiveis impactos trazidos pelo documento ao ensino-aprendizagem de lingua.

De certa forma, o langcamento do documento levantou no campo tedrico e aplicado uma
série de discussoes, cujo interesse se concentrava em analisar:

a) a legitimidade tedrica e a descricdo do objeto de ensino proposto pelos PCNs - LP, a
saber, 0 género textual, e

b) a pertinéncia, por um lado, da elabora¢do que um curriculo centrado no objeto género, e
por outro, as implicagdes desse curriculo quando posto em praticas nas mais diversas escolas em
diferentes regides do pais.

Do ponto de vista tedrico o documento representa um avanco significativo no que diz que
respeito a concep¢ao de lingua adotada. Uma vez que prioriza a lingua como lugar de interacdo por
meio da qual os sujeitos [re] constroem realidades, assim com a si préprios. Essa perspectiva
interacionista teve, na verdade, contribui¢cdo de uma constelagdo de outros aportes tedricos como a
Andlise do Discurso, de inspiracdo bakhtiniana, a Sociolinguistica, a propria Psicologia de base
social de inspiracdo vigotskiana, para citar alguns. O certo € que em muitos casos os estudos dessa
natureza parecem conciliar as ideias bakhtinianos com as de vigotski, principalmente no que diz
respeito ao cardter mediador da linguagem, entre e a forma como os sujeitos se apropriam da
linguagem e do mundo.

Na medida em que esses tedricos foram sendo revisitados, a propria no¢do de texto foi
sendo modificada a ponto de pertencerem a determinados géneros do discurso como “tipos
relativamente estdveis de enunciados”, que nascem tanto na comunicacio informal e pessoal do dia-
a-dia - primdrios, quanto em circunstancias mais formais - secundarios (BAKHTIN, [1952-3], 2000,
p.- 279). Essa perspectiva, entre outras coisas, desconstruiu a idéia dicotdmica de encarar os
discursos orais e escritos. Os primeiros, considerados explicitos, sem planejamento, enquanto os
segundos, implicitos, planejados.... Agora ambos possuem caracteristicas que lhes sdo peculiares ja

que simbolizam ou constroem préticas sociais de interesses distintos. Além do mais foi possivel
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minimizar a primazia que até entdo a escrita tinha sobre o oral, por representar algo institucional,
estdvel etc. j4 que também em alguns ambientes como numa defesa de dissertacdo de mestrado o
oral € tdo institucional quanto a escrita e por isso se aproxima dela em termos de formalidade e
estruturacdo.

Do ponto de vista propriamente didatico o investimento em pesquisas qualitativas e
experimentais tornou possivel, além de uma nova abordagem metodoldgica, a inser¢do de novos
objetos do conhecimento na escola. Entre os quais a linguagem hipersemiotizada (CITELLI, 2001),
da midia e o tratamento e ensino do oral formal na escola, que é nosso foco de interesse.

Um dos “gritos” de prestigio nessa direcdo veio ainda no finalzinho do século XX, de
estudos enunciativos de extracdo francéfona, mais precisamente do grupo de estudos de Bernard
Schneuwly, traduzidos no Brasil por Roxane Rojo e Glais Cordeiro (2004), que entre outras
questdes levantavam o lema “O oral se ensina”, tendo como base tedrica uma releitura dos estudos
Bakhtinianos e vigotskianos.

Uma das questdes levantadas pelo grupo de estudos de Schneuwly era:

a) qual a natureza do oral, agora pensado e descrito a partir de um olhar discursivo e,
portanto, ndo mais como fala, isto €, um simples suporte, mas como uma pratica social concreta e
situada, e

b) como programar seu ensino, como pensar sua ‘“modelizacdo” didética e posteriormente
sua “sequenciagao” didética.

Contudo, vale ressaltar, que a discussdo dessas questdes s6 foi possivel, ou como querem os
tedricos, pertinente, a partir da:

a) legitimacao tedrica, na medida em que o oral que a escola deve ensinar estd longe da fala
que o aluno adquire fora dela, na verdade a escola tem como papel ensinar o oral formal, isto &,
aquele produzido em situacdo mais formal, por isso considerado por Bakhtin como secundarios e
por vigotski como ndo-espontaneos ou cientificos;

b) legitimacdo ou relevancia social, ou seja, ensinar o oral formal é “instrumentalizar”
nossos alunos a participarem competentemente de praticas sociais ritualizadas, por assim dizer, e de
grande valor social e politico, por exemplo, a pratica de discursar em publico ou uma entrevista de

emprego é mais que dominar um instrumento, trata-se de fazer valer uma voz, protocolar um direito,
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ser cidaddo, enfim tudo isso coloca a escola como uma institui¢do transformadora e ao mesmo
tempo democratizadora de acesso a praticas sociais que tantas vezes sdo fechadas a quem nio teve
muita chance e sucesso na escola.

Assim, a pesquisa aqui proposta, justifica-se fundamentalmente pela necessidade de
compreender, a partir de um estudo aplicado, o ensino do portugués nas escolas publicas como
relacdo ao tratamento da comunicacdo formal publica, formalizada pelos géneros orais formais
como; o debate, a exposi¢do oral, a entrevista e outros, como objetos de ensino na escola. O
investimento em tais estudos € ainda justificdvel por outros fatores distintos, porém complementares
como:

a) a grande tematizacdo do oral formal no campo académico-cientifico brasileiro mais
recente, impulsionado pelo aparecimento de uma concepg¢ao de linguagem mais rica e dialdgica, e

b) pela normatizacdo legal-oficial do oral formal como objeto de ensino de lingua,
despontado pela publicagdo dos PCNs - LP, no final dos anos 90, cuja maior inovagdo foi
regulamentar os géneros orais € escritos como objetos de ensino e os textos como unidades, a partir
dos eixos da leitura/escuta, producdo e anélise lingiiistica.

Se nado bastasse, do ponto de vista propriamente aplicados, estudos recentes como os de
Schneuwly et al (2004), Goulart (2004), dentre outros, apontam para a presenga no oral formal na
escola apenas como objeto de uso, isto €, sem um tratamento sistemdtico e didatico com relagcdo as
praticas que tais géneros efetivam. Um exemplo cldssico é a circulagdo do género exposi¢ao oral
mais conhecido como semindrio. Trata-se, em sua maioria, de apenas um instrumento avaliativo na
escola por meio do qual o professor avalia a compreensdo do aluno sobre um determinado assunto.
Fica claro, portanto, que, nesses casos a pratica social exposi¢cdo oral ndo € tematizada como objeto
a ser desmitificado, sistematizado, compreendido como um instrumento social logo construido
socio-historicamente com regras, estrutura propria, modos de funciomento especificos, etc. Dai a
preocupacdo com o ensino de tais géneros antes de serem cobrados na escola ou requeridos em
situagdes sociais especificas.

Dessa forma, delineamos como propdsito bdsica de pesquisa a caracterizagdo sobre a
representacdo que professores, - do ensino médio das escolas publicas de Cameta-Pa - t€m do oral

formal e de seu ensino, além de
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- diagnosticar o espaco do oral formal na escola publica, assim como o modo como ¢é
modelizado/didatizado;

- compreender como as concepgdes, mitos, € condi¢des dos sujeitos do processo ensino-
aprendizagem podem influenciar no tratamento dos géneros orais formais como objetos de ensino;

- contribuir para o investimento em estudos aplicados tanto com relagdo aos problemas de

ensino do oral formal, quanto para a formacdo de professores de lingua.

1. SOBRE O ORAL FORMAL E A FORMA ESCOLAR: CARACTERIZACAO DE UM
OBJETO A SER ENSINADO

A escola, como qualquer outra instituicdo, opera qualitativamente sobre os objetos que nela
circulam, tanto porque tem objetivo préprio que € o de ensinar quanto e complementarmente porque
a tarefa de ensinar incide outra de cunho coerciva, manipuladora e normatizadora que € o didatico,
dai André Chervel (1990) considerar a escola como uma cultura que molda, isto é, recria, nos termos
bakhtiniano, [re]enuncia os objetos que nela entram para fins proprios e especificos. Nessa mesma
esteira Basil Bernstein (1996) atenta para o fato de que qualquer discurso ao entrar para o campo
pedagoégico passa pelo menos por dois processos, um de “descontextualizacdo” quando o discurso é
tirado do meio onde nasceu e circula, e outro de ‘“retextualizacdo”, ou seja, serd inserido em
contexto diverso daquele que nasceu e portanto com objetivo e finalidades também diversos. Para o
autor esse processo pode ser caracterizado como a “pedagogizacio” do discurso.

Para Magda Soares (2003) ndo ha como negar esse processo que vai chamar de
“escolarizac@o”, pois uma vez que hé escola, hd escolarizagdo. Para a autora o que tem que se por
em questdo € como os discursos sao escolarizados, no nosso caso, 0 modo como o oral formal é
escolarizado, uma vez que o que se tem visto, segundo a autora, € uma escolarizacdo que simplifica
falseia, desvirtua os objetos que entram na escola, no dizer de Rojo (2007), que rompe o fim ténue
que liga o discurso a vida, o sujeito ao mundo. Portanto nos parece de extrema importancia esse
processo a partir do oral formal, conjugando os estudos supracitados com os de Schneuwly sobre
escolarizacdo de géneros discursivos, mais especificamente os processos de “modelizacdo” diddtica

e “sequenciacdo” diddtica, o que veremos a seguir.
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1.1 Pedagogizacao/escolarizacao de géneros: “modelizaciao didatica” e “sequéncia didatica”

O termo modelizagdo diddtica de um género significa para o grupo de Schneuwly, o
primeiro passo daquilo que Bernstein (ibidem) chamou de “recontextualiza¢dao” de um discurso
quando entra na escola. Na verdade, criar um modelo didatico de um género € o primeiro passo para
didatiza-lo, j4 que no contexto escolar a “forca” programdtica que tem com objetivo facilitar a
aprendizagem pelos alunos exige que se criem atividades que envolvam saberes sobre os géneros
que se quer ensinar. Além de possibilitar a “programabilidade” e a colocacdo de saberes num
determinado curriculo, segundo Pietro & Schneuwly (2008, p. 34), o modelo didatico possui dupla
funcao:

- ele permite construir, para um mesmo publico alvo, atividades de ensino-aprendizagem
diversas.

- ele permite construir seqiiéncias de ensino-aprendizagem de complexidade crescente e
conforme o desenvolvimento dos aprendentes.

Parece, também salutar, teorizar como fez Gomes-Santos (2008), sobre que
conhecimentos levar em conta quando da modelizacdo de um género. O autor sugere alguns que
podem ser convocados, como:

1) As préticas sociais de referéncia: como o género funciona, como se da sua producgdo e
recepg¢do nas praticas sociais;

ii) A literatura sobre o gé€nero: como se define o género, como ele é caracterizado nos
estudos que se voltam para ele;

i1) As praticas linguageiras dos alunos, suas necessidades e possibilidades de aprendizagem,
segundo sua faixa etdria e seu grau de letramento;

iv) As praticas escolares: ou seja, 0 modo com que a escola vem lidando com o ensino de
lingua, as experiéncias acumuladas, as formas de trabalho ja experimentadas no cotidiano escolar.
(idem ibidem p. 8)

Tendo estas quatro informagdes, torna-se possivel definir claramente aquilo que se pretende
ensinar, a0 mesmo tempo, deixando de fora aquilo que precisara ser trabalhado em outro momento
exatamente para criar, como diriam os ja citados Pietro & Schneuwly (op cit), um grau crescente de

complexidade.
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Em suma: “o modelo didatico surge nesse caso como uma ferramenta essencial para definir
o objeto a ser ensinado e suas dimensdes ensindveis. [...] o modelo didatico é finalmente um
instrumento de construcio de sequencias de ensino”. (PIETRO & SCHNEUWLY, 2006, p. 22).

Com relagdo ao procedimento sequéncia didatica, pode-se dizer de acordo com Schneuwly
et. al. (2004) “é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno
de um género textual oral ou escrito”. Ainda segundo os autores toda sequéncia didética tem como
estrutura bésica (a) a apresentacao da situacdo na qual € descrita de forma detalhada a tarefa; (b) a
producao inicial cujo objetivo é avaliar as capacidades e desenvolvimentos dos alunos acerca da
tarefa, identificando os problemas; os médulos que consiste na efetuacdo de atividades e exercicios
com o intuito de dominar melhor o géneros, e; (c) a producao final, por meio da qual o aluno
podera por em pratica os conhecimentos adquiridos.

Segundo Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 98), a estrutura de base de uma seqii€ncia

didética pode ser representada pelo seguinte esquema:

A P P
presentacdo da rodugio rodugdo final

Figura 1: Esquema da seqiiéncia didatica.
No decorrer da andlise e discussao dos dados utilizaremos os conceitos ora expostos para

discutir a problemdtica da modeliza¢do didatica no que diz respeito aos géneros orais formais na
escola. Passaremos agora a enfocar o modo como se constitui 0 corpus da pesquisa assim como a

perspectiva de andlise adotada.
2 METODOLOGIA: GERACAO DOS DADOS E O FOCO DE PESQUISA

Pode-se dizer que o modelo de pesquisa adotado € essencialmente qualitativo uma vez que
0 proposito € analisar o ensino do oral formal na escola, a partir de uma pesquisa qualitativa
interpretativista (MOITA-LOPES, 2002), na medida em que buscamos interpretar como 0s

professores lidam ou representam o oral formal e o seu ensino em sua préaticas didéticas.
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O foco de pesquisa abrangeu a representacdo que quatro professores atuantes no Ensino
Médio em escola publicas de Cametd t€ém do oral e de seu ensino. Por questdes éticas
identificaremos nossos informantes como P1; P2; P3 e P4.

Os dados foram gerados a partir de entrevistas semi-estruturadas, pelo fato de dar mais
flexibilidades para os informantes, ja que para o teor qualitativo da pesquisa ndo € o sujeito que deve
se adequar ao nosso instrumento, no caso a entrevista, € sim o contrario.

As questdes propostas giraram em torno de temédticas, como as que se seguem:

a) Qual o papel da Lingua Portuguesa na formac¢ao dos alunos?

b) O que vocé acha da oralidade na escola?

¢) vocé acredita que o oral pode ser ensinado? Como? Que oral?

d) como vocé pensa a relacao entre oralidade e escrita?

e) Como tornar esse oral acessivel para os alunos?

Também conversamos sobre a formacdo e a concep¢ao de educacdo de nossos professores,
assim como, sobre sua participacdo em eventos: congressos, Cursos € outros.

De posse das entrevistas, as quais formam gravadas em dudio, fizemos a transcricao
grafemdtica e a triagem dos dados. A conversa com os professores rendeu vdrias paginas de

transcri¢cdo, das quais extraimos alguns trechos que descrevemos e analisamos a seguir.

3 DA CONVERSA COM PROFESSORES: O ORAL FORMAL E SUA REPRESENTACAO
NA ESCOLA

Com relagdo ao papel da lingua portuguesa na escola todos os professores foram unanimes
em destacar o papel social e formativo da linguagem, além do cardter politico e ideoldgico no
sentido de evidenciar os beneficios que o dominio pleno da linguagem em situagdes das mais
diversas pode trazer. Ao que tudo indica nossos professores sabem bem da importancia da
linguagem tanto oral como escrita para a forma¢do de um cidadao critico e ativo socialmente. Como

se pode observar no trecho abaixo:

“[..] é pela Lingua Portuguesa pela linguagem que o individuo se comunica, que ele se
relaciona com outras pessoas, com outros mundos e com a sociedade. Entdo querendo ou
ndo ela estéd diretamente ligada para a formacdo social dos individuos.” (P1 3°25”)
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“a oralidade assim € um fator muito essencial na vida do ser humano, e se trabalhada de
forma correta coerente fazendo com aquele aluno perda aquele medo de trabalhar, de
desenvolver oralidade com certeza a gente vai ta formando um bom cidadao”. (P4 2°57”)

Quando convidados a falar sobre o ensino do oral na escola, todos destacaram a
importancia de se trabalhar com o oral, porém destacaram o baixo desempenho dos alunos quando
do uso oral formal da linguagem, além de um certo estigma para com a lingua falada que, segundo

os professores, os alunos ja trazem quando vem para a escola:

“Infelizmente os nossos alunos tem um pouco de receio de se expressar de forma oral e

muito complicado o trabalho da oralidade dentro da sala de aula porque os nossos alunos

do ensino médio eles ja trazem aquele medo de falar [...Jeu ndo sei o que acontece que é

muito dificil o professor trabalhar de forma 100% a oralidade porque o aluno ainda tem
. medo de falar.” (P4 2°26”)

E curioso notar que a maioria dos professores se referem ao oral como apenas uma
modalidade de uso da lingua, conforme a perspectiva dicotdmica, que ja comentamos aqui. Isso, de
alguma forma, tem consequéncias, pois além da confusdo terminolégica entre oral, oralidade e
oralizalga?lo3 , 0 professor fica sem pardmetro para trabalhar o oral na escola, ja que lhe falta a nocao
de géneros textuais, que segundo Bahktin (op.cit), nascem de préticas sociais e de determinados
dominios discursivos como (religioso: missa, novena, sermao.../escolar: semindrio, aula
expositiva.../académico-cientifico: conferencia, comunicacdo oral, defesa de tese, etc). Sem esse
parametro parece que a unica forma de o professor contemplar o oral é através do trabalho com a
variac¢do lingiifstica.

Dessa forma, além de ser uma entrada conteudistica ja que a variacao lingiiistica nada mais
€ do que um contetdo curricular que visa entre outras coisas desconstruir o preconceito lingiiistico
para com as outras variedades, o ensino do discurso formal, secundario ou cientifico, esse que o
aluno mais necessita ndo é tematizado, ja que ao chegar a escola ja domina as variedades pessoais e

cotidianas. O que acabamos de comentar pode ser visto no seguinte trecho:

“[...] o conteido programdtico de lingua portuguesa de 5 série e pede 14 variacdo
lingtifstica, os fendmenos lingiiisticos, entdo aproveitando esse gancho daria pra trabalhar
sim a oralidade ndo sé em lingua portuguesa” (P35°31”)

3 Para Marcuschi (2002), a oralidade e uma pratica social, realizada a partir de textos ou géneros orais. Enquanto oralizacio é

o ato de dar voz a um texto esctrito.
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Outro aspecto interessante é considerar o oral apenas como a interacdo do aluno na sala de
aula que também ndo € suficiente, j4 que o aluno vai se deparar com outros tipos de orais formais

como entrevista de emprego, exposi¢ao oral, dentre outros:

“quando a gente ta explicando determinado assunto e a gente comega indagar com os
alunos algumas perguntas é muito dificil da gente conseguir arrancar uma resposta que
seria de forma natural, de forma espontinea né, que eles falam uma faixa de trés a cinco
minutos quando eles conseguem responder alguma coisa € aquilo rdpido, aquilo bdsico,
eles ndo conseguem desenvolver a oralidade e na minha opinidio assim é um problema que
temos desde o inicio, desde a alfabetizacdo o nosso aluno ele ndo € levado na escola a
trabalhar a oralidade e assim o paradoxo aqui agente trabalha com oralidade do dia-a-dia na
minha opinido seria dificil trabalhar a oralidade dentro da escola, se o aluno j4 fala tao
fluentemente fora dela”(P4 6°11”)

Um dado positivo observado é a forma como os professores véem o desenvolvimento da
linguagem tanto oral como escrita. Todos alegaram ser importante partir dos conhecimentos que 0s
alunos ja tém, embora com relacdo ao oral tenha ficado apenas nesses conhecimentos espontaneos
do cotidiano. Na verdade o préprio Bakhtin (ibidem), ja ressaltava essa relagdo constitutiva e de

interdependéncia entre os géneros primérios e secunddrios:

Durante o processo de sua formacdo, esses gé€neros secundarios absorvem e transmutam os
géneros primdrios (simples) de todas as espécies, que se constituiram em uma comunicagio
verbal espontdnea. Os géneros primdrios ao tornarem componentes dos géneros
secunddrios, transformam dentro destes e adquirem uma caracteristica particular: perdem
sua relacdo imediata com a realidade existente e com realidade dos enunciados alheios.
(BAKHTIN, 2000 [1952-3], p. 281).

Do ponto de vista didatico-pedagdgico essa passagem € reveladora por conceber o
conhecimento elaborado e cientifico fruto da transformacdo de conhecimentos imediatos e
espontaneos. E €, ao perder sua relacdo com os discursos alheios, que os sujeitos tornam-se
competentes comunicativamente, na medida em que assumem certo grau de autonomia ou voz

propria. Os professores entrevistados, sempre ressaltaram esse aspecto como podemos ver abaixo:

“entdo o oral a ser trabalhado é aquele que ele ja traz de fora acho que vai ficar mais fécil
pro aluno desenvolver o trabalho dentro da sala de aula”. (P3 3°13”)

“entdo € possivel trabalhar a oralidade né mesmo porque fica mais facil se o professor tiver
consciéncia que € um fendmeno que o aluno traz de fora da sala de aula e o que a gente vai
fazer e s6 desenvolver a oralidade dele na sala de aula é possivel sim na hora que a gente
pede pro aluno responder uma determinada pergunta, a gente envolve questdes do dia-a-
dia” (P3 5°32")

“vocé tem a oralidade no seu dia-a-dia entdo essa possibilidade € muito grande de mostrar
pro aluno dentro da prépria fala dele, as questdes das variedades, as questdes dos
preconceitos lingiiisticos, entdo se a gente fizer um bom trabalho a partir daquilo que o
aluno produz, daquilo que ele fala da oralidade dele a dos demais a gente consegue
produzir bons textos.” (P2 4°21°")
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“A gente pode tornar esse oral democratizando o ensino [...] dando énfase e dando
importancia pra linguagem que ela j4 traz de casa e ndo criticando e nem menos pregando
essa bagagem cultural que ele trds entdo primeiro nds temos a linguagem que o aluno traz
de casa sua cultura e a partir daf ele vai se sentir mais a vontade, ele vai se sentir mais é
propicio a se manifestar, a se expressar, sem ter vergonha da linguagem que ele faz.” (pl
2°327)
Os professores ndao conseguem fugir dessa “imediatez” em que nascem os géneros
primarios e acabam por nao conseguir trabalhar os géneros orais formais por dois motivos:
a) por ndo ter clara a nocdo de género do discurso como objeto de ensino, embora essa
nocdo ja venha sendo discutida a mais ou menos dez anos, com a publicacio dos PCN e
complementarmente,
b) pelo desconhecimento didatico-pedagdgico, em termos de modelizagdo e sequenciacio
didética, na medida em que, se se toma oral para ensinar, os conteidos ficariam de fora, como se

observa nos trechos a seguir:

“é um desafio muito grande para o professor porque a gente vai ter que deixar o programa
curricular, um pouco de lado pra poder trabalhar a oralidade” (P43°10°")

“trabalhar a oralidade € possivel através de um planejamento e se deixar aquilo que o
conteudo, o sistema nos dd, temos que trabalhar “x” e nés temos a questdo dentro da lingua
portuguesa” (P32°11”)

“[...] entdo ndo d4 pra trabalhar muito né a oralidade dessa maneira até porque o contetdo
programdtico de lingua portuguesa de 5 série e pede 14 variacdo lingiiistica, os fendmenos
lingtifsticos, entdo aproveitando esse gancho daria pra trabalhar sim a oralidade ndo s6 em
lingua portuguesa mais em outras disciplinas [...]” (P35°28”)

Na verdade, quando se trabalha, por exemplo, com um género formal na escola como o
género exposicao oral (Cf. ANDRADE, 2008), € preciso estabelecer as dimensdes ensindveis de tal
género, dentre os quais os conhecimentos linguisticos; niveis de linguagem; argumentagdo; figuras
de linguagem; etc. como uma diferenga, desse modo os contetidos ndo estariam sendo ensinados per
se, como comumente se faz, o ensino do conteido pelo contetido, mas estariam sendo trabalhados
em funcdo do dominio de uma prética social: a exposi¢ao oral formal publica.

O trabalho de Andrade (op cit), mostrou ainda que o trabalho como o oral traz para o
campo diddtico uma riqueza especial. Para o dominio de um género oral formal € necessario, além
do dominio de seus conhecimentos intrinsecos, a mobiliza¢do de outras competéncias e habilidades
como: saber pesquisar para ficar a par do tema, ja que quando da exposi¢ao o expositor assume o
estatuto de especialista sobre o assunto; saber ler, ou melhor, sumarizar os textos coletados na

z

pesquisa, a fim de tirar s6 o que € importante; saber organizar os argumentos para tornar a
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exposicdo mais clara e convincente; saber utilizar adequadamente os recursos diddticos; ter o

dominio corporal ou a postura diante do publico, s6 para citar alguns.
5 PARA CONCLUIR, POR ENQUANTO...

O trabalho continua, pois as pesquisas no campo do ensino do oral formal ainda sdo
incipientes, nao s6 do lado de cd do Tocantins, rio de banha a cidade de Cametd, mas em muitas
outras escolas desse Brasil afora e de muitos brasileiros que ainda ndo tem o dominio pleno desse
bem cultural e politico.

No entanto, desfeitas as ambi¢des de abarcar o mundo, que muitos de nds pesquisadores
somos tentados a cair, podemos avaliar, dentro dos nossos limites, algumas conseqiiéncias das
indagacdes e da andlise dos dados a que nos propomos.

Em primeiro lugar, pudemos observar que o oral formal, apesar de ser, como
argumentamos, um conhecimento importantissimo para a cidadania plena, ndo é tratado como objeto
de ensino efetivo nas aulas de lingua materna que a nosso ver se deve aos seguintes fatores:

a) pelo falta de compreensdo pela escola da prépria natureza do oral, sinalizada pela
flutuagdo conceitual entre a oralidade e o oral;

b) pelo predominio, ainda da preocupagdo com os conteidos programéticos como o ensino
do oral ndo os incluisse; o que pode ser justificado,

¢) pela auséncia da nocdo de género como objeto de ensino legitimado oficialmente pela
publicacdo dos PCNs - LP, no final dos anos 90; e consequentemente,

d) pela problematica do saber fazer, isto €, a maneira como construir o0 modelo didatico de
um género para articular os conteidos ensindveis em uma progressao curricular (sequéncia didatica).

As questdes colocadas acima sdo desafiantes, ja que apesar de todos os esfor¢os a educagdao
como um todo carece de muitos incentivos, porém além de qualquer técnica e instrumento € preciso
pensar a educagdo lingiiistica especialmente o ensino do oral, a partir de uma atitude politico-
ideoldgica, por meio da qual se lanca mao de uma teoria e ndo de outra, de uma concepcao e nao de
outra.

Do ponto de vista propriamente didatico, que nao deixa de ser também uma atitude politica,

o procedimento “sequéncia diddtica” quando encarado como algo flexivo e dindmico, como a
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propria concepcao de mundo e de lingua que lhe dé sustentacdo o €, teremos um bom comego para o

ensino ndo s6 do oral como também da escrita. J4 que
[...] tendo finalizado a seqiiéncia diddtica para o ensino de um gé€nero, o professor terd
elementos para avaliar, juntamente com os alunos, as dificuldades, os desafios e os avancos
encontrados no percurso de estudo do género. Esses dados podem ajudar o professor a
ajustar a seqiiéncia quando a propuser a outra turma de alunos, em outro ano letivo. Com o
passar do tempo, o professor teria um arquivo significativo de seqiiéncias (contendo tarefas,
recursos diddticos, procedimentos e instrumentos de avaliacdo da aprendizagem). Esse
arquivo serviria como referencial didatico que, a0 mesmo tempo em que testemunharia a
memoria do cotidiano de suas praticas didéticas, comporia um mosaico de experi€ncias

passivel de servir a outros professores, ao projeto educativo da escola como um todo.
(GOMES-SANTOS, 2008, p. 09).

Nossa inten¢do maior com este trabalho € essa: a de contribuir para a composi¢do desse
“mosaico de experiéncias possiveis” que € o ensino de lingua, sem abrir mdo de nossa

especificidade socio-cultural que nos torna sujeitos deste chio e amantes dessa terra.
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