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Educacao infantil indigena: o direito, a participacao dos
povos e as praticas institucionais

Indigenous early childhood education: law, peoples' participation
and institutional practices
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Resumo: Dados Censitarios (INEP, 2017), indicam um expressivo aumento no
numero de matriculas na educacdo basica nas escolas localizadas em Terras
Indigenas. Discutimos neste artigo a Educacao Infantil Indigena, tema pouco
abordado, e um direito recente no Brasil. Problematizamos as politicas e
orientacOes para essa etapa da educacdo bésica, a participacdo indigena e o
papel das familias na educacao infantil em uma comunidade Kaingang no
Parana, evidenciando aspectos da infancia e da educacao indigena, a formacao e
os dados sobre os professores da educacdo infantil, o espaco, as praticas e
materiais didaticos, buscando explicitar a insercao da crianca indigena na escola
com a presenca de maes indigenas que acompanham o processo. Essas
discussoes resultam de uma pesquisa documental e empirica com aporte da
Teoria Historico-Cultural. Os resultados evidenciam que os povos indigenas, em
sua resisténcia organizada, atuam em espacos institucionais locais e
governamentais, visando a inclusao no sistema de ensino, porém com acoes

para ressignifica-lo.
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Abstract: Census data (INEP, 2017), indicate a significant increase in the
number of enrollments in basic education in schools located in Indigenous
Lands. In this article, we discuss Indigenous Early Childhood Education, a topic
that is rarely addressed, and a recent gained right in Brazil. We question the
policies and guidelines for this stage of basic education, indigenous
participation and the role of families in early childhood education in a Kaingang
community in Parana, highlighting aspects of childhood and indigenous
education, professional development and data about early childhood teachers,
the space, the practices and didactic materials, seeking to explain the insertion
of the indigenous child in the school with the presence of indigenous mothers
who follow the process. These discussions are the result of documentary and
empirical research carried out by the Historical-Cultural Theory. The results
show that indigenous peoples, in their organized resistance, operate in local and
governmental institutional spaces, aiming at inclusion in the education system,
but with actions to redefine it.

Keywords: Kaingang children. Indigenous Child Education Indigenous

Teachers.

Introducao

Dados do Censo Escolar da Educacao Basica 2016 (INEP, 2017) indicam
a existéncia de 3.115 escolas indigenas no Brasil, o que caracteriza um aumento
no namero de escolas, comparando os dados censitarios anteriores - 2.323 em
2005 e 3.085 em 2015 (BRASIL, 2007; BRASIL, 2015). A expansao nao se da
somente pela criacdo de novas escolas, mas também pela regularizacdo de um
grande ntimero de instituicoes e salas de aula que passam a ser reconhecidas
como indigenas. Em muitos Estados brasileiros criou-se a categoria escola
indigena como unidades autonomas dentro do sistema de ensino, e, com isso, se
regularizou a situacdo de muitas escolas localizadas em terras indigenas, antes

consideradas salas de extensao de outras escolas (BRASIL, 2007).
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Destacamos a expansao da educacao infantill, que nos ultimos 8 anos,
apresenta um crescimento de 56,9% o nimero de escolas que oferecem creche,
totalizando 64,5 mil creches no Brasil, sendo que 295 estao localizadas em
terras indigenas (INEP, 2017). O termo educacdo infantil, no sistema
educacional nacional é recente, utilizado para definir a primeira etapa da
educacao basica que compreende a educacao de zero a cinco anos (MOREIRA;
LARA, 2012). O reconhecimento desse direito foi efetivado com o compromisso
do Estado apenas a partir da Constituinte de 19882.

Dados do Observatoério do PNE3 apresentam que no Brasil foram 28.506
matriculas em 1.675 estabelecimentos de Educacdo Indigena na Educacao
Infantil. No Parana, conforme o levantamento realizado no site do Dia a Dia
Educacao - consulta escola4 constatou-se 6.621 matriculas nas 38 escolas
indigenas. Destas, identificam-se 21 escolas indigenas Kaingang/ Xeta5 e 16
escolas indigenas Guarani havendo a presenca da educacdo infantil em
consonancia com a anuéncia destes povos.

Desta forma, neste artigo apresentaremos no primeiro momento a
politica para a Educacao Infantil Indigena, e no segundo, alguns dos resultados
de uma pesquisa de campo com o foco na pré-escola da Terra Indigena Ivai, a
formacao e os dados sobre os professores da educacao infantil e importancia da
organizacao do tempo, espaco e materiais didaticos para as criancas pequenas e
o papel das maes da sala de aula da educacao infantil, buscando compreender as

vivéncias e a insercao da crianca indigena na escola, partindo da perspectiva da

1 Com o reconhecimento das escolas indigenas ha o expressivo aumento no ntimero de matricula
na educacdo basica nas escolas localizadas em terras indigenas, como apontam os dados
censitarios (BRASIL, 2007; BRASIL, 2013; INEP, 2016).

2 A elaboracdo da Constituinte contou mobilizagdo de movimentos sociais: movimento de
mulheres e movimento “crianca pré-Constituinte”, que reivindicaram o reconhecimento da
educacao infantil [...] como uma extensao do direito universal a educacio para as criangas de 0 a
6 anos e um direito de homens e mulheres trabalhadores a terem seus filhos pequenos cuidados
e educados em creches e pré-escolas [...] A Constituicao de 1988 reconheceu, entio, a EI como
direito da crianca e como instrumento para igualdade de oportunidades de género, na medida
em que apdia o trabalho materno extradoméstico (ROSEMBERG, 2002, p.41).

30 Plano Nacional de Educacido (PNE) ou Projeto de Lei (PL) n°® 8035/2010.
http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/1-educacao-infantil/estrategias/1-10-
atendimento-em-comunidades-indigenas-quilombolas-e-do-campo/indicadores#matriculas-
na-educacao-infantil-em-comunidades-indigenas

4Consulta escola - Dia a dia educacao, Disponivel
em:http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/inicial

50s professores Xetd atuam na Escola Estadual Indigena Cacique Kofej —EI EF na Terra
Indigena Sdo Jerénimo, por isso estao junto com os professores Kaingang.
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Teoria Historico-Cultural para compreendemos o processo de aprendizagem e

de desenvolvimento.
Politica para educacao infantil indigena

A Educacao Infantil esta presente nas 39 (trinta e nove) escolas indigenas
existentes no estado. No entanto, Cruz (2016, p.788-789) destaca que as
normativas voltadas para as criancas indigenas na Educacao Infantil sdo
recentes e “[...] configura-se como um dos novissimos direitos das criancas
indigenas brasileiras [...]”, destacamos a I Conferéncia Nacional de Educacdo
Escolar Indigena (I CONEEI)¢, aprovada pela Resolucao CD/FNDE n°® 9, em
2009, com critérios, parametros e procedimentos para sua assisténcia técnica e
financeira, visando a implementacdo dos Territérios Etnoeducacionais?,
afirmam que é preciso que se

[...] efetive o direito a educacdo especifica, diferenciada,
intercultural de qualidade, especialmente no que se refere a
questdo curricular e ao calendario, que definam normas
especificas assegurando a autonomia pedagogica (os processos
proprios de ensino e aprendizagem) e a autonomia gerencial das
escolas indigenas como forma de exercicio do direito a livre
determinacao dos Povos Indigenas, garantindo as novas
geracOes a transmissdao dos saberes e valores tradicionais
indigenas [...] (BRASIL, 2009, p.18).

Na Conferéncia foi decidido que as comunidades interessadas na
implantacao da “Educacdo Infantil”, os Sistemas de Ensino devem assegurar a
oferta dessa modalidade,com a autonomia na definicdo e planejamento das
diretrizes curriculares pedagogicas e lingiliisticas e formacdo especifica aos
professores indigenas que atuam na “[...] educacao infantil, preferencialmente

com o dominio da lingua materna para atender as criancas que devem também

6 AT CONEEI resultou de propostas apresentas em Conferéncias Regionais de Educacio Escolar
Indigena (COREEI), realizadas durante 9 meses em diversas regioes do Brasil com o apoio e a
participacdo de representantes dos povos indigenas, Ministério da Educacdo, Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo, Fundacdo Nacional do Indio, associagdes indigenas,
organizacbes nao governamentais e pesquisadores do tema indicados pelos indigenas. A I
Conferéncia Nacional de Educacao Escolar Indigena - CONEEI resulta da luta e reivindicacao
histérica do movimento indigena para discutir e avaliar as politicas educacionais voltadas para
os Povos Indigenas (BRASIL, 2009).

7 Aprovado pelo Decreto n° 6.861, de 27 de maio de 2009, que dispoe sobre a Educacao Escolar
Indigena, define sua organizacdo em territérios etnoeducacionais, e da outras providéncias
(BRASIL, 2009).
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estudar nesta lingua até a idade determinada por cada povo ou comunidade”
(BRASIL, 2009, p.8).

Em 2010, foi publicada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2010), apresentando uma Proposta Pedagdégica as
Criancas Indigenas, que assegura a autonomia dos povos indigenas na escolha
dos modos de educacao de suas criancas de zero a cinco anos de idade. As
propostas pedagobgicas para a Educacao Infantil aos povos indigenas devem:

a)[...] Proporcionar uma relacao viva com os conhecimentos,
crencas, valores, concepcoes de mundo e as memorias de
seu povo; b)Reafirmar a identidade étnica e a lingua
materna como elementos de constituicdo das criancas;
c)Dar continuidade a educacado tradicional oferecida na
familia e articular-se as praticas socioculturais de educagao
e cuidado coletivos da comunidade; d)Adequar calendario,
agrupamentos etarios e organizacao de tempos, atividades e

ambientes de modo a atender as demandas de cada povo
indigena (BRASIL, 2010, p. 23).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena, aprovada pelo Parecer CNE/CEB n°13/2012, destaca que a Educacao
Infantil é um direito dos povos indigena assegurado e desenvolvido com o
compromisso de qualidade sociocultural e de respeito aos principios da
educacao diferenciada e especifica, mas opcional para cada comunidade
indigena, que ira discutir, decidir e avaliar as funcoes e objetivos tendo como
base os referéncias culturais, assim decidir pela entrada ou nao de suas criancas
na escola desde a mais tenra idade (BRASIL, 2013).

O Plano Nacional de Educacao (PNE) (Lei n°® 13005/2014) destaca que
uma das metas8 é universalizar, até 2016, a Educacao Infantil na pré-escola para

as criancas de 4 a 5 anos de idade e ampliar a oferta de Educacao Infantil em

8 O PNE apresenta 20 metas para a educacdo: Meta1: Educacdo Infantil; Meta 2: Ensino
Fundamental - Universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda populacio de 6 a 14
anos; Meta 3: Ensino Médio; Meta 4: Educacao Especial/Inclusiva; Meta 5: Alfabetizacao;
Meta 6: Educacdo integral, Meta 7: Aprendizado adequado na idade certa; Meta 8:
Escolaridade média; Meta 9: Alfabetizacao e alfabetismo de jovens e adultos; ; Meta 10: EJA
integrada a Educacdo Profissional; Meta 11: Educagdo Profissional; Meta 12: Educacio
Superior; Meta 13: Titulacdo de professores da Educacao Superior; Meta 14: Pds-graduacao;
Meta 15: Formacdao de professores; Meta 16: Formacdo continuada e poés-graduacdo de
professores; Meta 17: Valorizacdo do professor; Meta 18: Plano de carreira docente; Meta 19:
Gestdo democratica; Meta 20: Financiamento da educacao.
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creches de forma a atender, no minimo, 50% das criancas de até 3 anos até o

final da vigéncia deste plano. Uma das estratégias da meta é

1.10 - Atendimento em comunidades indigenas,
quilombolas e do campo
[...] Fomentar o atendimento das populacoes do campo e das

comunidades indigenas e quilombolas na educag¢io infantil nas
respectivas comunidades, por meio do redimensionamento da
distribuicdo territorial da oferta, limitando a nucleagao de
escolas e o deslocamento de criancas, de forma a atender as
especificidades dessas comunidades, garantido consulta prévia
e informada (PNE, 2014).

Para Troquez (2016, p.81) o Plano apresenta a Educacdo Infantil
Indigena apenas como uma distribuicao territorial, o que ocasiona a “[...]
impressao que as dificuldades que envolvem este oferecimento dizem respeito a
questoes de localizacdo apenas”, limita-se a questao territorial, ndo amplia a
discussao ou as orientagoes sobre a Educac¢ao Infantil Indigena.

Na terra indigena Ivai-Paran4, embora nao tenha sido feita uma consulta
formal pelo poder ptblico, a comunidade decidiu pela presenca da educacgao
infantil desde o comeco da escola, todavia nela atua para que esta instituicao
atenda as dinamicas diferenciadas da vida indigena (ANDRIOLI; FAUSTINO,
2019).

Assim, a politica educacional para Educacao Infantil Indigena orienta no
sentido de que cada escola considere a realidade na qual estéa inserida a crianca
e os conhecimentos proprios, cultura e lingua, de cada etnia nos processos de
ensino e aprendizagem, entretanto, nao avancam nas discussoes da Educacao
Infantil com as comunidades indigenas, apesar da presenca de turmas nas

Terras Indigenas.
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Rotina da Educacao Infantil no Colégio Estadual Indigena Cacique

Gregorio Kaekchot

A participacdo nos projetos9 possibilitaram viagens as Terras Indigenas no
Parand e o que chama a atencdo é a presenca das criancas em todos os
momentos e nas atividades desenvolvidas nos ambitos desses projetos. Neste
sentido, apresentaremos os momentos em campo, as observacoes realizadas nas
salas de educacdao infantil do Colégio Estadual Indigena Cacique Gregorio
Kaekchot - Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino.

O Colégio Estadual Indigena Cacique Gregorio Kaekchot - Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio esta localizado na Terra Indigena
Ivai no municipio de Manoel Ribas. O nome do Colégio foi escolhido pelas
liderancas para homenagear o primeiro cacique da comunidade Senhor
Gregorio Kaekchot, que ajudou a comunidade. As aulas comecaram no salao de
festas da comunidade, posteriormente duas salas de madeira e no ano de 1994
foi construida uma nova escola (PPP, 2010).

Atualmente, o Colégio atende a 876 alunos, distribuidos em 44 turmas no
turno matutino, vespertino e noturno, oferta Educacao Infantil, Ensino
Fundamental anos iniciais e anos finais, Ensino Médio, Educacao Especial
(Atendimento Educacional Especializado - AEE), e atividade complementar-
sala de apoio para o Ensino Fundamental e aulas de treinamento esportivo para

o Ensino Médio, conforme dados do Dia a Dia Educacao - consulta escola.

9 Universidades sem fronteiras, Observatério da Educacao Escolar Indigena, Saberes Indigenas
na Escola e no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Emancipacao Humana
(GEPEC), vinculado ao Laboratério de Arqueologia, Etnologia e Etno-Histoéria e a Universidade
Estadual de Maringa.

10 Atendimento Educacional Especializado é “[...] o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagbgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar
ou suplementar a formacio dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008), com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacao.
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Tabela 1: Dados turmas e matriculas

Turmas e matriculas do Colégio Estadual Indigena Cacique Gregorio
Kaekchot — EIFM

Etapas Turmas Matriculas
Educacao Infantil 5 104

Ensino Fundamental 22 489

Ensino Médio 5 106
Educacao Especial (AEE) 3 6

Atividades complementares 9 169

Fonte: http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-
java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowlId=eb4

Para atender os alunos, sao 3 (trés) prédios de alvenaria e uma
construcdo de madeira. A infraestrutura do Colégio ainda é precaria, mesmo
com as reformas e ampliacoes, que foram realizadas desde 2003, a tltima no
ano de 2017, apenas uma pintura, é preciso pensar no espaco fisico que atenda
as necessidades da comunidade escolar, pois também nao ha um espaco
especifico ou area para a educacao infantil. Esta etapa da educacao é ofertada
em cinco salas no periodo vespertino, com turmas entre 20 a 23 alunos, e estao
divididas em Pré I, que compreende o Pré A e Pré B, e Pré II com o Pré C, Pré D
e Pré E. As salas de educacao infantil sio denominadas de Pré I e II, pois no Pré
I atende criancas com 4 (quatro) anos completos ou a completar até 31 de
marco, € no Pré-II estdo as criancas com 5 (cinco) anos completos ou a
completar até 31 de marco (PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA
EDUCACAO INFANTIL, 2016).

Nas observagoes no més de junho, verificamos atividades de pintura em
uma das turmas, as criancas estavam pintando e tragando a letra A, a professora
reforcava na oralidade a questao da pronuncia e das palavras com as iniciais da
letra A, e trocava os lapis de cor para que também pintassem as figuras que

representavam a vogal.

1Nos dias 5 e 6 de junho de 2017 participei do Planejamento de Intervencao Pedagdgica na
Terra Indigena Ivai que compde as atividades do projeto: Saberes Indigenas na Escola,
coordenado pelas Professoras Doutoras Rosangela Célia Faustino e Maria Christine Berdusco
Menezes, com a oportunidade da viagem observei as salas da educacio infantil e conversei com
as professoras indigenas e nao indigenas.
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Conforme Arce e Jacomeli (2012, p.2), o trabalho intencional que
contempla o desenvolvimento bioldgico, psicoldgico, cultural e social da crianca,
resulta no

[...] processo de escolarizacao, um processo de compreensao,
apreensao, descoberta do mundo que no6s seres humanos
construimos. Paulatinamente estamos possibilitando a essa
crianca se descobrir em todas as suas potencialidades.
Consequentemente sua atencdo, percep¢cao, memoria,
linguagem irao sofrer uma revolucao que abrira as portas para
atividade de estudo que fara parte de sua vida inteira [...].
Acompanhado a rotina da educacao infantil é possivel observar que as
criancas brincam com muita sucata, coisas velhas, estragadas e que muitas
vezes os professores levam os brinquedos dos netos para seus alunos. Mesmo
com toda a preocupacdo da professora oportunizar o melhor para os seus
alunos, essa é uma realidade na educacao infantil, como destaca Chaves (2014,
p.82),

[...] esse cenario de miséria econdmica se expressa de inimeras
formas: escassez de materiais didatico- pedagogicos, fragilidade
dos textos que compdem os livros de Literatura Infantil, jogos
inapropriados, brinquedos ora escassos, ora quebrados e/ou
com partes faltantes [...].

Nas salas de aula é comum a presenca de outras criancas na sala para
ajudar os irmaos, bem como das maes. A presenca de criancas com os menores é
constante, pois entendemos que as criancas aprendem com seus pares, como
destaca Codonho (2007, p.11), os conhecimentos sdao transmitidos
horizontalmente (crianca-crianca) e que a aprendizagem “[...] ndo se d4 apenas
das geracOes mais velhas para as mais novas, mas entre individuos de uma faixa
etaria aproximada”.

As criancas circulam livremente pela escola, como ressalta Alvares (2004,
P-54), no cotidiano da aldeia, as criancas circulam e ocupam todos os lugares,
pois s3o mensageiras entre os grupos familiares, ou seja, “[...] transmitem
recados, circulam pequenos objetos, noticias e acontecimentos entre as casas
[...]".

As criancas, de todas as idades, entraram e observaram todos os espagos

e salas, e quando nao estavam em grupos, estavam com os adultos, pois a elas
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sao permitida a circulacao e penetracao em todos os espacos e dimensoes, pois
conforme Ferreira (2014, p.34) as criancas fazem parte “[...] efetiva de todos os
meios disponiveis na comunidade, sem distincao entre adultos e criancas: todos
ocupam espacos e todos podem realizar as mesmas atividades, talvez em niveis
diferentes”.

Quando circulam pela escola, passam pelas salas de aulas para verem
seus irmaos, primos e parentes, o que nao faltam sdao os momentos de
brincadeiras, ali mesmo nos corredores da escola ou no patio. Neste sentido, as
criangas sdao participativas e ativas na comunidade e “[...] na construcao e
determinacao de sua proépria vida social, na dos que a rodeiam, e na da
sociedade na qual vivem. As criancas nao siao apenas sujeitos passivos de
estruturas e processos sociais” (LOPES DA SILVA, 2002 apud ALVARES, 2004,
p-55).

Nas salas, as criancas realizam diversas atividades como: brincadeiras
com massinhas, pinturas com lapis de cor e sempre quando finalizam as
atividades, € o momento das brincadeiras. Bateu o sinal e todos sairam para o
lanche, os maiores formam uma fila na frente da cozinha, mas os menores
sentam e as professoras levam a refeicdo. Apos a refeicao, bateu o sinal para o
recreio, correm por toda a escola e alguns ficam na porta da sala dos professores
para verificarem o que esta acontecendo la.

Durante as atividades e nas brincadeiras as criancas conversam o tempo
inteiro, riem, ajudam uns aos outros, pois para Mukhina (1995) a linguagem
infantil é a explicativa. Na pré-escola a crianca sente necessidade de explicar ao
companheiro o conteido aos amigos o conteiido do jogo, como funciona o
brinquedo e outras coisas. Quando as criangas brincam juntas, conforme
Liublinskaia (1979, p.129) “[...] cada uma delas participa na brincadeira e poe os
seus conhecimentos ao alcance dos outros [...]".

Entendemos a importancia do brincar e do jogar na educacdo infantil,
como aponta Makarenko (1981), desde cedo, a atividade principal da crianga é o
brincar, suas possibilidades de trabalho pequenas e nao passam de aprender a
comer sozinha, colocar a roupa e faz isso brincando, assim o jogo na vida
crianca € imprescindivel, que mais atrai o seu interesse, assemelha-se a

atividade do trabalho ou do emprego para o adulto, assim “[...] a atuagdo do
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homem em suas diferentes atividades reflete bastante a maneira como se
comportou nos jogos durante a infancia” (MAKARENKO, 1981, p.47).

Na rotina da educacao infantil sempre apos a atividade pedagogica, as
criancas brincam, pois é na brincadeira as criancas reconstroem aspectos da
realidade social, suas tarefas e normas das relacoes sociais (ELKONIN, 2009).

Nas aulas de Kaingang, destacamos a relevancia da lingua Kaingang, pois
durante a pré-escola a crianca amplia seu vocabulario, que triplicard o da
primeira infancia.

A riqueza da linguagem depende das condigdes de vida e de
educacao da crianca. Nesse caso, as variacoes de um individuo
para outro sao maiores do que qualquer outro aspecto do
desenvolvimento psiquico (MUKHINA, 1995, p.234).

A crianca é ativa em relacao a linguagem, que vai sendo assimilada, bem
como possui uma sensibilidade especial com os fenomenos linguisticos. Assim,
“[...] o pré-escolar somente aprofunda a consciéncia da linguagem por meio de
um ensino especial” (MUKHINA, 1995, p.235). Portanto, antes da idade escolar,
as criancas indigenas na aldeia e quando estao nas cidades tem contato com a
cultura letrada a sua volta, as placas das lojas nas avenidas, escritas nas vitrines
que param para olhar. A escrita é uma das funcgOes psicologicas cultural e
mediada (LURIA, 2006).

Nas salas de aula e nos momentos de brincadeiras sao raros os momentos
de indisciplina, e as criancas demonstram interesse nas atividades que
desenvolvem em sala. Assim, a escola da infancia deve ser o melhor lugar para a
educacdo das criancas pequenas, com a possibilidade de apropriacao das
qualidades humanas que devem estimular o enriquecimento maximo das
vivéncias das criancas (MELLO, 2007), pois “[...] aidade pré-escolar é o vida em
que se abre pouco a pouco a crianca o mundo da atividade humana que se
rodeia” (LEONTIEV, 2004, p.305). Assim, a “[...] infancia é o tempo em que
crianca deve se introduzir na riqueza da cultura humana histérica e socialmente
criada, reproduzindo para si qualidades especificamente humanas” (MELLO,
2007, p.90).

As criancas estdo em processo de desenvolvimento, embora o que lhe é

ofertado para o seu desenvolvimento sdo as condicOes objetivas da escola que



Revista Brasileira de Historia & Ciéncias Sociais — RBHCS %
Vol. 13 N° 25, Edicao Especial de 2021 i

_ Histbrias
Ciéncias Sociais

sdo precarias, com falta de materiais e infraestrutura para a educagao infantil, e
dos professores, mas possuem vivéncias que precisamos considerar na sua
insercao escolar, pois muitas saem com pais para a venda do artesanato nas
cidades e depois voltam para aldeia. Contudo, essas vivéncias serao o ponto de
partida, pois devemos ir além dessa realidade, oportunizar a essas criangas o
desenvolvimento psiquico, por meio de intervencoes pedagbgicas, organizacao
do tempo e do espaco, recursos pedagogicos que contemplem a riqueza,
grandiosidade das diferentes areas do conhecimento, como por exemplo arte e
literatura infantil.

Como destaca Chaves, Lima e Groth (2012, p.12), as instituicoes
educativas formais devem ser tomadas “[...] por circunstancias que
potencializam capacidades humanas como a memoria, a atencao, a abstracio,
formas sofisticadas de percepcao, linguagem e criatividade”. Assim, o meio é

essencial para o desenvolvimento da crianca, como assinala Vigotski (2010,

p.695),

[...] o meio desempenha no desenvolvimento da crianca, no que
se refere ao desenvolvimento da personalidade e de suas
caracteristicas especificas ao homem, o papel de uma fonte de
desenvolvimento, ou seja, o meio, nesse caso, desempenha o
papel nao de circunstancia, mas de fonte de desenvolvimento.

A escola deve ir além do senso comum, capacitar e instrumentar aspara
pensar e agir, conscientemente, ndo de forma fragmentaria simplista e
mecanica, mas com a totalidade, unitaria, coerente e intencional. (FACCI,
2004). Assim, o “[...] objetivo da escola nao é interferir apenas na vida
particular do individuo, mas possibilitar que o aluno provoque mudancas num
ambito maior da sociedade [...]” (FACCI, 2004, p.231). Para Vigotski (2006,
p.8), “a educacao deveria desempenhar papel central na transformaciao do
homem, o percurso de formacao [social] consciente de novas geracoes, a base
mesma [forma bésica] para transformar o tipo humano histérico [concreto]
[...]”. A escola representa um espaco fecundo de aprendizagem e

desenvolvimento infantil indigena.
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Formacao e dados sobre os professores da Educacao Infantil do

Colégio Estadual Indigena Cacique Gregoério Kaekchot

Na educacao infantil do Colégio Estadual Indigena Cacique Gregorio
Kaekchot trabalham professores indigenas e nao indigenas. Os professores
indigenas cursam o Magistério Indigena, presencial, em um colégio estadual na
cidade e os professores nao indigenas fizeram magistério/ Formacao de
Docentes e estdo cursando nivel superior em Pedagogia, na modalidade a
distancia em Instituicoes de ensino superior na regiao de Manoel Ribas.

Dados do Portal Dia a Dia da Educacao, de 2015, apontam escolas
indigenas atuam 799 (setecentos e noventa e nove) professores, sendo que a
maioria nao € indigena, apenas 227 indigenas (NOVAK et al, 2015).

Conforme Ferreira (2014) para se pensar a educacao escolar nas Terras
Indigenas, considerando os processos proprios de aprendizagem, a valorizacao
da cultura, da lingua, as especificidades dos povos indigenas, é necessario
qualificar os professores indigenas. Assim, o ensino superior para os indigenas
“[...] tornou-se um importante instrumento de luta por melhores condicoes de
vida [...]” (NOVAK, 2014, p.313).

Contudo, como pensar a formacao dos professores indigena se ainda
caracteriza-se como um desafio, como apontam os estudos (FAUSTINO, 2006;
NOVAK, 2014; BORNIOTTO, 2017) e apesar do amparo legal'2 é uma politica
publica recente que necessita de “[...] maior insercido e organicidade [...]”
(NOVAK et al, 2015, p. 7678).

12 Aparato legal: Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Indigena
(1994);Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas (1998); Parecer CNE/CEB n°
14/1999 que estabelece as Diretrizes Nacionais para o Funcionamento das Escolas Indigenas
(1999); Referenciais para a formacao de professores indigenas de 2002 e 2012; Decreto n°
6.755/2009, que institui a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da
Educacao Bésica; o Decreto n° 6.861/2009, que dispde sobre a Educacio Escolar Indigena e
define sua organizacdo em territérios etnoeducacionais; as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos definidas no Parecer CNE/CP n® 8/2012 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educacdo Basica —Parecer
CNE/CEB n° 13/2012 e Resolucdo CNE/CEB n° 5/2012.
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Os professores indigenas e nao indigenas, trabalham na incerteza da
renovacao do contrato, pois sao todos contratados temporarios:3 do Processo de
Selecao Simplificado — PSS, no ano letivo ficam angustiados, pois aguardam a
ansiosamente a abertura do edital, no comeco do ano, para pleitear uma vaga de
professor na escola. Neste sentido, é preciso um plano de carreira, concursos
docentes para os professores indigenas (NOVAK et al, 2015).

Essa situacao gera a rotatividade dos professores na educacao infantil,
que influéncia no desenvolvimento das praticas pedagbgicas, e uma dificuldade
enfrentada pela educacao infantil, pois os trabalhos, as formacoes que comecam
com os professores nao tém continuidade, pois nao sabem se continuarao na
escola.

Desta forma,

[...] o professor esta ameacado, pressionado, abandonando a
profissdo, com salario e carreira precarizados. Jargoes
empobrecedores apesar da aura positiva — professor
polivalente, empreendedor, protagonista, inovador, eficaz, nota
10, empoderado — adjetivam-no e pretendem desconstitui-lo no
que tange as suas funcoes profissionais especificas de viabilizar
a apropriacao critica e ativa do conhecimento histérica e
socialmente produzido. Ademais, tais politicas tornam
indefinido e gelatinoso seu campo [...] (SHIROMA et al, 2017,
p.20).

Neste sentido, os professores indigenas e nao indigenas trabalham na
incerteza, apesar do trabalho que desenvolvem nas escolas, essa situacdo
ocasiona a desmotivacao e desvalorizacao devido a precarizacao do trabalho

docente.

Organizacao do tempo e do espaco e os materiais didaticos

A educacdo infantil do Colégio Estadual Indigena Cacique Gregorio
Kaekchot as aulas s3o no periodo vespertino, portanto dividem as salas com o

ensino fundamental, 4° e 5 anos, as carteiras nao sao adequadas a estatura das

13 Alguns dados sobre contratacdo de professores temporarios: SHIROMA, Eneida Oto;
EVANGELISTA, Olinda. Formacdo humana ou producio de resultados? Trabalho docente na
encruzilhada. Contemporanea de Educacdo, Rio de Janeiro, v. 10, n. 20, 2015.
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criancas e seus pezinhos ficam soltos. Em relagao a estrutura fisica na educacao

infantil, Chaves (2014, p.82) destaca que a

[...] metragem ¢é improépria a quantidade de educandos,
banheiros cujos utensilios internos nao correspondem a idade
das criancas. Isso para nao citar a falta de espaco, onde as
criancas pequenas ocupam salas nas escolas de Ensino
Fundamental cujos pezinhos, quando sentadas nas carteiras,
nao alcancam o chao, ficando suspensos nas altas carteiras em
condicOes desconfortaveis e sem equilibrio.

As professoras dividem os armarios de aco, que ficam trancados e cada
uma escolhe uma parte. Algumas salas possuem uma mesa comprida que fica na
lateral da sala, que é utilizada para as atividades coletivas e caixas de
brinquedos, grande maioria sucatas.

Embora a educacao infantil ndo tenha um espaco, uma infraestrutura,
materiais, recursos que atendem as criancas, destacamos a acado desempenhada
pelos professores nao indigenas e indigenas, como mediador, que planeja o
ensino objetivando sistematizar os conhecimentos e que busca organizar da
melhor forma possivel o tempo e o espaco das salas. Entendemos, como destaca
Leontiev (2004) que as aptidoes e caracteres humanos nao sao aprendidos pela
hereditariedade biologica, mas no decurso da vida por um processo de
apropriacdo da cultura criada pelas geracoes precedentes. Assim, todos os
homens “[...] qualquer que seja a sua pertenca étnica, possuem as disposicoes
elaboradas no periodo de formag¢do do homem e que permitem, quando
reunidas as condicOes requeridas, a realizacao deste processo desconhecido no
mundo dos animais” (LEONTIEV, 2004, p.285).

Neste sentido, a relevancia da aprendizagem escolar na formacao das
qualidades humanas como memoria, percepcao, atencdo e da atuacao dos
professores nesse processo, pois as observagbes comprovam a presenca
constante dos professores com as criancas em todas as atividades realizadas e
como os professores sao solicitados a todo o momento pelas criancas, e o

esforco e empenho em ofertar o melhor para os seus alunos. Assim,

[...] a crianca nao estd de modo algum sozinha em face do
mundo que a rodeia. As suas relacdes com o mundo tém sempre
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por intermediario a relacio do homem aos outros seres
humanos; a sua atividade esta sempre inserida na comunicacao.
A comunicacao, quer esta se efetue sob a sua forma exterior,
inicial, de atividade em comum, quer sob a forma de
comunicacao verbal ou mesmo apenas mental, € a condicao
necessaria e especifica do desenvolvimento do homem na
sociedade (LEONTIEV, 2004, p.290).

Nesse processo de comunicacdo das criancas indigenas com os adultos,
destacamos a importancia dos professores indigenas nas salas de educacao
infantil, que realiza a traducoes da lingua portuguesa para a lingua Kaingang, ou
seja, o professor nao indigena explica um contetido ou atividade e os professores
indigenas falam em Kaingang para as criancas. Os professores indigenas sao
muito presentes também na organizacdo das salas, pois em uma das salas as
criancas comecaram a pegar os brinquedos e a professora auxiliar teve que
intervir pela bagunca, falando em Kaingang e todos prontamente atenderam
(Diario de campo, dezembro de 2017).

Assim, os professores nao indigenas e indigenas trabalham juntos e ha
boa relagdo e entrosamento entre eles, ajudam muito principalmente com a
lingua Kaingang e para saber porque as criancas nao estao indo para escola, pois
vao na casa para saber o que aconteceu, e nas fugas das criancas da escola,
causadas pelo sono, cansaco ou vontade de mamar as professoras vao atras
como observamos.

Desta forma, com o trabalho conjunto, as professoras trabalham
seguindo a Proposta Pedagobgica Curricular de Educaciao Infantil4, fazem o
planejamento quinzenal e para elaborarem as atividades utilizam a internet,
livros, trocam ideias e atividades entre elas, buscam trabalhar muito com jogos e

brincadeiras, pois as criancas adoram brincar.

14 A equipe pedagogica e os professores com a necessidade de se pensar e o organizar a pratica
pedagogica na educacao infantil, no ano de 2016, elaboraram a Proposta Pedagoégica Curricular
(PPC) da Educagao Infantil, que foi encaminhada ao Ntcleo Regional de Educacdo de Ivaipora
para aprovacao do Departamento de Educacio e Trabalho, orientados pelas legislacoes Federal e
Estadual, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/96) o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA, Lei n°® 8.069/90) as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacao Bésica, a Legislacdo Educacional e normas do Sistema Estadual de Ensino, que
norteiam a pratica educativa do Colégio Estadual Indigena Cacique Gregoério Kaekchot —
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio (PPC, 2016).
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A Proposta Pedagogica Curricular de Educacao Infantil (2016) destaca
que a educacao infantil tem como eixos: Interacoes e Brincadeiras, que norteiam
as praticas pedagogicas e as interacOes entre os pares e criancas e adultos
influenciam a “[...] qualidade do processo de aprendizagem e desenvolvimento,
pois a coletividade, a troca de experiéncia, a interacao com objetos, pessoas e
elementos sociais e culturais contribuem significativamente para a construcao
de vinculos com o outro e com o conhecimento” (PPC, 2016, p.7). E as
brincadeiras estimulam a imaginacdo, e o brinquedo possibilita o
desenvolvimento dos processos psiquicos da crianca e € “[...] um instrumento
para conhecer o mundo fisico e seus fendmenos, os objetos e seus usos sociais, e
finalmente, entender os diferentes modos de comportamento humano” (PPC,
2016, p.8).

Para Liublinskaia (1979, p.126)

[...] a brincadeira é um meio para a assimilacio eficaz de
conhecimento, processo para passar da ignorancia para o
conhecimento [...] processo de assimilacdo activa de
conhecimento directo e prévio, sensorial em primeiro lugar, das
criancas com determinados fenomenos da vida dos adultos. Isso
consegue-se através da observacdo da vida real das pessoas e
mediante os conhecimentos que a que a crianca obtém
complementarmente através das explicacoes, indicaces e
opinides do proprio educador.

Embora, desenvolvam as atividades ao ar livre, uma das dificuldades é a
falta de um espaco para a educacdo infantil, com um parquinho, brinquedos
para as criancas. Outra questao sao as faltas, as salas de educacao infantil estao
matriculadas aproximadamente 25 (vinte e cinco) alunos, contudo nao sao
todos que frequentam, média de 15 (quinze) alunos, devido a venda do
artesanato. Para retomar os contetidos que perderam, os professores buscam
fazer atividades praticas, na oralidade, para que os alunos nao fiquem perdidos
no decorrer das aulas e das atividades.

Contudo, ha criancas que ficam um tempo sem frequentar as aulas, mas

as maes ajudam, como relatou a professora:

[...] tive uma aluna, ela ficou um 1 (um) més praticamente, depois
das férias ela nao voltava. D. vamos atras dela, vamos ver o que
estd acontecendo, as vezes aconteceu alguma coisa, briga com
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colega e a mae nao quer mandar mais, a mae dela é muito
presente. Quando ela voltou, o que vou fazer com essa crianca? Ela
deve ter esquecido, foi bem a época da sondagem, ela veio,
conversei com ela, a D. auxiliou, pedi para escrever o nome. Vamos
ver se ela ja nao esqueceu, ela escreveu, a mae dela pediu para
fazer um desenho, ela fez, pediu para escrever o nome dela, ela
comecou, mas nio terminou, porque a mie estava ensinando o
nome dela e a mae em casa ja estava ensinando, entao ela pegou e
comecou a escrever. Tem pai e tem mae que sdo muito presentes.

As criancas quando voltam da cidade, gostam de contar o que viram e fizeram
na cidade, “[...] os que interagem bastante, contam que ganharam comida,
ganharam dinheiro, venderam balaio para um e para outro” (G.M.P, 2017). Essa é
a realidade e rotina de uma escola indigena e que influencia na organizacao e
espaco.

Conforme Frison (2008), a infraestrutura e como os materiais estao
organizados influenciam os processos de ensino e de aprendizagem e a ajudam no
desenvolvimento da autonomia, da estabilidade e da seguranga emocional da
crianca, pois necessita de seguranca e protecido, em um ambiente estavel,
conhecido e acolhedor, para desenvolver sua identidade, e os espacos sdo ativos no
processo educacional, pois é importante que “[...] a sala de aula seja um lugar
motivador, em que se acolham as diferentes formas de ser e de agir, contempladas
nos projetos de trabalho, nos quais as criancas vivenciam suas experiéncias e
descobertas [...]” (FRISON, 2008, p.169).

Vigotski (2010, p.683) destaca o papel e a influéncia do meio no
desenvolvimento do psicologico da crianca, assim,

[...] o meio se modifica por forca da educagao, que o torna peculiar
para a crianca a cada etapa de seu crescimento: na primeira
infancia, a creche; na idade pré-escolar, o jardim de infancia; na
escolar, a escola. Cada idade possui seu proprio meio, organizado
para a crianca de tal maneira que o meio, no sentido puramente

exterior dessa palavra, se modifica para a crian¢a a cada mudanca
de idade.

Neste sentido, o autor apresenta a questao da vivéncia das criancas que pode

determinar o seu desenvolvimento futuro, pois

[...] € que os elementos existentes para determinar a influéncia
do meio no desenvolvimento psicoldgico, no desenvolvimento
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de sua personalidade consciente é a vivéncia. A vivéncia de uma
situacdo qualquer, a vivéncia de um componente qualquer do
meio determina qual influéncia essa situacdo ou esse meio
exercera na crianca (VIGOTSKI, 2010, p.684).

A organizacao do meio e do espaco na educacao é imprescindivel para o
desenvolvimento integral e pleno da crianca, possibilita as vivéncias, pois “[...] o
melhor estimulo para a criacdo infantil é uma organizacdo da vida e do
ambiente das criancas que permita gerar necessidades e possibilidade para tal
[...]” (VIGOTSKI, 2009, p.92).

Neste sentido, precisamos pensar no ambiente!5 ofertado para as criancas
indigenas, apesar dos esforcos dos professores e equipe pedagobgica, sao
necessarias politicas e acoes governamentais, pois percebemos a precariedade

de politicas publicas voltadas a educacao infantil indigena.

O papel das maes na sala de aula da Educacao Infantil

Na sala da educacao infantil do Colégio Estadual Indigena Cacique
Gregorio Kaekchot é comum a presenca das maes acompanhando os alunos,
quando os professores retornam no periodo vespertino, algumas ja estdo com
seus filhos na frente das salas de educacdo infantil, outras chegam a escola
trazendo o filho pela mao, e alguns alunos nao entram na sala sem a mae, como
relatou uma professora (Diario de campo, julho de 2017), pois “[...] a crianca
tem necessidade de um contato emocional permanente com o adulto ja que sua
vida esta totalmente determinada pelo adulto e nao de forma indireta, mas de
maneira mais direta. [...]” (MUKHINA, 1995, p. 61). Assim, uma professora
destacou que “[...] tem alguns que quanto mais a mae junto eles ficam se
interessando mais nas atividades” (R.C., 2017).

As maes estao presentes nas salas para cuidar ou porque moram longe da

escola, como relatou uma professora indigena:

15 Para Zabalza (1998 apud FISION, 2008, p.170) h4 diferenca entre espaco fisico e ambiente
educativo, “[...] o termo “espaco” refere-se ao espaco fisico disponivel a realizacdo das
atividades, os locais caracterizados pelos objetos, pelo mobiliario e pela decoragdo e o termo
“ambiente educativo” refere-se ao conjunto de atividades pedagogicas que sdo implementadas
no espaco fisico. O espaco fisico pode ser transformado em espaco educativo, dependendo da
atividade que nele acontece. A crianca, ao estabelecer relacées entre o mundo e as pessoas,
interage com o meio, manifestando suas emocgoes, seus sentimentos, suas conquistas, que
podem modificar o ambiente”.
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[...] elas vém para cuidar na sala junto com nos, elas tém medo
que eles saem ali no patio, ai tem aquelas criancas que batem,
mas acho que as maes que vem junto, por exemplo tem um
aluno mora l4 em cima, 14, ai depois do recreio ele nao vai em
casa, ai a mae tem que acompanhar ele, porque mora longe
(R.C, 2017).

Quando as professoras abrem as salas, elas escolhem o lugar e sentam ao
lado das criancas, s6 conversam com os filhos ou com outra mae que ja esta na
sala, mas nao ouvimos conversa durante as aulas. Durante as observacoes,
vimos poucos homens nas salas, é mais comum a presenca das maes,
acompanham mais as criancas pequenas, do Pré I, como contou uma professora
“[...] sao muito presentes, na minha sala, geralmente as maes estao junto, elas
trazem eles na sala e ficam junto” (G.M.S., 2017).

Algumas esperam 14 fora, sentadas perto da porta da sala, e as vezes sao
as maes ou tias que vem, e nas turmas do Pré II as maes vem esporadicamente,
como contou a professora:

[...] a mae que é de um aluno € tia do outro, ela vem junto. Os
maiores tém turma que as vezes nio vem, mas sempre um ou
outro as maes estdao juntos na sala, as vezes a mae vem junto,
mas amanha ela ndo vem, mas esta ali junto, acompanhando o
desenvolvimento dele (G.M.S., 2017).
Durante as atividades nas salas de aulas, as maes ajudam seus filhos,
orientam e mostram como se realiza a atividade, nao atrapalha o

desenvolvimento das aulas, como contou a professora:

[...] na hora da atividade, as vezes eu explico, a D. me ajuda, nos
estamos ajudando um ou outro, se o filho dela as vezes nao esta
conseguindo e ela vé que estamos ajudando os outros,
geralmente quando a sala esta muito agitada, ai ela ajuda o filho
(G.M.S.,2017).

Portanto, realizam o papel de mediacao com seus filhos, pois ensinam
seus filhos, que observam como as maes estao fazendo, como destaca Mukhina
(1995, p.46) “[...] gracas ao processo de internalizacdo, a assimilacao de acoes
dirigidas sob orientacdo do adulto aperfeicoa as acOes psiquicas internas e
impulsiona o progresso psiquico”. As criancas nao questionam ou nao aceitam a

ajuda das maes, por vezes até solicitam a ajuda, pois “[...] as indicacoes verbais
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do adulto comecam a regular o comportamento da crianca em diferentes
condicoes, a provocar e a brecar as suas agOes, a exercer sobre ela uma
influéncia tanto imediata quanto retardada. [...]” (MUKHINA, 1995, p.126).

As maes ajudam as professoras nao indigenas em relacio a lingua
Kaingang, ao comportamento das criancas, a organizacao de alguma atividade,
quando as criancas estao baguncando ou brigando e a professora indigena nao
esta presente, as professoras nao indigenas recorrem as maes, como professora
contou:

[...] tem mae que traz o balaio para trancar durante a aula. Ai
geralmente quando eles estdo brincando de galinha capo, por
exemplo, todo mundo quer ir, € uma vez de cada, mas eles brigam
porque eles querem passar, brigam porque a bola nao foi, a mae
também ajuda a cobrar que nao pode, que € um cada vez (G.M.S.,
2017).

As maes nao se importam quando as professoras chamam a atencao de
seus filhos, como destacou uma professora indigena, “[...] eu sou acostumada a
chamar a atencado mesmo na frente das maes, porque teve um que esses dias
baguncou né, dai eu levantei e falei nunca mais faca isso, e a mae estava junto”
(R.C., 2017) e “[...] as maes nao falam nada, pois estamos aqui para ensinar eles
né, para aprender um monte de coisa [...]” (R.C., 2017). As professoras
indigenas avisam que vao falar mais alto, mas que é para organizar a sala e tem
algumas maes que chamam a atencao dos filhos, mas algumas deixam para as
professoras, como relatou a professora indigena, “[...] mas tem umas que deixa
nos, s6 que dai nao reclama, porque nos que chamamos a atencao” (R.C., 2017).

Algumas criancas sao pequenas e ainda mamam no peito ou na
mamadeira, por isso quando criancas ainda mamam no peito, as maes dao de
mamar ali no gramado na frente da escola, mas quando as maes nao estao eles
vao embora, como contou a professora:

[...] alguns trazem mamadeira, as vezes os que mamam no peito e
mae nao esti, elas vao para casa. Alguns sao mamadeiras, tomou a
mamadeira e veio para a escola, ai quando esta aqui nao quer,
depois que tomou o lanche bate o sono, ai eles querem mama, ai
ela leva embora. E no peito da aqui mesmo, ali na frente, deitadas
ali (R.M.S.,2017).

A presenca das maes é relevante para o desenvolvimento da crianca

indigena, pois “[...] as necessidades e os interesses da crianca estao a todo
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momento relacionados com o adulto [...]” (MUKHINA, 1995, p.48), assim a
figura da mae ou do responsavel passa seguranca as criancas, assim como da
professora, quando as criancas ja ficam sozinhas sem as maes. Além do cuidado
das maes, as criancas sao extremamente agradadas pelas professoras, que
mostram muito cuidado, atencao e carinho com elas, pegam no colo, é comum a
cena das criancas querendo sentar no colo das professoras quando estao
sentadas na sala de aula. Para Mukhina (1995) esse ambiente acolhedor
possibilita a aprendizagem e desenvolvimento da crianca, pois as criancas
desenvolvem as vivéncias do contato com outras pessoas, adultos ou criancgas, e
se o ambiente e as pessoas a tratam com carinho, “[...] reconhecem seus direitos
e se mostram atenciosos, a crianca experimenta um bem-estar emocional [...]. O
bem-estar emocional ajuda o desenvolvimento normal da personalidade da
crianca e a formacao de qualidades que a tornam positiva [...]” (MUKHINA,
1995, p.210 grifo do autor).

Consideracoes finais

A historia dos povos indigenas € marcada pela expropriacdo dos
territorios, pela exclusao e preconceito. O Brasil ndo valoriza culturas e as
linguas indigenas que teimam em existir, sendo mantida e fortalecida pelos
diferentes povos.

Na histéria da educacdo escolar indigena o mesmo se reproduz: a
dominacao, propostas de integracdo e homogeneizacao cultural. Porém com as
mudancgas politicas do final do século XX (FAUSTINO 2006) e os fortes
movimentos sociais indigenas, legislacoes garantiram aos indigenas o
reconhecimento e manutencao de sua diversidade cultural e linguistica por meio
de educacao especifica e diferenciada.

Contudo, os estudos e pesquisas sobre a Educacao Infantil entre os
indigenas no Parana sao incipientes. Embora seja uma realidade nas escolas
indigenas, nao se tem uma formacao de professores especifica e diferenciada e
poucos sao os estudos sobre a rotina nas salas da educacao infantil.

Entretanto, a educacao infantil deve ser pensada com os indigenas, com a

comunidade, partir de uma consulta e de debate local, refletindo-se sobre
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motivacoes e meios, para ampliar, sistematizar e socializar o conhecimento
sobre crianca indigena e seus modos de criagao/cuidado/ socializacao/educacao
e a Educacao Infantil nao deve ser voltada para o assistencialismo e como
estratégia para reducdo da desnutricio e taxas de mortalidade como aponta
Rosemberg (2005).

Quando observamos as salas de aula da educacao infantil destacamos que
as criancas estdo em processo de aprendizagem e desenvolvimento, que
professores e equipe pedagogica acolhem as criancas e familias indigenas
(alimentos, matérias escolares, roupas), agradam as criancas para que nao
faltem nas aulas, vemos pedindo a todo o momento que nao é para faltar, pedem
para as maes levarem as criancas para a aula, buscam, nas condicoes da
instituicdo escolar e de materiais pedago6gicos, oportunizar educacao e
conhecimentos para as criancas.

Com as contribuicoes da Teoria Historico-cultural compreendemos o
carater historico, social, mutavel do homem e que suas capacidades nao sao
inatas, mas apreendidas no decorrer da sua vida. Destacamos a relevancia da
Educacao Infantil, como destaca Leontiev (2006, p. 59), “a infancia pré-escolar
é o periodo da vida em que o mundo da realidade humana que cerca a crianca
abre-se cada vez mais para ela [...]”. Mas a organizacao escolar deve pautar-se
no ensino intencional e sistematizado para a aprendizagem, e na riqueza de
recursos didaticos, como destaca Liublinskaia (1979, p.152) “[...] a diversidade
do material que se oferece as criancas e o aumento gradual das exigéncias que se
fazem e obriga a exercitar-se e, por conseguinte, a desenvolver-se nas criancas
as formas fundamentais da actividade mental, da memoria e da imaginacao”.

Também destacamos o papel imprescindivel das mulheres na educacao
das criancas, em todos os momentos, como observamos nas salas da educacao
infantil, pois como destaca Rocha (2012, p.123), “[...] as mulheres Kaingang as
principais responsaveis pela educagao de seus/suas filhas, elas estarao sempre,
de alguma forma, atreladas as acOes e posturas apresentadas por seus/suas
filhos/as [...]”. Portanto, entendemos a relevincia do papel das maes e dos
familiares com as criancas indigenas, pois a fun¢do do adulto é frente a crianca,

mesmo a bem pequena, é
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[...] apresentar o mundo para ela, criar nela novas necessidades

sociais, ou seja, necessidades que ela nao tem ao nascer, mas
que aprende em contato com as pessoas que a rodeiam: a
necessidade do aconchego, de estar com os outros, de exercitar
sua percepcao: de ouvir, ver, pegar, levar a boca..m uma
palavra, de conhecer [...] (MELLO, 2007, p.14).

Nao desconsideramos a realidade da escola na terra indigena: precarias
condicoes de estrutura fisica, da incerteza do trabalho docente, evasao,
repeténcia e taxas de insucesso. Realidade cada vez mais presente nas
instituicoes escolares, pois a sociedade capitalista prima pelo esvaziamento e
negacdo dos conhecimentos cientificos, precarizacdo e desvalorizacao do
trabalho docente. Contudo, a educacao escolar é fundamental nas Terras
indigenas, pois a escola é meio de acesso aos conhecimentos e a lingua
portuguesa.

Desta forma, pensar na Educacao Infantil para as criancas indigenas e
nao indigenas é oportunizar o que ha de melhor, o que h4a de mais elaborado,
pois quanto mais a crianca aprende, mais desenvolve-se as faculdades mentais,
como a observacao e a distincdo, enriquece-se a memoria, aperfeicoa-se a
analise e a sintese, a generalizacdo, a imaginacdo e o pensamento l6gico, como
destaca Liublinskaia (1979), mas ¢ preciso pensar em uma escola, que nao
reproduza a pobreza que o homem tem produzido, o conhecimento efémero,
mas que apresente as criancas e aos professores grandezas da arte, da literatura

e das ciéncias.
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