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MARCOS REFERENCIAIS DE APROXIMA(}@ES ENTRE
TEORIA CRITICA DE CURRICULO E EDUCACAO INCLUSIVA

Cleusa Inés Ziesmann?!
Sandra Vidal Nogueira?

Resumo: Os estudos sobre a educagédo inclusiva sdo praticas curriculares de incluséo de talento,
deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural em escolas e salas de aula provedoras, em que as
necessidades desses alunos sejam satisfeitas. Nessa perspectiva, tendo por base a revisdo de
literatura sobre o tema, 0 presente artigo objetiva explicitar algumas das aproximac6es entre
Teoria Critica de curriculo e Educacgéo Inclusiva a partir do detalhamento de quatro subitens: a
probleméatica curricular e o tracado de seu campo conceitual; a inser¢do da teoria critica de
curriculo, a partir dos anos 80; a década de 90 e a institucionalizacdo de préaticas pedagogicas
inclusivas; os marcos legais para a promocdo da educacao inclusiva no Brasil.

Palavras-chave: Curriculo; Educacéo inclusiva; Educagéo cientifica.

REFERENCE LANDMARKS OF APPROXIMATIONS BETWEEN
CRITICAL CURRICULUM THEORY AND INCLUSIVE EDUCATION

Abstract: Inclusive education studies are curricular practices for the inclusion of talent,
disability, socioeconomic or cultural background in provider schools and classrooms, where the
needs of these students are met. From this perspective, based on the literature review on the
subject, this article aims to explain some of the approaches between Critical Curriculum Theory
and Inclusive Education from the detailing of four sub-items: the curricular problematic and the
outline of its conceptual field; the insertion of critical curriculum theory from the 1980s onwards;
the 1990s and the institutionalization of inclusive pedagogical practices; the legal frameworks for
promoting inclusive education in Brazil.

Keywords: Curriculum; Inclusive education; Science education.

MERCADOS DE REFERENCIA PARA ENFOQUES ENTRE
TEORIA CRITICA DEL CURRICULO Y LA EDUCACION INCLUSIVA

Resumen: Los estudios sobre educacion inclusiva son practicas curriculares para la inclusién del
talento, la discapacidad, el origen socioecondmico o cultural en las escuelas y dotaciones de aulas,
en las que se satisfagan las necesidades de estos estudiantes. En esta perspectiva, a partir de la
revision de la literatura sobre el tema, este articulo tiene como objetivo explicar algunos de los
enfoques entre la Teoria Critica del Curriculo y la Educacion Inclusiva a partir del detalle de
cuatro subtemas: la problematica curricular y el eshozo de su campo conceptual; la insercién de
la teoria critica del curriculum, a partir de la década de los ochenta; los noventa y la
institucionalizacién de practicas pedagogicas inclusivas; los marcos legales para promover la
educacion inclusiva en Brasil.

Palabras llave: Curriculum; Educacion inclusiva; Ensefianza de las ciencias.
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Introducéo

Desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988, observa-se, no Brasil, que o
ambiente escolar tem sido alterado, substancialmente, pela criacdo de um sistema
educacional inclusivo. Houve grande empenho de governos e redes de ensino em criar
oportunidades de acesso a escola, fazendo dos espagos de escolarizacdo regular, lugares
para todos, sem excecoes.

Buscam-se novacOes para as salas de aula, com a implementacdo de praticas
pedagdgicas diferenciadas. A intencédo é deixar de lado velhos habitos, que acabam por
reforcar barreiras e dificultar a aprendizagem de estudantes. Apesar de todo o esforgo
concentrado nessa direcdo, as comunidades escolares e alguns de seus protagonistas —
equipes diretivas, professores e familias sentem a necessidade de consolidar os processos
de educacdo inclusiva.

Desse ponto de vista, os estudos sobre a educacédo inclusiva, mais especificamente a
escolarizacéo de pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) — estudantes com
deficiéncia intelectual, auditiva, visual, fisica e deficiéncia multipla, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, podem ser considerados indispensaveis
para a alteracdo das concepcoes e estratégias pedagogicas na cultura escolar brasileira.

A educacdo inclusiva pode ser definida, desse modo, como pratica curricular
destinada a inclusdo de todos. Nessa perspectiva, tendo por base a realizacdo de um
estudo bibliogréfico, de revisdo de literatura sobre o tema, o presente artigo objetiva
explicitar algumas das aproximacdes entre Teoria Critica de Curriculo e Educacdo
Inclusiva, considerando os espagos de educacdo escolarizada importantes instrumentos
de reproducdo das desigualdades, propriamente constituidos.

Os pensamentos de Apple (1982; 1989), Bersntein (1996), Fourquin (1993) e
Sacristan (1995) sobre as questdes atinentes aos curriculos criticos e plurais sdo as
referéncias de base para tratar das matrizes curriculares inclusivas, organizados em quatro
subitens. Séo eles: a) a problemaética curricular e o tracado de seu campo conceitual; b) a
insercdo da teoria critica de curriculo a partir dos anos 80; c) a década de 90 e a
institucionalizacdo de praticas pedagogicas inclusivas; e, alguns marcos legais, para a

promocdo da educacéo inclusiva no Brasil.
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A problematica curricular e o tracado de seu campo conceitual

Os estudos sobre a tematica do curriculo, a partir dos anos 40 (do século passado),
focalizaram o predominio de preocupacfes com sua natureza prescritiva do mesmo. Esta
matriz tedrica de analise e interpretacdo mais classica, digamos assim, predominou até os
anos 80, no Brasil, e com forte influéncia tedrica norte-americana. Um bom exemplo é
expresso pela referéncia no pensamento de Tyler (1974). Segundo Silva (1999, p. 24),
embora admita “a filosofia e a sociologia como possiveis fontes de objetivos para o
curriculo, o paradigma formulado por Tyler centra-se em questdes de organizagdo e
desenvolvimento”.

Apdbs a promulgacdo da Constituicdo de 1998, emergiram os debates sobre o
sentido democrético das politicas publicas em Educacdo no Brasil e a necessidade de
superacdo desse paradigma. (BRASIL, 1988). Desde entdo, o desafio posto tem sido
buscar respostas relativas ao que, a0 como e ao para que ensinar e, diante dos
guestionamentos que emergem, a tematica curriculo passou a assumir centralidade na
condicdo de importante ferramenta conceitual para o avanco da democracia brasileira.

Apesar disso, o entendimento sobre as prioridades dos curriculos escolares tem
gerado grande polémica, afinal, se constitui em produto historico e em prética social,
culturalmente construida. As divergéncias residem nas formas assumidas pela producao
do conhecimento escolar e as formas pelas quais acontecem as relacdes de poder no
interior € no entorno dos processos de ensino e aprendizagem (APPLE, 1982;1989).

Nesse sentido, Forquin (1993) enfatiza que a denominagdo curriculo possui
sentidos variados, em termos de riqueza semantica e de usos, no vocabulario pedagogico
inglés e francés, do qual se origina. No Iéxico francés, o termo € restrito a categoria
especifica de objetos pertencentes a esfera educativa, equivalendo a ideia de programas
educativos. Ja nos paises de lingua inglesa, é delimitado pelas nocGes de
prescricdo/execucdo e curriculo oculto/contextos culturais, com uma conotagcdo mais
integrativa ao termo.

Distincdes a parte, a conceituacao de curriculo trata, basicamente, da dele como
acdo humana, ou seja, realizada com uma atividade que chancela conhecimentos

socialmente validos e legitima praticas discursivas, produtoras de certo tipo de
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p. 86), vale a pena ressaltar que:

Curriculo ndo € a agora a declaracdo de areas e temas — seja ela feita
pela administracdo ou pelos professores -, mas a soma de todo tipo de
aprendizagens e de auséncias que os alunos obtém como consequéncia
de estarem escolarizados.

Esté inserida, nessa orientacdo conceitual, a compreensdo de que pensar e fazer
curriculo é, antes de mais nada, uma acdo no ambito da producdo dos saberes e da
ordenacéo das coisas humanas ou a elas relacionadas (exercicio de poder). O que importa
é a forma segundo a qual o conhecimento é produzido, ordenado e apropriado, dentro e
no extramuros da escola. Em decorréncia desse entendimento, coloca-se a tarefa de

desvelar os multiplos sentidos da l6gica disciplinar nas praticas curriculares.

A palavra disciplina apresenta um duplo sentido: tanto induz a
delimitacdo de um campo especifico como a hierarquizagcdo e ao
exercicio do poder. (...) O processo de disciplinarizagdo pelo qual passa
a construcgdo da ciéncia moderna traz embutida em si esta afirmacao da
equivaléncia entre saber e poder. (..) Por detras dela
[disciplinarizagdo], paira o controle: compartimentalizando,
fragmentando, é muito mais facil controlar-se o acesso, o dominio que
os alunos terdo e também controlar-se o que eles sabem. (Gallo, 1997,
p. 117-118).

Segundo Bernstein (1996), a revisita, na no¢do de logica disciplinar, direciona o
leitor para a busca de alternativas pedagogicas que viabilizem superar a desarticulacao
dos contetdos e sua consequente fragmentacdo. O resultado negativo mais notdrio da
adocdo por esse modelo. Isto significa dizer: ndo basta repetir! E preciso dar outros
sentidos aos processos de ensino e aprendizagem, de modo a possibilitar articulagdes
educativas: curriculares e sociais a partir das varias dimensdes da existéncia humana.

Dentre as questdes que surgem com essa tomada de posicdo, estdo aquelas
relacionadas a preservagdo dos valores universais e ao direito as diferencas. Por essa
razdo, hd um crescente interesse pelo sentido democratico das escolhas curriculares mais
inclusivas, expresso em propostas de educagdo com desenho e contornos de pluralidade

cidad&. De acordo com Sacristan (1995, p. 91)
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A educacdo multicultural pode ser instrumentalizada a partir de uma
cultura dominante para assimilar uma cultura minoritaria em condigdes
desiguais e com oportunidades menores no sistema social e
educacional; emprega-se como instrumento para reduzir 0S
preconceitos de uma sociedade para com minorias étnicas; pode-se
formula-la como programas diferenciados para que diversos setores
culturais de uma sociedade encontrem ambientes educativos
apropriados a cada um: pode-se entendé-la como uma visdo
ndo etnocéntrica da cultura que acolha o pluralismo cultural sob
qualquer faceta.

Inserida, portanto, no campo de estudos da teoria critica de curriculo, este tipo de
visdo sobre a educacdo sinaliza para algumas urgéncias pedagogicas. Sdo elas: a) a
ampliacdo conceitual dos debates curriculares; b) a compreensédo de que o curriculo é um
campo de articulagdo entre os saberes, as culturas e os poderes, assim como de formagéo
humana moral e ética; d) a superacdo das dicotomias classicas (pensar/fazer; global/local,

universal/especifico) na esfera das préaticas educacionais e fora dela.

A insercdo da teoria critica de curriculo a partir dos anos 80

A década de 80 foi um periodo marcado por mudancas profundas na producéo da
vida material, simbdlica e sociocultural brasileira. Constata-se, de modo crescente, 0
surgimento de tecnologias ativas, interativas e mecanismos multirreferenciais para
garantir a defesa da liberdade subjetiva, na perspectiva da obtencdo de requisitos
fundamentais ao pleno desenvolvimento na sociedade contemporanea. Este cenario tem
exigido um novo entendimento sobre as finalidades da educacdo e as fungdes dos
curriculos escolares.

Considerando a construcdo curricular, sob a o6tica de nacleo principal do processo
educacional institucionalizado, ela se torna expressdo marcante dos elos existentes entre
escolarizacdo e préticas sociais. Vale lembrar que, no interior das dindmicas curriculares,
ocorrem procedimentos de selecdo, organizacdo, apropriacdo e distribuicdo dos
conhecimentos socialmente validos. Nesse sentido, Silva (1995, p. 20) enfatiza “(...) que
as identidades hegemonicas constituidas pelos regimes atuais de representacdo podem ser

desestabilizadas e implodidas”.
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Busca-se, assim, uma tomada de consciéncia civilizatdria pautada na ética da
diversidade. Os principios norteadores desse movimento podem ser assim relacionados,
de acordo com D’ Ambrdsio (1995, p. 38), preconizando o “respeito ao outro com todas
as suas diferencas; solidariedade como o outro na satisfacdo de suas necessidades de
sobrevivéncia e de transcendéncia; busca, com o outro, de convivéncia harmoniosa com
a natureza.”

No paradigma classico, valia a performance de pessoas competentes, eficientes e
eficazes. A partir da teoria critica de curriculo, se vislumbra uma nog¢éo mais organica e
integral da pessoa humana, com énfase na formacao humana. H4, pois, o reconhecimento
da pluralidade de visdes de mundo, culturas, sociabilidades, espiritualidades e modelos
de desenvolvimento humano.

Contrariamente ao discurso unitario da globalizacdo econdmica, coloca-se o
desafio da diversidade, bem como da criacdo de espacos mais democraticos. Ha de se ter
inspiragéo para colocar em relevo a cultura do cuidado, da sensibilidade, do afeto, do
reconhecimento e da aceitacdo ativa. Momento de respeitar o diferente, sem queré-lo
uniforme e acolher o diverso, sem forca-lo a unicidade, compreendendo que a
complexidade e a multiplicidade sdo o que torna rica a vida humana, dando-Ihe sentido e
razdo de ser.

Todo esse entendimento encontra-se em oposicao a légica unidimensional, e ha o
reconhecimento, igualmente, de que mudancas, de cunho paradigmatico, ndo se efetivam
no curto prazo. Muito ja se fez nas Gltimas décadas, mas ainda ha um longo percurso para
alterar o conceito de que o individuo/aluno é tdo s6 um ser racional, adotando uma viséo
que o perceba em suas multiplas dimensdes: alguém que pensa e sente, provoca e reage,
faz e desfaz, aprende, desaprende e volta a aprender. Nesse contexto, defende-se a ideia
de uma visdo paradigmética que dé relevo a questdo para a institucionalizagdo das

praticas pedagogicas inclusivas, cenario que sera descrito a seguir.
A década de 90 e a institucionalizacdo de préticas pedagogicas inclusivas

A década de 90 foi decisiva na delimitacdo dos cenarios politicos e sociais de

combate e superacao da exclusdo em suas mais variadas formas e manifestagcdes. Um dos
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horizontes de possibilidades que se vislumbrava e, ainda, permanece forte nas lutas
sociais desencadeadas, desde entdo, € aquele direcionado ao campo de disputas sobre o
direito a educacéo. Este importante periodo historico representa um marco estratégico no
papel que a educagédo passou a desempenhar.

Alguns eventos merecem destaque em face da promogéo de uma educacéo que
visualize a construcdo do conhecimento individual (porque cada um aprende com um
‘tempo/ritmo diferenciado’) e coletivo (porque nas trocas de conhecimento nos
empoderamos). O papel do Estado, na formacdo dos mesmos, € indispensavel, também,
para que acordos e declaragfes sejam efetivados no sentido de garantir educagédo
igualitaria para todos, respeitando as suas necessidades e ritmos de aprendizagem. Nessa
linha de pensamento, as trés Conferéncias Mundiais de Educacdo para Todos, entre 0s
anos de 1993 e 2000, sdo marcos em que a Educacdo passou a desempenhar ou efetivar
a inclusdo em um ambito mundial. Na primeira delas, no ano de 1990, em Jomtien, na
Tailandia, foi elaborada a Declaracéo de Jomtien (UNESCO, 1990). Em Nova Delhi, na
India, no ano de 1993, foi produzida a Declarac&o de Nova Delhi (BRASIL, 1993) e, em
Dakar, no Senegal, no ano de 2000, o0 Marco de Acao de Dakar (BRASIL, 2000).

A partir dessas Conferéncias, a perspectiva da educagédo inclusiva comegou a
ganhar expressdo qualificada, emergindo o movimento mundial pela Educagdo para
Todos, ou seja, a defesa da ideia da democratizacdo dos processos e dos direitos de
igualdade para todas as pessoas, como premissa basica ao desenvolvimento humano e
social, independentemente de suas condi¢bes socioculturais, histéricas, econémicas,
fisicas, psiquicas ou quaisquer outras caracteristicas individuais (BRASIL, 1994b). O
Brasil, por sua vez, como pais signatario deste documento, assumiu 0 compromisso de
erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental.

Desencadeia-se, assim, um amplo debate para fins de elevar a consciéncia do
poder publico e da sociedade civil para a importancia da educacao como direito subjetivo
de todas as pessoas e como condi¢do basica ao exercicio da cidadania ativa, visando a
construgdo de cenarios sociais pautados pela justica e pela equidade.

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, em Salamanca, na Espanha. Nesta Conferéncia, foi produzida a Declaragdo

de Salamanca (BRASIL, 1994a), cujo foco esteve voltado para estudantes que tém
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expressdo Educacdo Especial foi substituida por educacdo inclusiva, ampliando o

conceito.

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem incluir criangas deficientes
ou superdotadas, criancas de rua e que trabalham criangas de origem
remota ou de populagdo ndmade, criangas pertencentes a minorias
linguisticas étnicas ou culturais e criancas de outros grupos em
desvantagem ou marginalizados (BRASIL, 1994, p. 331)

Constata-se, assim, um reforco aos deveres de Estado como garantir das
condicdes de acesso, permanéncia e aproveitamento no contexto escolar. Se, por um lado,
0 panorama politico mundial sinalizou, desde entdo, na dire¢do de avangos necessarios
no binémio inclusdo/exclusdo; por outro, 0 marco histérico legal apontou uma série de
dispositivos gque, aos poucos, foram sendo criados e vieram ao encontro de garantir maior
consisténcia normativa para os ideais pretendidos (UNESCO, 1993; BRASIL, 2000;
MANTOAN, 2008).

Alguns marcos legais para a promocéo da educacéao inclusiva no Brasil

A Constituicdo de 1988, em seu art. 208 (BRASIL, 1988), ja sinalizava para a
implementacdo da educagdo inclusiva, pois a mesma sinaliza que “o dever do Estado com
a Educacéo “o dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino”. Desde entdo, o Brasil tem firmado compromissos referentes
a protecdo e aos mecanismos que assegurem o exercicio pleno e equitativo de todos os
direitos humanos e as liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia. A incluséo
escolar representa um movimento social mais amplo. Significa a defesa pela justica social
na equiparacdo de oportunidades e pelo reconhecimento politico das diferengas. Apesar
disso, a existéncia de tensionamentos em relacdo a efetivacdo dos direitos para as
diferentes populagdes ndo é garantia de preservagédo das conquistas sociais.

Educacéo escolar e desenvolvimento humano, cada vez mais, se aproximam, ou

42 Momento: dialogos em educacdo, E-ISSN 2316-3110, v. 29, n. 3, p. 35-51, set./dez., 2020



/

Y\

AVAVAY

> - -
dtg%»sﬂb <Ba> <J> <ba<§ =
E-ISSN 2316-3100
' MOMENTO ) u
}' ". g = ] FURG
a%» ///// Q0% M / ULCALAL PPGEDU
‘ e Revista do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo e

seja, torna-se prioritario, construir novas mentalidades para responder aos principais
desafios do processo de redemocratizacdo no pais. Sao eles: a construcdo de um modelo
de desenvolvimento sustentavel, a necessidade de ampliagdo dos mecanismos de
participacdo e a preméncia da reducéo das desigualdades econdmicas, sociais e culturais.

Nesse sentido, houve a edicdo de inimeras normativas relacionadas a matéria.
Destacam-se, a seguir, 0 conjunto dos principais instrumentos, compreendidos entre 0s
anos de 1989 e 20153, que tratam da relacdo existente entre planejamento curricular e
pratica social.

a) Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispGe sobre o0 apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde) e institui a tutela jurisdicional de
interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacéo do Ministério Publico,
define crimes e da outras providéncias (BRASIL, 1989).

b) Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, prevé o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, no qual se dispbe que a crianca e 0 adolescente portadores de deficiéncia
deverdo receber atendimento educacional especializado, preferencialmente, na rede
regular de ensino (BRASIL, 1990).

c) Lei n®9.394, 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, em seu Capitulo V, da atencdo a Educacdo Especial, no artigo 58, ficou
estabelecido que a educacdo de alunos com necessidades especiais deve ser conduzida,
preferencialmente, na rede escolar regular de ensino (BRASIL, 1996).

d) Decreto n° 3.298, de 1999, regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de
1989, e dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, consolida as normas de prote¢éo e da outras providéncias. (BRASIL, 1999).

e) Lei n®10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprova o Plano Nacional de Educagéo
e estabelece vinte e oito objetivos e metas para a educacgéo das pessoas com necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 2001a).

f) Resolugédo n° 2, de 11 de setembro de 2001, institui Diretrizes Nacionais para a

3 Fez-se a opcéo por este recorte temporal, considerando os marcos regulatérios de criacdo/consolidagéo
da educacdo inclusiva que reorientaram os referenciais curriculares nos diferentes niveis dos sistemas de
ensino no Brasil, com base nos pressupostos das matrizes das teorias criticas.
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Educacéo Especial‘ﬁa Educacao Bésica (BRASIL, 2001b).

g) Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001, trata da eliminacdo de todas as
formas de discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia, em atendimento a
Convencao da Guatemala (BRASIL, 2001c).

h) Resolugdo n° 1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), de 19 de
fevereiro de 2002, definindo que as universidades devem prever em sua organizagao
curricular formacéo de professores voltada para a atengdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 2002a).

i) Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, prevé a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), como meio legal de comunicagdo e expressdo de comunidade de pessoas
surdas (BRASIL, 2002b).

j) Lein®10.845, de 5 de marco de 2004, institui o Programa de Complementacéo
ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
(PAED) (BRASIL, 2004).

k) Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, dispde sobre a inclusdo de
LIBRAS como componente curricular e sobre a formacéo e a certificacdo de professor,
instrutor e tradutor/intérprete desse novo meio legal de comunicacdo e expressao
(BRASIL, 2005).

I) Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispGe sobre o atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2007).

m) Decreto n°® 6949, de 25 de agosto de 2009, promulga a Convencdo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu protocolo facultativo,
assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007 (BRASIL, 2009).

n) Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, aprova o Plano Nacional de Educacéo
de Educacdo (PNE) para o periodo de 2014-2024, garantindo o atendimento das
necessidades especificas na educacdo especial e assegurando o sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2014).

0) Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei da Inclusdo que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia) destinada a assegurar e a promover, em condic¢des de igualdade, o exercicio

44 Momento: didlogos em educacéo, E-ISSN 2316-3110, v. 29, n. 3, p. 35-51, set./dez., 2020



/

Y\

P o | mee | | o
"4‘&5!@5" e == ‘»‘3;

AVAVAY

> - -
<S> <Ba> o< < >
E-ISSN 2316-3100
' MOMENTO ) u
}' ". g = ] FURG
;,%’ //,// 40% M / ULCALAL PPGEDU
‘ e Revista do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo e

dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania. (BRASIL, 2015).

Ha de se considerar, porém, que, somente em 2007, é elaborada a Politica
Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008),
por meio da qual o/a estudante que tem necessidades educativas especiais € visto como
uma pessoa que possui infinitas possibilidades e que precisa de atendimento
especializado para efetivar suas potencialidades. Sobre a questdo conceitual,
propriamente dita, Real alerta (BRASIL, 2014, p. 5376) que:

a forma na qual a expressdo “necessidades educacionais especiais”
(NEE) aparece na LDB (1996) resulta em graves erros de interpretagéo
vivenciados no ambito escolar. Numa primeira analise do texto da
referida lei, ao compreender o conceito de educandos com necessidades
especiais como estd posto na Declaracdo de Salamanca (1994), a
abrangéncia dos alunos atendidos pela educacgdo especial é ampliada,
visto que esta Declaracdo considera tal alunado como todo aquele que
apresenta dificuldades em seu processo de escolariza¢do. J4 numa outra
vertente, se 0 conceito de necessidades especiais for restrito apenas ao
exposto no texto da LDB (1996), desvinculado da Declaragdo de
Salamanca (1994), pode-se concluir que apenas os alunos portadores
de alguma deficiéncia apresentariam, de fato, necessidades
educacionais especiais. Tal indefinicéo parece ter fim com a publicacéo
do volume sobre Adaptacdes Curriculares, dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), que comunga com 0 que é proposto pela
Declaragéo de Salamanca (BRASI, 1994).

Os sentidos do uso do termo educacéo inclusiva foram se ajustando aos diferentes
contextos historicos no Brasil e, na atualidade, o conceito de inclusdo refere-se ao
reconhecimento do outro, estar junto e interagir. Nesse sentido, Viegas (2012) e Beyer
(2013) entendem gue a inclusdo é um movimento educacional, social e politico. Parte-se
do pressuposto de que todas as pessoas sdo diferentes e podem frequentar 0 mesmo
espaco, no caso da educacéo escolar, a sala de aula. A perspectiva de educagéo inclusiva
contempla as demandas do estudante com deficiéncia fisica, daquele com
comprometimento mental, ou, até mesmo, do superdotado. Atende as multiplas
realidades, independentemente de sua condicéo fisica, cognitiva, emocional, cultural ou

social. Nesse sentido, Xavier (2002, p. 19) considera que:
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[...] aconstrucdo da competéncia do professor para responder
com qualidade as necessidades educacionais especiais de seus alunos
em uma escola inclusiva, pela mediacdo da ética, responde a
necessidade social e historica de  superagdo das  préticas
pedagbgicas que discriminam, segregam e excluem, e, a0 mesmo
tempo, configuram, na agao educativa, o vetor de transformacéo social
para a equidade, a solidariedade, a cidadania.

Apesar disso, pode-se afirmar que as praticas de inclusdo escolar, no Brasil,
avancam de maneira lenta. A fase de conscientizacdo sobre sua importancia ainda é
recorrente. Ignora, por exemplo, 0 que acontece ao redor, e a marginalizacdo das
diferencas ainda s&o duras realidades do espaco escolar.

A incluséo escolar ¢, certamente, um movimento inovador e, como tal, remete as
possibilidades de modernizacéo e reestruturacao das estruturas e dindmicas escolares. A

esse respeito, de acordo com Mantoan (2003, p. 33):

Mudar a escola é enfrentar muitas frentes de trabalho, cujas tarefas
fundamentais sdo: Recriar o modelo educativo escolar, tendo como
eixo 0 ensino para todos, reorganizar pedagogicamente as escolas,
abrindo espacos para que a cooperacdo, o didlogo, a solidariedade, a
criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas escolas, por
professores, administradores, funcionarios e alunos, porque sdo
habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania, garantir
aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino que
ndo segrega e que reprova a repeténcia, formar, aprimorar
continuamente e valorizar o professor, para que tenha condigdes e
estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusdes e excegoes.

Paetzold e Nogueira (2016), prosseguindo os debates sobre os sentidos pedagdgicos
da inclusdo, reforcando a ideia de que a exclusdo escolar esta cada vez mais evidente, em
suas mais diversas e perversas formas e essas praticas, precisam ser combatidas e superadas.
Na realidade, o que acontece é que a escola se configura como um espaco propicio para
desenvolver processos de subjetivagdo, uma vez que, nela, ndo se aprende somente 0s

conteudos escolares, mas, sobretudo, formas de ser e estar no mundo.
Considerac0es finais

Os movimentos voltados para a construcdo de um sistema educacional brasileiro
inclusivo ainda se mostram inconclusos na realidade educacional brasileira. Apesar do

Brasil ter alcancado patamares significativos no fortalecimento da perspectiva inclusiva
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como eixo organizador das politicas educacionais, 0s avangos nas préaticas de inclusdo
escolar necessitam pautar a acessibilidade a inclusdo escolar como central para a garantia
dos direitos fundamentais e da promocao ao respeito pela dignidade da pessoa humana.

Houve um significativo aumento na difusdo de dispositivos formativos,
pedagogicos, politicos e sociais no interior dos sistemas de ensino publico e privado, no
que diz respeito ao uso de conceitos, abordagens tedricas, métodos, técnicas e
metodologias mais criticas, dialégicas e interdisciplinares. Iniciaram-se, assim,
movimentos progressivos de mudanca cultural nos modos de pensar e fazer os curriculos
escolares. Contudo, existem, ainda, inumeras barreiras de consolidacdo dos processos
educativos, circunscritas aos ambientes do ensino e da aprendizagem em relacéo a propria
aceitacdo sobre a educacdo inclusiva e seu maior pertencimento aos universos
curriculares de escolarizacdo de criangas, jovens e adultos.

Pensando sobre a produgdo cientifica brasileira, nas aproximagdes existentes
entre as teorias criticas de curriculo e o ideario da educagdo inclusiva, os desafios
apontam na direcdo da reorganizacdo dos tempos pedagogicos, considerando redefinicdes
tematicas, selecdo de contetdos prioritarios, narrativas de empoderamento no trabalho
didatico e metodologias de ensino com foco na pluralidade de visdes de mundo. Séo
trabalhos que objetivam atender a escolarizacdo de pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) — estudantes com deficiéncia intelectual, fisica e
deficiéncia  mdltipla, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo em ambientes escolares.

Desse ponto de vista, ha de se ter clareza de que o investimento na formacao
profissional mostra-se como uma urgéncia historica. I1sso implicar definicao de diretrizes
para a formacéo profissional na educacédo especial e sua capilaridade na qualificagdo dos
processos de escolarizagéo.

N&o se pode esquecer que o preconceito € aprendido! O pensamento excludente que
se mantém vivo € fruto de uma visao determinista e restritiva, que ignora, muitas vezes, tudo
aquilo que é diferente e que produz diferencas. As marcas da exclusdo e segregacdo, na
histdria educacional brasileira, sdo de dificil tratamento. Ha todo um esforc¢o institucional,
apds a Constituicdo de 1998, objetivando maior integracéo da perspectiva cidada no universo

dos processos educacionais, sejam eles familiares, sejam escolares.
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Ha consenso-, portanto, de que é preciso romper com velhos tabus, questionar o
que discrimina e coloca a parte pessoas, escolas, instituicGes e programas e, assim,
compreender como esses mecanismos de inclusdo/exclusdao se caracterizam como
elementos essenciais para que as praticas inclusivas tenham lugar e possam acontecer
efetivamente. Enfim, as limitacbes e singularidades de cada pessoa precisam ser

entendidas, valorizadas e respeitadas!
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