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Resumo: Com os processos de formacdo e aprendizagem da docéncia de futuras pedagogas, originou-se
a seguinte problematica: De que forma a oficina Arte-educacédo e Educacdo Ambiental pode contribuir
nas concepcdes de meio ambiente de futuras pedagogas do municipio de Ipira, Bahia? A proposta da
oficina seguiu os principios da Pesquisa-Acéo Participativa (PIMENTA, 2006; BRANDAO, 2007). Para
tal, pautamo-nos nas concepcbes de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental apresentadas por Reigota
(2009) e Medida (1997). A analise dos primeiros achados empiricos leva-nos a afirmar que se faz urgente
a amplitude das abordagens que abarquem os aspectos historicos, culturais, politicos e supere a dicotomia
homem x natureza.
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ART-EDUCATION AND ENVIRONMENTAL EDUCATION:
IMPLICATIONS IN THE CONSTITUTION OF THE TEACHING IDENTITY

Abstract: With the processes of training and learning teaching of future pedagogies the following
problem arose: How can an Art-education and Environmental education office contribute to the
environmental conceptions of future pedagogies in the municipality of Ipird, Bahia? The workshop
proposal followed the principles of Participatory Action Research (PIMENTA, 2006; BRANDAO,
2007). To this end, we are guided by the concepts of Environment and Environmental Education
presented by Reigota (2009) and Measure (1997). The analysis of the first empirical findings leads us to
affirm that an amplitude of the approaches that cover the historical, cultural, political, and surpasses the
dichotomy between man and nature is urgent.
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CAMINHOS INTRODUTORIOS

O ato de pesquisar se configura, na atualidade, como um dos elementos
necessarios da constituicdo identitaria e do desenvolvimento profissional de todo
educador que compreenda o seu campo de atuacdo enquanto lastro de constantes
inquietacBes cientificas. Essa busca por respostas se faz urgente, sobretudo na
sociedade contemporanea, também denominada de pds-moderna e/ou modernidade
tardia, em que os paradigmas sdo reestruturados com tamanha velocidade, ja que a
Modernidade Liquida (BAUMAN, 2001) reinterpreta as agdes sociais e estabelece o
imediatismo caracteristico do capitalismo. O termo paradigma € aqui concebido a partir
da andlise feita por Thomas Kuhn (1978), que o define como um conjunto de
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principios, normas e valores que orientam a producdo do conhecimento em um
determinado contexto historico.

Nesse cenario, somos constantemente bombardeados por ideologias
consumistas, as quais repercutem a necessidade da substituicdo tecnoldgica em
concentrado periodo da historia. Ou seja, consumir na sociedade moderna é a
representatividade de insercdo social, de acesso aos meios tecnolédgicos dispostos em
larga escala, o que ndo, necessariamente, esta associado a necessidade dos individuos
participes dessas aquisi¢fes materiais descontroladas.

Diante dessa problemaética social, o curriculo escolar, seja da instituicdo privada,
seja plblica, em varios momentos, atende as imposicdes do neoliberalismo* e reforca a
ideia de cidadania atrelada ao consumo. Nesse viés, as questdes direcionadas a
Educacdo Ambiental e a0 Meio Ambiente apontam causas que podem levar a
humanidade ao colapso organizacional, ja que uma série de transformacdes acontece
em diversas partes do planeta e muitas delas ndo possuem barreiras fisicas, como, por
exemplo, as mudancas climaticas, a contaminacéo dos recursos hidricos, o aumento do
efeito estufa e a degradacdo da camada de oz6nio. Outras, por sua vez, afetam com
maior evidéncia grupos sociais especificos e em escalas territoriais bem demarcadas, o
que intensifica as desigualdades sociais, a pobreza e a excluséo social.

Para compreender 0s elementos que ocasionaram essa situacao, recorremos as
contribuicdes tedricas tecidas por Camargo (2003), cuja producdo elucida que o
modelo de sociedade estruturado até o agora se caracteriza pelo modelo urbano-
industrial capitalista, com a forte dicotomia entre homem e natureza, para tal, “a
intervencdo deliberada e voluntaria dos homens sobre a natureza de alguém para
torna-la conforme aos valores de sua sociedade” (CHAUI, 2003, p. 47). Ainda nessa
discussdo, recorremos a Loureiro (2003), por apontar que o provavel colapso
socioambiental pode ter um caminho diferenciado e a escola é uma das instituicfes
sociais adequadas para repensar o caminho no qual nos encontramos. A Educacgéo
Ambiental, aliada aos componentes curriculares das escolas, provoca a ressignificagéo
do que entendemos por cidadania, levando em consideracdo os direitos e os deveres,
cujo objetivo central estabelece parametros e critérios na construcdo de uma

sociedade sustentavel.

4 Sobre como o neoliberalismo age, recorremos a Milton Santos (1996, p. 32): “o neoliberalismo, é
frequente o abandono da ideia do nacional brasileiro, com a seducdo de um imaginario influenciado por
forte apelo da técnica e aceitacdo tranquila da forca totalitaria dos fatores da globalizacéo".
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A escolha deliberada que o homem optou em se afastar da natureza € fruto da
dindmica cultural. Pensar dessa forma leva-nos a acreditar que a transformacdo é
possivel, ja que cultura deve ser entendida como mutabilidade, ciclos potenciais em
reversibilidades e requer a compreensao de que o aumento da “consciéncia de
incompletude cultural é uma das tarefas prévias a construcdo de uma concepgao
emancipadora e multicultural dos direitos humanos” (SANTOS, 2006, p. 446). Trazer os
direitos humanos para a discusséo € evidenciar a necessidade urgente de refletir e propor
acOes sustentaveis favoraveis a todos, tanto na dimensdo local quanto global,
independentemente das diferencas que nos enquadram em classificagcbes socioculturais
especificas. Com isso, Boaventura de Sousa Santos (2006 apud SORRENTINO, 2005, p.
287), ressalta que devemos superar essa forma de racionalidade, a qual baseia-se na
“erosdo da diversidade bioldgica e cultural, homogeneiza saberes, sabores, paisagens,
comportamentos, espécies e ragas, por meio do estimulo ao consumismo, da comunicacéo
de massas, da genética e por autoritarismos de todos os tipos”.

Portanto, na tentativa de extrapolar as limitagdes instauradas pelo modo de
producdo capitalista, vamos, a partir de agora, propor a conceituacdo de meio ambiente que
melhor se encaixa na perspectiva apontada pela concep¢do emancipadora destacada por
Boaventura de Sousa Santos. Destarte, recorremos a Reigota (2009) por verificar que esse
autor elucida o entrecruzamento das abordagens humana e da natureza, com dinamicidade

ao0s aspectos culturais, cientificos e histdricos, ao destacar que meio ambiento é:

O lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relacBes dindmicas e
em constante interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relacOes
implicam processos de criagdo cultural e tecnoldgica e processos
historicos e sociais de transformagdo do meio natural e construido (p. 14).

Apesar de ndo existir um consenso do que seja meio ambiente, pontuaremos as
nossas discussfes com o Vviés explicitado por Reigota, por acreditarmos que a relacdo
homem-natureza € tracada por aspectos naturais em complemento aos processos
historicos e que desembocam nas formatagGes das incompletudes culturais. Nesse
caminho, temos como prerrogativa a Educagdo Ambiental enquanto dispositivo
indispensavel para demarcar agdes criticas nos niveis individual e coletivo, nos quais a
racionalizacdo na utilizacdo dos recursos oferecidos pelo meio deve ser discutida no
campo da abrangéncia histérica e ndo apenas pontual. Por isso, as contribuigcdes de

Medina (1997) explicitam a seguinte visdo sobre a Educa¢do Ambiental:

Consiste em propiciar as pessoas uma compreensdo critica e global do
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Ambiente, para elucidar valores e desenvolver atitudes que Ihes
permitam adotar uma posi¢do consciente e participativa a respeito das
questdes relacionadas com a conservacdo e adequada utilizacdo dos
recursos naturais, para a melhoria da qualidade de vida e a eliminagéo
da pobreza extrema e do consumismo desenfreado (p. 16).

Tais consideragOes elucidadas por Reigota (2009), Medida (1997), Boaventura
(2006), entre outros tedricos, foram frutiferas para pensar de que forma essa pesquisa
traria a devolutiva social para os sujeitos envolvidos na problematica que conduziu o
percurso tedrico-metodologico. A opgdo em definir o I6cus a ser pesquisado teve como
premissa estabelecer dialogos entre as Artes, a Educacdo Ambiental e a Formacéao de
Professores, baseada nas indicacdes dos estudos interdisciplinares que se configuram
como “uma dimensdo dada ao conteudo e a pratica da educagdo, orientada para a
resolucdo dos problemas concretos do meio ambiente através de enfoques
interdisciplinares” (DIAS, 2004, p. 31).

Destarte, situamos alguns indicativos, dentre eles, estabelecer o lécus e o publico
a ser convidado para participar do processo de formacdo. Apds essa etapa criou-se a
seguinte problematica: De que forma a oficina Arte-educacdo e Educacdo Ambiental
pode contribuir nas concepcbes de meio ambiente de futuras pedagogas do municipio de
Ipira, Bahia?

A escolha por esse grupo especifico teve a finalidade de atender uma demanda
apresentada pelas préprias atrizes da pesquisa, 25 mulheres, posto que no ano de 2015
ministramos 0 componente curricular Arte-Educacdo para uma turma de graduandas
em Pedagogia, e em todo o processo formativo as discussdes tedricas e empiricas
traziam direcionamentos para o campo da Educacdo Ambiental. Entdo, resolvemos a
partir da oficina, aqui explicitada, inter-relacionar essas duas areas do conhecimento e
tracar desconstrucdes e construcGes pautadas nas concepcbes de Meio Ambiente e
Educacdo Ambiental situadas nos discursos dos tedricos supracitados ao longo dessa

producdo textual.
PESQUISA-ACAO PARTICIPATIVA: PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

Para atender ao que foi proposto na problematica apresentada neste estudo,
seguimos os principios da Pesquisa-Acao Participativa, a qual tem “por pressuposto que
0s sujeitos que nela se envolvem compdem um grupo com objetivos e metas comuns,

interessados em um problema que emerge num dado contexto no qual atuam”

(PIMENTA, 20086, p. 2).
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Nesse movimento, Branddo e Borges (2007) dialogam com as inferéncias de
Pimenta, mas conseguem trazer com énfase a aplicabilidade da referida metodologia no

campo da Educacdo Ambiental, ao destacarem que:

As alternativas participativas através da pesquisa abrem-se de maneira
multipla e fecunda a outros campos de acdo social. Um deles, e um dos
mais enfatizados hoje em dia, é o das pesquisas e a¢cBes ambientalistas.
De fato, o campo das a¢cBes ambientais é onde, com mais criatividade,
se multiplicam experiéncias de investigacdes participativas associadas a
alguma forma de agdo comunitaria (p. 57)

Pensar a proposta de oficina pedagdgica associada a essa metodologia
proporcionou diferencial, tanto no decorrer das atividades, quanto no periodo posterior.
Nessa abordagem as atrizes sociais sdo convidadas a ser atuantes e ndo meras
reprodutoras dos ideais hegemonicos da racionalidade ocidental. O sucesso da oficina
parte da entrega e responsabilidade individual, mas com foco no coletivo, posto que as
rupturas necessérias so se fecundam a partir das movimentacGes grupais.

Elaborar a oficina demandou uma estratégia que obedece a carga horaria de 8
horas, divididas em dois momentos, manha e tarde. No primeiro turno, iniciamos com o
trabalho de identificar o conhecimento prévio das graduandas acerca do que entendiam
sobre Educacdo Ambiental e Meio Ambiente. A possibilidade de permitir a oralidade
dos saberes previos considerou os ensinamentos de Paulo Freire (1985), para o qual
todo individuo traz consigo uma gama de conhecimentos os quais devem ser levados
em consideracdo pelos educadores e a partir desses conhecimentos criar 0s temas
geradores das aulas/encontros, pois “no fundo, esse conjunto de representagdes de
situacOes concretas possibilitava aos grupos populares uma ‘leitura’ da ‘leitura’ anterior
do mundo, antes da leitura da palavra” (FREIRE, 1985, p. 23).

Acrescido a essa ideia de Freire, a producao teorica de Loureiro (2004) destaca que
os temas geradores sdo relevantes, mas ao transpor para 0 campo ambiental existe a

necessidade de néo findar a dialética pedagogica apenas na microescala, como ele elucida:

Por outro lado, por mais que se admita a relevancia pedag6gica como
etapa inicial do educar, ndo cabe ficar no plano da sensibilizacdo, do
reconhecimento do ambiente de vida, da acdo no universo particular e
de alteragdes de comportamentos individuais, como coisas validas em si
e suficientes para transformacdes societdrias. E preciso articular a
cotidianidade ao macrossocial, em uma atuacdo politica que gere as
transformagdes individuais e coletivas, simultaneamente, e a
possibilidade de as experiéncias localizadas que foram bem-sucedidas
se universalizarem (p. 133).
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E justamente essa preocupacdo que conduziu os didlogos durante a oficina,
optando-se por propor discussfes que trouxessem entraves locais, mas que, a0 mesmo
tempo, fossem correlacionados com esferas globais. Assim como Loureiro (2004),
entendemos que a articulacdo global é indispensavel para se pensar novas propostas
de sustentabilidades.

Caminhando pelos processos metodoldgicos, ainda no primeiro momento,
apresentamos algumas concepc¢des de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental, com
destaque para Reigota (2009) e Medida (1997), autores que trazem para o bojo das
discussdes as complexidades produzidas na dicotomia homem e natureza. Para permear
as proposigdes e provocar embates, apresentamos Boaventura (2002), sobretudo o seu
texto Para uma sociologia das auséncias e uma sociologia das emergéncias, responsavel
por destacar de forma elucidativa as acdes, padronizacfes e ideologias enraizadas na
nossa sociedade e, enquanto ndo as desarticularmos, teremos uma civilizagdo pautada na
segregacao, exclusdo, silenciamento e exploragdo dos menos favorecidos.

No segundo momento, turno vespertino, apresentamos algumas intervencdes
avaliadas como bem-sucedidas, implementadas em espacos escolares e ndo escolares.
Percebemos que, em todas as propostas, as Artes estavam interligadas ao campo da
Educagcdo Ambiental. Reforcamos o protagonismo juvenil a partir de alguns exemplos:
William Kamkwamba: Como eu dominei o vento; Tecnologia social para quebra de
coquinho de licuri; Secador econémico para desidratacdo de tomates desenvolvido por
estudantes baianos.

Apresentar essas propostas bem-sucedidas motivou as futuras pedagogas a
pensar de que forma poderiam provocar acdes similares em seus locus. Nesse limiar, a
turma se dividiu em seis equipes, com a solicitacdo que comegassem a projetar no papel
as ideias iniciais de um projeto de intervencdo, o qual ndo necessitaria ser aplicado.
Contudo, para a nossa surpresa, um dos grupos se prontificou em p6r em préatica a sua
proposta de intervencao.

A sequéncia foi elaborada e implementada por trés graduandas que escolheram
uma localidade chamada Pau Ferro, distrito do municipio de Ipird (Figura 1), como
campo de intervencdo. Sobre a escolha do publico-alvo, no relatorio encaminhado para

a avaliacdo elas relatam:
Apresentamos o publico alvo de nosso plano de Intervengdo, o qual
pertence a familia de baixa renda, vulneraveis socialmente, assistidos

pelo Programa Bolsa Familia. Nesta perspectiva objetivamos compor
um espaco social para estas criangas e proporcionar momentos ludicos
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através do lazer com brinquedos feitos a partir de materiais reciclaveis

(Fonte: Relatério de Intervencao).

FIGURA 1 — Municipio de Ipir4, Bahia. Distrito Pau Ferro.
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Para expor as suas representacdes sobre a pratica desenvolvida com criangas do

Pau Ferro, solicitamos que as trés atrizes respondessem a um questionario com

interpelacbes dissertativas. Esse instrumento de producdo de dados oportunizou

verificar de que forma a oficina Arte-educacdo e Educacdo Ambiental, atrelada a

pratica de intervencao, contribuiu com a formacdo docente das envolvidas.

A analise do material articulado durante a feitura da oficina, bem como do

questionario e do relatério referente a intervencdo ndo obedeceram a uma linearidade

temporal e muito menos hierarquica. A analise vem sendo tecida desde o processo de

conceber a oficina, produzida com as atrizes, abrindo espacos para intervencdes. A

soma de todos esses dispositivos nos leva a compreender a totalidade, sem a

condicionada fragmentacao da ciéncia tradicional.

INTERVENCOES: PELO NAO DESPERDICIO DAS EXPERIENCIAS

Abrir espaco para o didlogo € o que tem motivado a nossa pratica educativa,

acreditamos que tal acéo retira o educando do campo da invisibilidade. Constréi-se um

espaco afetivo e aplausivel para a frutificagdo de uma gama de saberes, 0s quais nem

sempre s&o validados pelas linhas de pensamento da academia.
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Por esses veios, destacamos a aplicabilidade da Pesquisa-Ac¢éo Participante pelo
fato de a mesma ser um dispositivo de mobilizagdo, provocagéo, produgdo coletiva.
Essa pratica estabelece uma variavel de territorios fecundos de experiéncias e evita o
que Boaventura (2002) chama de desperdicio das experiéncias.

Dessa forma, essa parte da produgdo textual serd dividida em dois blocos: a
aplicabilidade da intervencéo e percepcdes pos-intervencao.

¢ A aplicabilidade da intervencao

O trabalho de intervencdo proposto pelas graduandas trouxe, desde o inicio,
como elas apontaram no relatério, as contribuicdes de Paulo Freire, com destaque para
a citacdo: “Quem ensina aprende ao ensinar. E quem aprende ensina ao aprender”
(1998, p. 25). Com essa prerrogativa, tragaram a seguinte inquietagdo: Como utilizar as
Artes Sustentaveis como instrumento de incluséo social das criancas de 5 a 8 anos do
Povoado Pau Ferro no Municipio de Ipira no Estado da Bahia?

Verifica-se a necessidade de incluir, através das Artes Sustentaveis, criancas que
socialmente estdo enquadradas na zona de desprestigio social, cultural, econémico e
educacional. Pensar nas mazelas sociais que afetam essas criancas nos reporta ao

conceito de sustentabilidade proferido por Jacobi (1999, p. 180), que afirma:

A sustentabilidade como novo critério bésico e integrador precisa estimular
permanentemente as responsabilidades éticas, na medida em que a énfase
nos aspectos extra econdmicos serve para reconsiderar 0s aspectos
relacionados com a equidade, a justica social e a ética dos seres vivos.

Nesse intento, por questdes sensibilizadas durante a nossa oficina, as graduandas
reforcaram o interesse em destacar a relevancia das Artes na formacdo dos cidaddos

criticos, como apontam no relatorio:

Por isso, a arte € de suma importancia para as criancas da educacao
infantil, pois agugam o senso critico, quando bem mediada e aflora a
sensibilidade exteriorizando as emocfes dessas criancas. Partindo
desse pressuposto que desenvolvemos nossa intervencao para trabalhar
as formas com que as criangas se veem através de Artes Sustentaveis
(Fonte: Relatdrio de Intervencao).

De acordo com essa evidencia¢do, encontramos, nos Parametros Curriculares
Nacionais de Artes, a inferéncia de que o trabalho artistico potencializa o despertar dos
educandos para questdes que requerem criticidade local e global. Nesse fluxo, deve-se
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inserir os temas geradores e transversais aplicados ao Meio Ambiente:

O conhecimento da arte abre perspectivas para que o aluno tenha uma
compreensdo do mundo na qual a dimensdo poética esteja presente: a
arte ensina que é possivel transformar continuamente a existéncia, que é
preciso mudar referéncias a cada momento, ser flexivel. Isso quer dizer
que criar e conhecer sdo indissociaveis e a flexibilidade é condicdo
fundamental para aprender. (BRASIL, 1997, p. 9)

Aliada a essas questdes, a proposta das graduandas abarca, mesmo que de forma

ndo intencional, a perspectiva de Espacos Educadores Sustentaveis, os quais buscam

manter “uma relagdo equilibrada com o meio ambiente; compensam seus impactos com

o desenvolvimento de tecnologias apropriadas, permitindo assim qualidade de vida para
as geragodes presentes e futuras” (TRAJBER; SATO, 2010, p. 17). Neste sentido, as

futuras pedagogas percebem a escola como territorialidade, cujos educandos devem ser

acolhidos sem distin¢des e estimulados a construgdo da cidadania critica:

Através disso podemos desenvolver oficinas de Artes Plasticas nas
confec¢bes de brinquedos com materiais reciclaveis pelo fato de
contribuir com o desenvolvimento infantil, pois trabalhar com materiais
do cotidiano deles amplia a imaginagdo e a criatividade das criancas,
assim eles serdo estimulados e motivados, pois sabemos que a
educagdo infantil tem como objetivo acolher todas as criangas
independente de suas condigdes. Entdo, devemos nos preparar para
receber esses sujeitos e assim construir um espaco onde propicie a
diversidade (Fonte: Relatério de Intervencao).

Destarte, a aplicabilidade da intervencdo objetivou a confeccdo de dois

brinquedos a partir de materiais plasticos descartaveis, os quais foram ressignificados e

originaram um instrumento musical — Tambor — (Figura 2 e 3), assim como o brinquedo

“Passa a bolinha” (Figura 4):

FIGURA 2 e 3 — Producdo do instrumento musical Tambor.

FONTE: Relatério de Intervengao.
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FIGURA 4 — Confec¢ao do brinquedo “Passa a bolinha”.

FONTE: Relatério de Intervengao.

Ao descrever a atividade, as futuras pedagogas apontaram a afetividade como
uma estratégia para conquistar a atencdo dos educandos, bem como proporcionar o
encantamento pela atividade préatica que estava por ser elaborada. Contudo, relataram

que iniciaram a intervencao:

Falando sobre a importancia de reutilizar alguns materiais que iriam
para o lixo, neste primeiro dia optamos por fazer juntos com eles um
tambor com latas de leite em p6 eles adoraram a ideia, mostramos para
eles que a partir de uma lata vazia poderiamos fazer um instrumento
musical. (Fonte: Relatério de Intervencao).

Sobre essa acdo, inferimos que o discurso utilizado esta orientado na concepcao
comportamentalista, cujo debate pauta-se no campo da superficialidade de mudancas no
comportamento e descarta-se a problematizacdo da producdo de lixo, o consumo
excessivo, o contexto histérico desencadeador das decisdes contemporaneas. Segundo
Carvalho (2001, p.46):

Uma outra ideia bastante recorrente nesta perspectiva é a de que,
embora todos 0s grupo sociais devam ser educados para a conservacao
ambiental, as criangas sdo um grupo prioritario. As criancas
representam aqui as geracoes futuras em formacéo. Considerando que
as criangas estdo em fase de desenvolvimento cognitivo, supbe-se que
nelas a consciéncia ambiental pode ser internalizada e traduzida em
comportamentos de forma mais bem sucedida do que nos adultos que,
ja formados (...).

No decorrer da leitura do relatério de intervengdo, percebemos um
amadurecimento das concepg¢des de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental. Em alguns
momentos, as transcrigdes se aproximam da abordagem socioambiental, em outros a

concepcao comportamental, sobretudo no que tange a mudanca de comportamento que
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é creditada na formacdo das criangas. Tal oscilacdo é fruto do processo no qual as
futuras docentes estdo inseridas. Ou seja, a desconstrugdo de inumeras certezas e
verdades para iniciar um ciclo com a consolidacdo de estratégias e dispositivos que, de
fato, proporcionem a superacdo da dicotomia entre homem e natureza e, a partir disso,
alcancar as rupturas pedagogicas necessarias para a efetivacdo da Educacdo Ambiental

revoluciondria, critica e sustentavel.

e Percepcoes pds-intervencao

O segundo bloco busca compreender de que forma a oficina Arte-Educacdo e
Educacdo Ambiental, associada a prética de intervencdo, contribuiu para a identidade
docente das graduandas envolvidas no processo de formacéo. Para tal, existe a necessidade

de buscar uma evidenciacdo do que seja formacdo. Para Marcelo Garcia (1999, p. 26):

A formagdo de professores é a rea de conhecimento, investigagdo e de
propostas tedricas e praticas que, no &mbito da Didética e da Organizacéo
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores — em
formacéo ou em exercicio — se implicam individualmente ou em equipe,
em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou
melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposicoes, e que Ihes
permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do
curriculo ou da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da
educacao que os alunos recebem.

Delinear a formacdo com base nas experiéncias € o que desperta 0 nosso
interesse em trabalhar com a pesquisa-agdo participante, ainda mais no caso de alunos
em formagcdo inicial. Para verificar como ocorreu a repercussdo da intervencdo nas
subjetividades de cada uma das envolvidas, aplicamos um questionario com 4 questdes
dissertativas. Na primeira questdo, a seguinte interpelacdo: Qual a sua concepcao sobre
Meio Ambiente e Educacdo Ambiental antes de aplicar a Oficina no Pau Ferro? A
graduanda Borboleta® declarou:

N&o tinha uma concepcdo de meio ambiente mas aprendi no ensino
fundamental que o Meio ambiente é todo 0 espago terrestre que
envolvesse as coisas vivas e ndo-vivas, como 0s microrganismos. E que
a educacd@o ambiental seria o processo educacional para se despertar
os alunos para as questdes do meio ambiente.

5 Nomes ficticios foram utilizados para respeitar a identidade original das atrizes envolvidas na pesquisa.
Solicitamos que escolhessem um nome e que fossem explicitados o motivo pela opcéo. Borboleta — Por
ser um animal lindo que faz parte do meio ambiente e € livre, sem contar o processo que ela passa para se
tornar uma borboleta.
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Analisar essa resposta leva-nos a perceber o poder da Educagdo Bésica, com
acbes que podem reverberar ideologias criticas ou simplesmente reafirmar
posicionamentos equivocados. O posicionamento de Borboleta traz a concepc¢ado
natural de meio ambiente (TOZONI-REIS, 2004), a qual reafirma o homem enquanto o
vildo da natureza intocada. No que tange a Educacdo Ambiental, segue a mesma linha
tedrica e, de acordo com Medina (1994), elucida a vertente preservacionista.

Em relacdo a segunda pergunta, Qual a sua concepcdo de Meio Ambiente e
Educacdo Ambiental depois de aplicar a Oficina no Pau Ferro? A outra participante,

Amora®, destaca:

Apo6s a oficina, a minha visdo com relagdo aos materiais reciclaveis
ficou mais apurada e o entendimento da importancia de reciclar estes
materiais e assim tornar mais divertido o dia das criancas daquele
povoado tornou o trabalho mais prazeroso e significativo.

Constatamos, a partir da resposta, que, apesar das discussdes durante a oficina
Arte-Educacdo e Meio Ambiente, a Amora reproduz um discurso que transita entre duas
concepcOes de meio ambiente: cognoscente e socio-historica (TOZONI-REIS, 2004). A
cognoscente representa o conhecimento como mediador da relagdo mecanica, direta e fria
entre homem-natureza, em que se encaixa a questdo de saber que reciclar é importante,
posto que € um discurso formatado, de rapido compreensdo, mas com tamanha
simplicidade que ndo contribui para rupturas significativas. J& a socio-historica abarca as
demandas culturais, econdémicas e politicas da relacdo homem-natureza, na qual a
condicOes de precariedade social afeta a vida das criancas da localidade estudada, e isso
tem um rebatimento na constitui¢do socio-historica.

Continuando o questionario, alcancamos a terceira pergunta: Realizar a
intervencdo/oficina na Comunidade de Pau Ferro apresentou alguma relevancia na

sua formacdo docente? Justifique. Vejamos a explanacdo de Borboleta:

Sim. Pois pude perceber como é importante trabalhar com as vivencias
dos alunos em sala de aula e o conhecimentos prévio dos mesmos, 0
trabalho fica muito mais gratificante.

Tal posicionamento exprime as condi¢Ges necessarias para o educador que

compreende o educando como um ser dotado de saberes, experiéncias e possibilidades

& A opgdo Amora foi justificada por ser o codinome utilizado sempre que necessario.
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construtivas. E justamente essa postura que pode levar a educacio bésica a construir
praticas interculturais e, consequentemente, a Educacdo Ambiental efetiva e
transformadora, ja que a escola é “um local privilegiado de troca de ideias, de
encontros, de legitimacdo de praticas sociais, de interacdo entre geracdes, de articulacao
entre diversos padrdes culturais e modelos cognitivos” (TURA, 2002, p. 156).

Na quarta e ultima questdo: Pretende, ao finalizar a graduacdo em Pedagogia,
associar o ensino de Artes com a Educacdo Ambiental? Como afirmacéo,

Amora repercutiu:

Sim. Pois foi o que foi feita nesta intervencéo no povoado do Pau-ferro,
foi trabalhada a importancia do meio ambiente com a preservacdo na
utilizagdo dos materiais reciclados transformados em brinquedos. Foi
feito o0 ensino de artes com a educacéo ambiental.

Verificamos a poténcia do discurso de reciclagem, mas sem nenhum tipo de
relacdo com os processos histdricos, sociais, subjetivos, politicos e com o descrédito a
“uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores culturais da sociedade de
consumo, do consumismo, do industrialismo, do modo de producdo capitalista e dos
aspectos politicos e economicos da questdo do lixo” (LAYARGUES, 2002, p. 179).
Constatamos que a publicizacdo da ideologia da reciclagem tem imenso apelo perante
as argumentacOGes da maioria dos educadores que transitam pelos espagos nos quais
realizamos formacGes docentes.

As duas entrevistadas ndo abarcam a totalidade de todos os graduandos em
formacdo, porém é inquestiondvel que o conhecimento sobre Educacdo Ambiental e
Meio Ambiente elucidado nas graduagdes tem forte ligagdo com as perspectivas
tracadas nos livros didaticos da Educacdo Basica, assim como nas metodologias dos

educadores que se propdem a inserir nos planos de aulas a transversalidade da tematica.

CONSIDERACOES: RUPTURAS E CONTINUIDADES

Articular essa producdo textual demandou uma reflex@o sobre o periodo que nos
dedicamos a tematica da Educacdo Ambiental. Nesse processo de reflexao, verificamos
0 quédo necessario é o desencadeamento do (des)construir para iniciar um ciclo e tragar
perspectivas frutiferas.

Constatamos a perversidade que esta instalada em todos os setores da nossa
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sociedade, sobretudo no campo da Educagdo. Consideramos perversas a soberania e
perpetuacgéo de ideologias que reforcam a segregacéo e exploragdo, com a finalidade de
atender ao imperialismo capitalista.

A educacao basica e 0 ensino superior sao utilizados para reproduzir os saberes
instaurados pelos grupos hegemonicos, 0s mesmos responsaveis por reforcar a
dicotomia hierarquizada entre homem e natureza. Boaventura (2006) nos diz que esse
viés é tipico da racionalidade ocidental, cujas acfes prezam pela aniquilacdo das
diferencas e a implantacéo de padrdes sociais.

Nessa perspectiva de homogeneizar, a Educagdo Ambiental acaba sendo
trabalhada de forma equivocada e quase sempre desacreditada. Associa-se a esse campo
do saber préticas pontuais e com escalas especificas, negando-se as possibilidades de
interconexdes globais.

Portanto, ao propor a oficina Arte-Educagédo e Educagdo Ambiental, tivemos a
intencionalidade de socializar os saberes acumulados. N&o intentamos, com a oficina,
sanar todas as problematicas ou criar seguidores com 0s mesmos ideais. Muito pelo
contréario, tivemos como meta principal ouvir, entender, aproximar e compreender como
aquelas atrizes percebiam a teméatica em voga. Por diversas vezes, vimo-nos em seus
argumentos, nas falas equivocadas, nas certezas infundadas, enfim, nas prerrogativas
ideoldgicas dos discursos hegemonicos.

Concluimos essa producdo textual com a certeza de que muito precisa ser feito
para que tantos outros educadores em formacdo inicial ou continuada desvelem os
conhecimentos deturpados e reafirmem os saberes frutiferos de criticas, transformaces

e rupturas.

Recebido em: 23-02-2018 Aceito em: 25-03-2018
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