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SER LEITOR: entre a infancia e a juventude
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RESUMO

Nosso foco neste artigo é localizar nas praticas sociais de leitura e escrita de jovens leitores
dificuldades e incentivos que impactam seus percursos leitores na passagem da infancia para a
juventude. O estudo foi realizado em quatro bibliotecas publicas municipais de Belo
Horizonte ao longo do ano de 2014, com jovens que frequentam, escolhem, Iéem livros
literdrios e participam das atividades de leitura propostas nesses espacos. A partir das
informacdes sobre proficiéncia leitora no Brasil (INAF/2012 e PISA/2012) e da perspectiva
sociocultural de juventude na contemporaneidade (DAYREEL, 2003; VELHO, 2006 e
PERALVA, 2007), letramento literario, comunidades leitoras e dialogismo, discutimos a

formacdo leitora a partir dos relatos de nossos sujeitos.

Palavras-chave: Juventude. Letramento literario. Formacao de leitores.

SER LECTOR: ENTRE LA INFANCIA'Y LA JUVENTUD

RESUMEN
Nuestro enfoque en este articulo es demostrar en las practicas sociales de lectura y escritura

de jovenes las dificultades e incentivos que impactan sus trayectorias lectoras en el paso de la
infancia a la juventud. El estudio fue consumado en cuatro bibliotecas publicas municipales
de Belo Horizonte en el afio 2014, con jovenes que frecuentan, eligen, leen libros literarios y
participan de las actividades de lectura propuestas en esas instituciones. Teniendo en cuenta

las informaciones sobre la competencia lectora en Brasil (INAF/2012 y PISA/2012) y la

! Mestre em Educacdo - Linha Educacdo e Linguagem (UFMG).Geréncia de Monitoramento e Indicadores
Culturais.

2 Mestrado em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas e doutorado em Estudos
Linguisticos pela Universidade Federal de Minas Gerais.

Momento: didlogos em educagéo, E-ISSN 2316-3100, v. 27, n. 2, p. 430-450, mai./ago, 2018.



431

perspectiva sociocultural de la juventud en la contemporaneidad (DAYREEL, 2003; VELHO,
2006 e PERALVA, 2007), letramento literario, comunidades de lectoresy dialogismo,

abordamos la formacion lectora desde los relatos de nuestros sujetos.

Palabras clave: Juventud. Letramento literario. Formacioén de lectores.

“Quando for grande, quero ser de outra maneira. Quero ser longe. Eu respondia: ninguém é longe. As pessoas

s

sdo sempre perto de alguma coisa e perto delas mesmas...’

(A Desumanizagao, Valter Hugo Mé&e)

INTRODUCAO

Nosso foco, neste artigo, é localizar acontecimentos de ordem social que impactam as
praticas leitoras de jovens na transicdo da infancia para a juventude. As experiéncias que
destacamos revelam o desinteresse por historias para criangas, a dificuldade com os classicos
da literatura brasileira e a consciéncia da condicdo de leitor em formacdo. E, ainda, a
importancia dos espagos de leitura dialégicos presenciais ou virtuais na formacao leitora de
jovens. Esse estudo foi realizado em quatro bibliotecas publicas municipais de diferentes
regionais da cidade de Belo Horizonte, onde encontramos jovens que as frequentam,
escolhem e léem livros de literatura e participam das atividades de leitura propostas nesses
espacgos. Contamos com a participacéo de 27 leitores, com idade entre 13 e 18 anos.

Para contextualizar o quadro de proficiéncia leitora do Brasil, trazemos alguns dados,
destacando a populacdo jovem. O ultimo INAF — Indicador de alfabetismo funcional® —
revelou que, na faixa etéaria entre 15 e 24 anos, os niveis de alfabetismo estdo divididos da
seguinte forma: 0% analfabetos, 11% rudimentar®, 53% basico® e 36% pleno®. Ao longo da
década, o aumento em relacéo ao nivel pleno foi de 1%. O balanco feito é que, embora tenha

havido a melhora desses indices, ainda assim, eles sdo considerados insatisfatorios,

3 Refere-se a Ultima pesquisa realizada pelo Instituto Paulo Montenegro, realizada entre 2011 e 2012.

4 Localizam uma informag&o explicita em textos curtos e familiares.

5> Leem e compreendem textos de média extenséo, localizam informag6es mesmo com pequenas inferéncias.
® Leem textos mais longos, analisam e relacionam suas partes, comparam e avaliam informacges, distinguem
fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses.
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principalmente em relacdo aos niveis mais altos de proficiéncia. Constata-se que o acesso dos
jovens ao Ensino Médio, ndo tem contribuido para a qualificacdo desses resultados.

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA/2012’, iniciativa
internacional de avaliacdo comparada, aplicada a estudantes na faixa dos 15 anos, idade em
que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos paises, mostra
gue 0 nosso pais avangou pouco em relacdo a area de leitura. Em 2000, a nossa proficiéncia
era 396. Em 2013, atingimos 410. O que nos deixa, entre os 65 paises avaliados, na 582
posicao.

Com base em Bourdieu (2008), consideramos que os fatores socioeconémicos
condicionam o acesso aos bens letrados que, por sua vez, esta associado a capacidade leitora da
populacdo. A pesquisa do INAF reitera essa perspectiva ao mostrar que, entre os extratos com
maior renda familiar, o quantitativo de pessoas analfabetas e no nivel rudimentar diminui.
Além disso, o nivel pleno de alfabetismo concentra-se no grupo que recebe mais de cinco
salarios.

Também nessa direcdo, Castrillon (2007) entende que a qualificacdo dos niveis de
escrita e leitura da populacdo esta associada ao desenvolvimento humano e a diminuicéo das
desigualdades socioeconémicas e culturais. A autora parte do pressuposto de que 0 acesso a
cultura escrita € um direito dos cidaddos, que requer responsabilidades compartilhadas. Nas
palavras da autora: “El problema de la lectura solo puede ser “encarado y resuelto” mediante
cambios dirigidos a una distribucion de la riqueza mas justa y equitativa y una mayor
inversion en educacion” (p.2).

Quando tratamos da formacdo leitora, é recorrente entre os educadores o discurso de
pouco interesse da juventude em relagdo a leitura, principalmente, a literaria. Em nosso estudo
foi possivel identificar obstaculos, dificuldades, posturas, incentivos e descobertas,
relacionados as dimensdes econémicas, culturais e subjetivas, que transformam as préaticas
leitoras dos jovens.

Os nossos leitores relatam que a diversificacdo dos interesses culturais, a ampliacao
das atividades ndo-escolares e o fascinio pelas tecnologias digitais diminuem o tempo para
leitura. Porém, os indicadores apresentados oferecem-nos dados e indicios para a discussao

em torno da transicdo nos processos de formacdo do feitor jovem, que extrapolam esses

" Resultados disponiveis em: <http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-resultados>.
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apontamentos. Vemos que a maior concentracao da proficiéncia leitora esta no nivel bésico e
que o encontro com textos mais complexos na juventude requer a mediacdo de leitores
experientes, pois os jovens tém dificuldades para compreendé-los, como veremos em nossos
dados.

Destacamos que, mesmo em um grupo de jovens interessados em literatura e
bibliotecas publicas, ha interditos em suas praticas leitoras na transicdo da infancia para a
juventude. Essa constatacdo indica a relevancia da andlise dessas praticas para melhor
compreendermos a formacéo leitora.

Em nossa abordagem teorica assumimos a noc¢do de juventude como construcdo da
contemporaneidade que ao longo da historia foi sendo ressignificada. A partir da perspectiva
sociocultural apresentamos nosso entendimento sobre praticas de leitura e concep¢do de
leitor, fundamentado nos conceitos de dialogismo, letramento literario e comunidade de
leitores. Com base nesses pressupostos, discutimos a formagdo leitora a partir dos relatos de
nossos jovens focando em fatores de ordem social e subjetiva que impactam as escolhas de

textos literarios.

1 A COMPREENSAO CONTEMPORANEA DE JUVENTUDE

A compreensdo das praticas culturais exercidas pelos jovens provoca a reflexdo em
torno da nocdo contemporanea de juventude. Entendemos essa categoria como construcao
sociocultural das sociedades modernas, que passa constantemente por releituras, conformadas
por diferentes realidades sociais, culturais e econdmicas. Como explica Peralva (2007, p.13):
“as idades da vida embora ancoradas no desenvolvimento biopsiquico dos individuos, nao sao
fendmeno puramente natural, mas social e histérico, datado, portanto, e inseparavel do lento
processo de constituicdo da modernidade”. Também nessa direcdo, Velho (2006) aponta que
as denominacgOes etario-geracionais sdo estabelecidas com base nos diferentes modos de
negociacédo da realidade, através dos processos de interacdo social, influenciados por fatores —
econbmicos, sociais, politicos e simbélicos.

Essa concepcao de juventude, que extrapola os aspectos cronoldgicos, psicologicos e

bioldgicos, parece-nos mais adequada a compreensédo de praticas culturais de leitura e escrita
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tomadas na relagdo entre o meio social e as experiéncias do jovem-leitor. Se, por um lado os
dados estatisticos sdo importantes para a avaliacdo das politicas publicas de leitura, por outro
lado, as experiéncias singulares dos nossos jovens, possibilitam ao formador de leitores
entender para melhor mediar a leitura literéria.

Também a nocdo de juventude é forjada por aspectos sociais, culturais, econémicos e
pela manifestacdo da subjetividade dos jovens em suas praticas culturais, deixando ver a
multiplicidade e parcialidade das representacdes ja que essa fase da vida ndo é vivenciada de
forma homogénea (FROTA, 2007). Como explica Viana (2014, p. 251):

[...] a cultura é um campo vasto mais amplo e diz respeito a um conjunto de
elementos materiais e simbolicos historicamente construidos que conferem
identidade a um determinado grupo social ou sociedade. Nessa visdo, ndo
existe uma cultura Unica, universal, hegeménica. Ao contrario, pensamos na
perspectiva de culturas, no plural, com vistas a contemplar e defender as
especificidades e a diversidade de experiéncias vividas por grupos e
individuos.

Portanto, entendemos que as praticas leitoras dos nossos jovens sao influenciadas por
fatores socioecondmicos relacionados ao acesso dos bens letrados que ndo apagam as
singularidades de cada sujeito diante da experiéncia. Nessa direcdo, Dayrell (2003) considera
que héa diferentes possibilidades de apropriacdo do social, de forma a romper com a ditadura
do consumo, nas quais se percebe um alargamento dos interesses e praticas coletivas juvenis,
especialmente, na dimensdo cultural. Essas, por sua vez, proporcionam formas singulares de
sociabilidade, experiéncias coletivas e de interesses comuns.

Consideramos, também, que as subjetividades sdo forjadas por principios internos
(disposicionais) e externos (contextuais), que estdo recorrentemente em contradi¢do ao longo
de nossas vidas, desde o nascimento. As subjetividades sdo constituidas e ampliadas em
diferentes contextos por meio das interagdes sociais. Lahire (2004) explica que o rompimento
com a nocao de singularidade dissociada das questdes socioculturais constitui-se em avanco
na producdo do conhecimento. Isto é, o limiar entre ser constituido e constituir-se é bastante
ténue, pois acontece no contato dialégico com diferentes discursos.

Dessa forma, assumimos a leitura literaria como préatica sociocultural que envolve a
discussdo sobre dialogismo discursivo, letramento literario, comunidade de leitores e a

concepcao de leitor, como discutimos a seguir.
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LEITURA LITERARIA: SINGULARIDADES DE UMA PRATICA
SOCIOCULTURAL

O arcabouco tedrico em torno da atividade leitora é constantemente ressignificado.
Para além das concepcbes bottom-up ou top-down, compreendemos essas praticas a partir da
perspectiva discursiva, em que leitores e autores sdo igualmente produtores de sentidos em
um processo dialégico. Ou seja, como espagos nos quais leitores e textos interagem, abrindo-
se para novos discursos ou para a reelaboragdo dos velhos, contestando verdades prontas e
acabadas.

Rojo (2004) assinala que a concep¢do focada, sobretudo, nas capacidades de
decodificacdo e na fluéncia leitora, possibilitou o entendimento de leitura como um ato de
cognicdo e de compreensao textual, em que para se captar os propdésitos e significagdes do
texto, o leitor precisava convocar saberes em torno de praticas e normas sociais. Em relacéo a
perspectiva discursiva, considera que a leitura coloca o texto (discurso) em confronto com

outros discursos presentes nas sociedades, que se enredam:

[...] o discurso/texto é visto como um conjunto de sentidos e apreciacdes de
valor das pessoas e coisas do mundo, dependentes do lugar social do autor e
do leitor e da situacdo de interacdo entre eles — finalidades de leitura e da
produgéo do texto, esfera social de comunicagdo em que o ato da leitura se
da (p.3).

O entendimento da leitura como prética sociocultural leva-nos também a discussdo
sobre letramento literario que extrapola o dominio das capacidades de decifracdo do cddigo
escrito associado a participacdo ativa no cotidiano letrado. Demanda, sobretudo, o
envolvimento e a experimentacdo sistematica e intensa dos textos nas suas varias formas de
expressao.

Para Paulino (2004, p.56), o letramento literario esta associado a experimentacdo de

producdes escritas de carater artistico, em que se reconhecam:

“marcas linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos,

Momento: didlogos em educagéo, E-ISSN 2316-3100, v. 27, n. 2, p. 430-450, mai./ago, 2018.



436

sintaticos, semanticos, situando adequadamente o texto em seu momento
histérico de produgao”.

Dessa forma, um sujeito literariamente letrado é aquele que percebe a construcao
estética da lingua, aceita o pacto ficcional e a recepcdo nao-pragmatica da obra, bem como
utiliza estratégias de leitura apropriadas aos textos literarios. Sdo leitores que tomam a leitura
literdria como parte do cotidiano, constituida, especialmente, como pratica sociocultural,
dissociada de funcdes utilitarias, interagindo com texto de forma subjetiva. Diriamos que, um
leitor € literariamente letrado quando se envolve em textos literarios de diferentes formas e
conteddos. De pequenos contos, a romances épicos extensos. De haicais aos diferentes
sonetos e poemas de versos livres.

O letramento literario, bem como outros tipos de letramento, continua sendo uma
insercdo pessoal em praticas socioculturais de leitura e escrita, perpassando por diferentes
instancias (PAULINO, 2004, 2007).

Na concepcdo discursiva de leitura as regras sdo construidas e compartilhadas
nas/pelas comunidades de leitores que constroem e reproduzem sentidos. Ou seja, 0 texto ndo
¢ “receptaculo fiel do sentido”, o controle da leitura estd submetido aos sujeitos, que estdo
imersos em determinados contextos socio-histdricos, responsaveis pelas “condi¢des de
produgdo” (CORACINI, 1995, p.16). Segundo a autora, a interpretacdo estd sempre em

construcdo, pois resulta da localizagéo do leitor em certo momento e lugar:

[...] ndo é o texto que determina as leituras [...] mas, o sujeito, ndo na
acepcdo idealista de individuo, uno, coerente, porque dotado de razdo, como
queria Descartes, gracas a qual lhe é possivel controlar conscientemente a
linguagem e o sentido, mas enquanto participante de uma determinada
formagdo discursiva, sujeito clivado, heterogéneo, perpassado pelo
inconsciente, no qual se insere o discurso (p.18).

Nessa concepgdo, 0 ato leitor, que requer compreensao, interpretacdo e producdo de
sentidos pelos sujeitos, também esta associado ao ponto de vista, a percepgdo e ao lugar de
enunciacao.

Para Barros (2003, p.2), na visdo discursiva, a constru¢cdo de sentido do discurso
acontece por meio de uma interagdo dialogica entre “o enunciador e o enunciatario, no espago
do texto”, denominada de dialogismo discursivo. Nele, dois aspectos se distinguem: “o da

interacdo verbal entre o enunciador e o enunciatério do texto e o da intertextualidade no
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interior do discurso”. Em outras palavras, nesse conceito inclui-se 0 espago interacional entre
0 eu (leitor) e o tu (outros presentes no texto).

A compreensdo dos nossos jovens em relacdo a leitura literaria oscila entre o carater
utilitario, que visa ao atendimento de demandas cotidianas das sociedades letradas (ampliacao
de vocabulario de acordo com as instituicGes em que circula, uso da norma padrdo escrita e
oral) e o de aceitacdo do pacto ficcional e de interagdo subjetiva com as obras.

Em nossos dados, notamos essa oscilacdo nos depoimentos seguintes:

Karina: ...0 ultimo livro que eu li: “A danga da floresta”, no momento que a
personagem sentia frio eu conseguia sentir o frio, eu evolvia mesmo. Eu me sentia
como a personagem... ” (Leitora/BBA — 14 anos, entrevista, 2014, grifos nossos).

Inés: ...Porque o livro ajuda vocé a falar melhor, vocé conviver com as pessoas,
acho assim muito importante mesmo pra vocé estar no seu local de trabalho.
Porque a literatura além, de ajudar vocé a ler, ela ajuda a entender as palavras...
(Leitora/BBA — 17 anos, entrevista, 2014, grifos nossos).

Karina aceita o pacto ficcional, identifica-se com a personagem a ponto de reproduzir
suas sensagdes: “...n0 momento que a personagem sentia frio eu conseguia sentir o frio[...]Eu
me sentia como a personagem...”. Para Butlen (2012) essa adesdo ao texto é fundamental para
a formacdo inicial do leitor, entretanto o autor considera a necessidade de ampliacdo dessa
perspectiva, cujo distanciamento dos textos e dialogo com os repertorios leitores estabelecidos
sejam explorados, para que a leitura torne-se “...experiéncia singular, uma pratica cultural que
gera troca entre os leitores, confrontos, sociabilidade, uma postura critica...” (p.38).

Inés acredita que a leitura influencia sua postura profissional e contribui para a melhor
compreensdo do vocabulario, ndo desconsideramos essas possibilidades, porém, como Rojo
(2004, p.1), entendemos que “ser letrado ¢ ler na vida e na cidadania”, significa ir além da
literalidade dos textos, é preciso compreendé-los, interpreta-los, estabelecendo relagdes com
outros textos e discursos, situando-os no contexto social. Isto é, dialogar com 0s textos,
analisando os diferentes posicionamentos e ideologias que conformam seus sentidos. E trazé-
los para o cotidiano e coloca-los em relagdo com a vida.

E na ampliagdo e qualificagio dos modos de interagdo com os textos que entendemos a
importancia das propostas de mediagdo com vistas a formacdo de leitores criticos. O

letramento literario requer experiéncias dialogicas promovidas nos espacos de leitura, em que
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se deixe ouvir as diferentes vozes do discurso, cujas identidades séo desestabilizadas e as
verdades contestadas (AUTOR, 2005).

Assumir as praticas leitoras como espacos de interacdo social leva-nos ainda a ideia de
comunidades de leitores, que para Pinheiro (2008, p.112) sao forjadas por “comportamentos,
saberes, atitudes, valores autorizados, uniformizados” entre seus participantes. Isto €, nelas
sdo disseminados diversos modos de produ¢do de sentidos, assim como “conceitos e valores”
que orientam as experiéncias dos sujeitos com 0s textos nos contextos socioculturais aos quais
pertencem.

Consideramos que as singularidades da apreensdo leitora ou a construcdo de saberes
literarios ndo sdo estritamente da ordem do particular, nem s6 da ordem do coletivo. Isto é, os
sujeitos estdo imersos em formac@es discursivas nas quais se constituem ao mesmo tempo em
que contribuem para deslocamentos de sentidos nas interacdes cotidianas. Dito de outra
forma: a singularidade é uma construcdo social, que estd associada também ao contexto
historico e a interagdo com o outro, em que o leitor ndo se apaga diante do que lhe é trazido
pelo texto literario.

Assim como a leitura, a ideia que se tem de leitor é provisoria. Ambas as concepcdes
sdo forjadas por contextos socio-histéricos. Se as subjetividades sdo de natureza social, a
identidade leitora é interpelada por diferentes eventos sociais e pelo contato com variados
discursos. Os sujeitos ora aceitam, ora resistem a esse outro revelado especialmente nos textos
literdrios (AUTOR, 2008).

Assumimos a concepcao critica de leitor que inclui a dimensao politica do que seja ser
um sujeito letrado em nossa sociedade, como aquele que € capaz de ouvir, diferenciar e
compreender vozes dissonantes presentes nos discursos. Ou seja, que perceba essa pluralidade
como aspecto seminal das democracias, nas quais a visdo unilateral de sociedade perfeita €
desestabilizada (AUTOR, 2014). Nessa perspectiva, o leitor dialogicamente produz e negocia
sentidos, reelabora saberes, questiona valores veiculados a partir do proprio contexto para
produzir conhecimentos significativos (AUTOR, 2000, p.36). Percebe ainda que essas
interacbes permitem a interlocugdo entre discursos de diferentes contextos, nos quais as
desigualdades socioeconémicas sao vistas.

Como base nos conceitos apresentados, discutimos a formacéo leitora e retomamos 0s

discursos sobre juventude e préaticas de leitura literaria nas escolas.
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FORMAGCAO LEITORA DE JOVENS: TEMPOS E ESPACOS

Vimos discutindo que as praticas socioculturais sdo modificadas e ressignificadas ao
longo do tempo. A contemporaneidade apresenta-nos experiéncias de formacao leitora que
nos escapam em complexidade, mas que provocam reflexdes, levando-nos a indagacdes éticas
e estéticas. Os modos de interacdo e o0s suportes textuais foram ampliados para além do
espaco escolar e familiar, transformados especialmente pelas interacGes tecnoldgicas em telas,
que marcam a terceira era da escrita. Por isso, ndo podemos falar de leitores jovens sem falar
de tecnologias da escrita na era digital ou, como prop6e Canclini (2008), fazer associacoes
leitor — expectador — internauta.

Leyva (2012, p.192) assinala que a tecnologia digital representa uma mutacdo
geracional da contemporaneidade. Em relacdo as praticas de leitura, a autora considera que 0s
nacleos leitores deixam de ler locais para se tornarem mundiais. E, forjados na textualidade
eletrbnica, passam a ter uma estrutura flexivel e cambiante. Em nosso entendimento, a
textualidade eletrdnica é gerada em praticas econdmicas e culturais globais. Segundo a autora,
esses modos de interacdo que misturam a comunicacdo oral, visual e escrita no formato
hipertextual criam novas formas de convivéncia e sociabilidade.

Nesse contexto, observamos que a juventude passa a estabelecer novas redes de
interacdo, ampliando suas praticas culturais através da leitura em telas. Consequentemente,
esse movimento modifica os modos de ler, fazendo com que esses sujeitos tenham
experiéncias leitoras autdbnomas, nem sempre esperadas ou realizadas na escola. O

depoimento seguinte mostra essa dinamica na percepcao de Leticia sobre a literatura:

Leticia: “...literatura, eu penso no que eu td estudando no colégio, que é o
que a literatura desenvolveu e tal, de poemas, no barroco, “bla, bla, bla”.
Isso assim da literatura ndo me interessa, me interessa o atual /../ a
literatura com os livros que eu leio...” (Leitora/BCS — 14 anos, entrevista,
2014, grifos nossos).

Nesse fragmento, o papel ativo de Leticia em suas experiéncias leitoras € reconhecido
quando a leitora expressa que literatura séo os livros lidos por ela: “...me interessa o atual /.../

a literatura com os livros que eu leio...”. Esses novos modos de interacdo com 0s textos
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incluem a ambiguidade de relacionamento com as estruturas dominantes, ora resistindo, ora se
sujeitando (REGUILLO, 2007, p.57).

O depoimento de Leticia sinaliza também que seu letramento literario escolar continua
voltado para o estudo dos estilos de época, da sintaxe e da leitura de excertos de textos
literarios, presentes nos livros didaticos, aspectos que, muitas vezes, levam 0s jovens a
dissociarem a leitura literaria das préaticas escolares.

Pensar a formacdo leitora como acdo transformadora requer o letramento literério,
devido ao conhecimento que guarda e ao seu valor simbdlico no mundo da escrita.
Consideramos que uma sociedade multifacetada como a nossa demanda o exercicio de
préticas significativas, que permitam a produgao de conhecimentos e experiéncias, com vistas
ao posicionamento auténomo dos sujeitos frente a essa complexa realidade (CRUVINEL,
2011). Destacar a literatura na formacao leitora de jovens é entendé-la como um direito do
cidaddo em tempos de globalizacdo do capital. Esse posicionamento reitera nosso
entendimento de que ser leitor ultrapassa o sentido funcional de educacdo para o mercado de
trabalho.

As leituras literarias tém peculiaridades, € uma atividade interpretativa e produtora de
sentidos. Através delas, reconstroi-se a perspectiva histérica das sociedades, que resgatam
nossa identidade (BRITTO, 2012). Favorece-se a ampliacdo da capacidade interpretativa
critica dos individuos, que consideramos principio fundamental da formacdo cultural ampla
(OURIQUE, 2009). Essa pratica constitui-se como leitura de folego ou extensiva, que se
destaca entre outras formas.

Para Autor (2008, p.106): “as discussdes sobre sujeito parecem estar sempre junto as
preocupacOes éticas ja que a formacdo da subjetividade se da através de suas relagbes com o
outro”. A dimensdo ética, que compreende nossa relagdo com o outro, cuja diversidade é
mostrada, também se revela nas leituras literarias. Esse movimento dialdgico permite
conhecer a nGs mesmos.

Ainda que o nosso foco esteja voltado principalmente para a leitura literéria,
entendendo que a formacdo leitora envolve a experimentacdo de diferentes géneros textuais,
localizamos esse interesse nos relatos de nossos jovens, colaborando para a expansao de seus

repertorios leitores. Veloso (2003, p.161) considera que os textos informativos possibilitam a
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satisfacdo da curiosidade dos leitores, assim como a ampliagdo da capacidade cognitiva,
possibilitando a compreensao de que “o livro ¢ uma fonte de conhecimento do mundo”.

Ao pensar a formacédo leitora como educadores, tendo a liberdade e o dever como
premissas, nossos esfor¢os concentram-se em destacar as vozes do conhecimento selecionado,
procurando garantir a expressdo das multiplas consciéncias que emergem desses discursos
para que o dialogo acontega, contribuindo para o desenvolvimento da postura “critico-
interacional”.

E a partir desses pressupostos tedricos que passamos a discutir questdes pertinentes a

trajetoria leitora de nossos leitores na transicdo da infancia para a juventude.

SER LEITOR: ENTRE A INFANCIA E A JUVENTUDE

Nosso discussdo sobre ser leitor entre a infancia e a juventude busca identificar nas
praticas de leitura e escrita acontecimentos de carater social — obsticulos, dificuldades,
posturas, mudancgas, comportamentos e descobertas — que impactam seus percursos como
leitores. Os participantes da pesquisa sdo frequentadores de bibliotecas publicas de Belo
Horizonte situadas na regido do Barreiro (BBA), Centro-Sul (BCS), Nordeste (BNE) e Venda
Nova (CCVN) e estudam em escolas publicas e particulares do Ensino Fundamental e Médio,
exceto uma leitora que cursa Pedagogia. Eles pertencem a diferentes meios sociais e possuem
condicdes socioecondmicas distintas. Seguimos contextualizando essa discussdo nas vozes de

nossos leitores.

Primeiro acontecimento: as leituras da infancia ndo servem mais

Identificamos dois movimentos distintos na trajetdria dos nossos leitores, jovens que
interromperam suas leituras literarias e outros que iniciaram essas praticas na juventude. O

depoimento seguinte evidencia o primeiro deslocamento.

Roger: ...quando era crianca eu lia pra caramba /.../ depois que eu parei de
gostar de ler /.../ eu tava indo pra escola /.../ passei na casa de uma menina
que tinha um livro da série que eu gostava e eu comecei a ler.

P: E que livro que era? Vocé pode falar?

Roger: “The walking dead” ...
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P: E o que vocé pensa: “Ah, eu lia muito na inféncia e eu parei de ler na
adolescéncia. A que vocé atribui isso? /.../ Tem algum motivo especial?
Roger: Eu saia, nada me interessava, ja livro de terror me interessa.
(Leitor/BBA — 14 anos, entrevista, 2014, grifos nossos).

O depoimento mostra o afastamento de Roger das leituras literarias entre a infancia e a
adolescéncia nos fragmentos “...quando era crianca eu lia pra caramba /.../ depois que eu
parei de gostar de ler...”. A afirmacdo “Eu saia, nada me interessava...” mostra a falta de
interesse por leitura durante este periodo da vida de Roger. No entanto, um acontecimento
casual desperta novamente sua motivacdo: a leitura de literatura de terror realizada por um
colega. Roger redescobre o gosto e faz sua escolha de leitura por um titulo que circula em seu
meio social, motivando-o : “...passei na casa de uma menina que tinha um livro da série que
eu gostava e eu comecei a ler. E por meio da interacdo social com sua colega que o leitor
recomeca suas leituras. Dessa forma, a influéncia da familia e da escola, tdo marcada nos
relatos de praticas de leituras na infancia, é realizada por seus pares em situacdes sociais
aleatdrias. A leitura em comum marca a busca por emancipacdo, tdo caracteristica a
juventude, trazendo sentimento de pertencimento a sua prépria comunidade de leitores.

E importante notar que o mercado editorial no Brasil aposta no género “literatura de
terror” para leitores entre a infancia e a juventude. Assim, se por um lado o leitor se aventura
em praticas autbnomas, ndo prescritas por instituicdes socialmente legitimadas para formar
leitores, por outro lado, 0 mercado conforma o leitor jovem as publicaces pré-direcionadas a
esse publico, em sua maioria best sellers estrangeiros. No nosso entendimento, a literatura de
entretenimento aproxima os jovens dos livros, mas ndo forma leitores criticos como

defendemos.

Segundo acontecimento: a consciéncia da condicao de leitor em formagéo

Entre os depoimentos de nossos sujeitos, notamos que o respeito a suas preferéncias
leitoras no processo de formacdo do jovem leitor € considerada importante. Todavia, eles
também se mostram abertos a novas propostas, como evidencia a postura de Renato no

préximo relato.

Renato: ...a pessoa tem que levar em consideracéo se eu gosto, se ndo
conhecer muito sobre 0 que a pessoa gosta até ndo vejo muito problema, a
nao ser que queira é... ampliar o gosto da pessoa.
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P: ...Cé tafalando /.../ em ndo considerar o que vocé gosta (como)
possibilidade de ampliacéo /.../ Essa pratica cé acha que é positiva,
negativa...

Renato: Eu acho que é positiva sim, porque quando a gente Ié amplia os
conhecimentos, cé vai lendo mais “género”, vai interessando por mais
“tipo” de livros, vai ampliando cada vez mais, é... conhecimentos
literarios... escrita entre outras coisas (Leitor/BVN — 16 anos, entrevista,
2014, grifos nossos).

Inicialmente, Renato reitera a necessidade de consideracdo dos seus gostos literarios:
“...a pessoa tem que levar em consideragdo se eu gosto...”, depois sinaliza a percepcao da sua
condicdo de leitor em formacdo que requer a intervencdo de mediadores mais experientes:
“...a ndo ser que queira é... ampliar o gosto da pessoa...”. Essa abertura ao desconhecido
mostra a importancia da dimenséo dial6gica para a formacdo critica do leitor ao coloca-lo em
contato com outras vozes do discurso: “...cé vai lendo mais “género”, vai interessando por
mais “tipo” de livros, vai ampliando cada vez mais, é... conhecimentos literarios...” .

Compreender o valor da literatura na prépria vida e ter consciéncia da condicdo de
leitor em formacdo sdo aspectos que dialogam com a concepcdo de leitor critico que
defendemos. Nessa perspectiva 0s jovens assumem as praticas leitoras como possibilidade de

transformacéo pela ampliacdo do conhecimento de mundo.

Terceiro acontecimento: a dificuldade em ler os classicos

A dificuldade em ler os classicos da literatura brasileira foi recorrente entre nossos

leitores, por isso a rejeicao dessas obras. Destacamos 0 depoimento de Alicia.

P: ...Porque vocé acha gue os jovens ndo gostam desses livros /.../?

Alicia: Porque muitas vezes eles ndo entendiam, as vezes, nem eu mesmo
entendia. Quando vocé vai plantar uma sementinha tem que ter o tempo pra
vocé plantar, ndo tem? Tem que ter o terreno ja preparado, as vezes, nao
tava na hora, no momento deles lerem aquele tipo de livro. Talvez, ia ser
mais pra frente /.../ ndo tinha maturidade suficiente...” (Leitora/BCS — 17
anos, entrevista, 2014, grifos nossos).

Para a leitora o obstaculo na leitura desses textos refere-se a dificuldade de
compreensdo: “...Porque muitas vezes eles ndo entendiam, as vezes, nem eu mesmo

entendia...”. Logo a seguir, Alicia traz a metafora da semente para definir sua concepcao de

Momento: didlogos em educagéo, E-ISSN 2316-3100, v. 27, n. 2, p. 430-450, mai./ago, 2018.



444

formacdo leitora como um processo gradual e continuo: “...Quando vocé vai plantar uma
sementinha /.../ Tem que ter o terreno ja preparado...”. Ora, se tomamos a leitura literaria
como pratica discursiva, como estabelecer o pacto ficcional se a linguagem ndo permite a
interacdo entre leitor e texto? Como produzir e negociar sentidos sem compreender o0 que se
1&?

N&o se pode esperar que a juventude entre no Ensino Médio e comece a ler os
classicos da literatura brasileira sem a mediacdo dos educadores, principalmente quando as
pesquisas apontam que 64% dos jovens estdo nos niveis de proficiéncia leitora rudimentar e
bésica. A leitura dessas obras, devido a distancia do universo sociolinguistico dos nossos
leitores, requer mediagdes que situem os contextos de producdo dessas obras (politico e
historico), confrontando aspectos de linguagem, vocabulario e estilo. O modo como a escola
tem conduzido essas praticas, ao contrario de formar o leitor, parece deforma-los, como bem
expressa Alicia: “...Na escola, as vezes, falam pra vocé ler /.../ o adolescente ndo entende
nada daquele Machado de Assis e acaba tomando raiva de ler...”.

Essa dificuldade com os clédssicos que desestabiliza a trajetoria leitora dos jovens: “...0

2

adolescente /... acaba tomando raiva de ler...”, requer a intervencdo dos formadores de
leitores para superagdo dessa dificuldade. A qualificagdo das escolhas textuais requer
incentivo e acesso a diferentes géneros, pois sao fundamentais para a formacao leitora critica.

Essa rejeicdo inicial dos classicos da literatura brasileira convoca-nos a repensar
nossas praticas de mediacdo, pois essas obras sdo marcadas por antagonismos de diferentes
grupos sociais, abordam relaces étnico-raciais e de género que, embora estejam longe no
tempo, estdo proximas das historias de vida dos nossos leitores. A aproximacdo desses
universos, relacionando-os com outros discursos presentes na sociedade, € necessaria para a

construcdo e negociacdo de sentidos entre 0s jovens.
Quarto acontecimento: as experiéncias leitoras dialdgicas

Assumimos a leitura como uma prética sociocultural em que o compartilhamento de
sentidos entre sujeitos de uma mesma comunidade leitora contribui para a construcdo de

leitores criticos. Nosso estudo revela que as praticas de leitura escolares cujas trocas sdo

incentivadas promovem a aproximagcéo entre leitor e texto:
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P: Vamos pegar 14 o exemplo do rodizio que vocé falou. Fala um
pouquinho como funciona isso, 0 que vocé acha, a sua opinido sobre a
prética.

Daniel: ...0 colégio estabelece esse rodizio pra poder incentivar os jovens a
ler /../ A gente vai descobrindo novos livros, livros que a gente nunca
ouviu falar, véarios livros antigos de autores que a gente nem conhece, vai
descobrindo e vai adorando, sabe? Quando eu vivenciei esse momento no
quinto ano, eu achei chato /.../ Entdo, teve a segunda etapa /.../ e eu fui
comecando a gostar /.../ Eu acho uma boa préatica, em todas as escolas
devia ter, sabe?... (Leitor/BNE — 13 anos, entrevista, 2014, grifos nossos).

Para Daniel, o rodizio é considerado boa prética, porque além de incentivar a leitura entre o0s
jovens, também, possibilita 0 conhecimento de livros que extrapolam suas preferéncias: “...A
gente vai descobrindo novos livros /.../ livros antigos de autores que a gente nem conhece...”.
Na medida em que a escola favorece a expansdo dos repertérios, os leitores se formam em um
processo coletivo, como expressa o leitor: “...Quando eu vivenciei esse momento no quinto
ano, eu achei chato /.../ Entdo, teve a segunda etapa /.../ e eu fui comegando a gostar...”,
Percebe-se também que o rodizio provoca mudancas de comportamentos na medida em que o
leitor vai se inserindo na comunidade: “..teve a segunda etapa /.../ e eu fui comecando a
gostar...”.

Se compreendermos a literatura como direito, parte do cotidiano de nossos jovens, a
promocdo de praticas de leitura com espaco para o compartilhamento de ideias, opinides e
impressdes sobre 0s textos é essencial para o letramento literario critico, nas quais os leitores
sdo produtores de sentidos negociados nas comunidades leitoras. Consideramos ainda que a
selecdo criteriosa das obras e a mediacdo dialdgica provocam o questionamento de valores, a

ressignificacdo de conhecimentos e os deslocamentos identitarios.
Quinto acontecimento: a internet conecta leitores

Na contemporaneidade, os meios digitais criam diferentes linguagens, que geram
novas formas de sociabilidade do texto literdrio. A internet possibilita que o

compartilhamento de leituras ocorra virtualmente e nos suportes e dispositivos gerados pelas

redes sociais.
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Bruna: “..Tem até um site na internet, eu acho que chama: “Esculb,
Escalub” (Skoob®) /.../ vocé posta os livros que vocé leu, da resenha dos
livros, pode trocar com outras pessoas na internet esses seus livros. Eu até
tenho, coloco os livros que eu ja li, escrevo sobre eles, os que eu mais
gostei, 0S que eu ndo gostei...” (Leitora/BNE — 18 anos, entrevista, 2014,
grifos nossos).

Esses modos de interagdo social possibilitam a formacdo de comunidades leitoras
virtuais, nas quais os leitores trocam impressdes sobre os livros: “...vocé posta os livros que
vocé leu, da resenha dos livros, pode trocar com outras pessoas. As consideracfes escritas
favorecerem a troca de sentidos e compreensdes sobre as narrativas. Esses espacos virtuais
permitem que os jovens exponham suas opinides sobre os textos: “...escrevo sobre [os livros],
0s que eu mais gostei, os que eu ndo gostei...”, mostrando também a dimens&o critica dessa
pratica ao abrir possibilidades de interacdes dialdgicas ja que a compreensdo de um leitor
passa pelo crivo de outros leitores possibilitando que diferentes posicionamentos sobre
discursos variados sejam debatidos.

Ainda que os espagos virtuais estejam ocupados pelo mercado editorial, influenciando
as escolhas textuais dos nossos jovens, as interacfes nessas redes produzem novas
inteligibilidades. A apropriacdo critica dessas praticas e suas ferramentas pode oferecer
subsidios para a qualificacdo das mediacdes de leitura propostas por educadores, inclusive em
relacdo aos classicos da literatura brasileira.

Logo, ndo substituem as préaticas leitoras promovidas nas instituicdes formais de
educacdo, como bem expressa Giovana: “...Na escola, eles procuram fazer mais essas coisas
pra entender [o que esta] por tras do livro e o significado do livro, eles discutem mais
profundo (Leitora/BCS — 15 anos, entrevista, 2014). Construir o entendimento de que as

praticas leitoras tém diferentes finalidades é parte do letramento literario dos nossos jovens.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossa reflexdo procurou mostrar situacdes cotidianas vivenciadas por jovens leitores
gue desestabilizam as préaticas de leitura, como no caso de Roger, cuja falta de novos

repertorios € obstaculo para a continuidade de sua formacéo leitora.

8 <www.skoob.com.br>

Momento: didlogos em educagéo, E-ISSN 2316-3100, v. 27, n. 2, p. 430-450, mai./ago, 2018.


http://www.skoob.com.br/

447

A consciéncia da condicdo de leitor em formacdao é fator importante para a ampliacao
do repertorio leitor, como visto no depoimento de Renato. Ele aceita a indicacédo de livros fora
de seu repertério com vistas a expansdo de seus conhecimentos literarios. Estar aberto a
leituras diversas € uma atitude importante para o letramento literario.

O depoimento de Alicia mostra a dificuldade encontrada na leitura de cléssicos da
literatura brasileira em contexto escolar. A metafora da semente, contada sensivelmente por
Alicia, contribui para o entendimento do processo de formacdo de leitores. E o depoimento
de Daniel deixa ver que as praticas escolares dialdgicas promovem a ampliacdo dos
repertorios leitores e dos conhecimentos literarios, aspectos importantes para formar leitores
criticos.

Tomamos o relato de Bruna como exemplo para destacar as descobertas de espacos
gue modificam os modos de interacdo com os textos, por exemplo, as redes sociais de leitores.
Sites que favorecem a partilha de impressdes e opinides sobre as narrativas, criando
comunidades leitoras digitais, sdo uma op¢do para a expansdo do repertdrio e para préaticas de
leitura e escrita literarias coletivas.

Ao longo de nosso debate, fizemos provocagdes. Se na contemporaneidade 0s espacos
de educacéo foram ampliados por suportes virtuais, qual o papel dos educadores na mediagéo
da leitura literaria? As novas formas de sociabilidade desestabilizam os conhecimentos acerca
da formacdo leitora. As atividades de promogdo da leitura também requerem transformacdes.
Como conciliar de forma ética discursos que vém de diferentes contextos socioculturais?
Atuar nessa perspectiva convoca nosso “desejo de desaprender o que ja ndo nos serve e
municiar-nos de discursos que incitam a agir eticamente e a nos transformar (FISCHER,
2011, p.55).

A interlocucdo com as praticas culturais e o conhecimento das variadas ferramentas
que produzem educacdo na contemporaneidade para além do ensino formal sdo fundamentais.
Em relacdo as préaticas de leitura, talvez o maior esforco seja — educadores e jovens —
compreenderem o seu valor nas sociedades letradas. Isto é, sua funcdo social relacionada ao
pleno exercicio da cidadania e ao desenvolvimento da postura critica frente as contradi¢des

gue se apresentam a todo 0 momento de nossas vidas.
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Nesse sentido, nossas reflexdes podem contribuir para a qualificacdo do debate
tedrico-metodoldgico sobre a formacdo do leitor literario e, ainda, mobilizar os educadores a

se aproximarem das praticas leitoras dos jovens fora dos muros escolares.
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