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RESUMO

Neste artigo propomos o debate sobre a importancia da pesquisa
nos/dos/com os cotidianos das escolas. Sao descritas as praticas das
pesquisadoras sobre teméaticas atuais dos estudos nos/dos/com os
cotidianos, bem como os principios da ciéncia e da pesquisa. O
objetivo é compreender os processos cotidianos como lécus de
producgédo de preconceitos e discriminagfes praticados contra alunos
e alunas com orientagdo homossexual e, também entender a
problematica do fracasso e da evasdo escolar. Desse modo,
destacamos o paradigma indiciario e a andlise do discurso como
fundamento teérico-metodolégico que nos permite interpretacGes
diferentes da realidade. Consideramos que as praticas cotidianas sao
sociais e favorecem o0s processos de exclusdo, também
desenvolvidos nas e pelas escolas.
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ABSTRACT
SOME EXPERIENCES WITH RESEARCH WOVEN NOS / DOS /
COM DAILY SCHOOLS
In this paper we propose a discussion on the importance of research
nos/dos/com the everyday school. Practices the researchers are
described on current thematic studies nos/dos/com the everyday as
well as the principles of science and research. The aim is to
understand the everyday processes as practiced prejudices
production locus and discrimination against students with a
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homosexual orientation, and also understand the school problem of
failure and dropout. . Thus, we highlight the evidentiary paradigm and
discourse analysis as a theoretical and methodological foundation that
allows us to different interpretations of reality. We believe that
everyday practices are social and help exclusion processes, also
developed in and by schools.

Keywords: everyday, schools, exclusion, research.

INTRODUCAO

Este artigo discute sobre a pesquisa nos/dos/com o0s
cotidianos das escolas e inicia um didlogo que esta sendo tecido a
partir do encontro das autoras como pesquisadoras e professoras da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro na Faculdade de
Formacdo de Professores. Nesse encontro percebemos nossas
afinidades com a maneira de pesquisar os cotidianos e sentimos a
necessidade de compartilharmos nossas preocupacgées, reflexdes e
experiéncias comuns ou bastante semelhantes. Esse texto é fruto
dessas preocupacbes, mas expressam também as nossas
subjetividades enquanto pesquisadoras.

Assim, é importante enfatizar que para trilhar os caminhos
percorridos nas escolas em que pesquisamos, alguns critérios e
opcdes metodoldgicas foram estabelecidos. E necessario pontuar
algumas questdes sobre essa dindmica da pesquisa. Normalmente, a
pesquisa se faz a partir de um interesse especifico do pesquisador, ou
seja, a partir de uma inquietacdo inicial e, em alguns casos, de
estudos anteriormente desenvolvidos. A partir dai, o momento da
pesquisa se torna privilegiado, ja que consegue aliar 0 pensamento,
as hipéteses e a pratica do pesquisador. Contudo, 0 movimento da
pesquisa é cheio de surpresas e nem sempre se desenvolve da
maneira como planejamos. Quantas vezes desejamos realiza-la de
uma determinada forma e a complexidade da vida e da pesquisa nos
leva a tomar outros rumos! Essa imprevisibilidade se torna, portanto,
um elemento que ndo pode ser ignorado.

As metodologias hegemobnicas de pesquisa, desenvolvidas a
partir do paradigma cartesiano, ensinaram-nos que “o conhecimento é
tanto mais cientifico e racional quanto [mais] forem diferenciadas as
identidades dos sujeitos e objetos” (FERRACO, 2002, p. 91). A
pesquisa realizada a partir dessa referéncia procura um objeto fora do
sujeito e o pesquisador a desenvolve com base em uma teoria e uma
metodologia que ele acredita serem apropriadas, ou seja, a teoria e a
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metodologia s&o eleitas antes da entrada no campo da pesquisa.
Entretanto, na maioria das vezes, a metodologia definida a priori ndo
consegue dar conta das mdltiplas relagcbes que constituem o
cotidiano, ou seja, ndo permite captar as nuances e imprevistos da
realidade. As metodologias de pesquisa fundamentadas no
pensamento cartesiano se baseiam em pressupostos e intencdes
classificatdrios, na maior parte do tempo em busca de explicacéo de
algum fendmeno, linearmente considerado. Quando pretendemos
estudar e compreender a realidade cotidiana em sua riqueza e
complexidade, ndo devemos, portanto, nos servir delas, pois suas
analises, ao separar o elemento objeto de interesse do restante da
realidade, desconsideram as relag8es entre elas, fundamentais para a
compreensdo do modo como 0S Processos sociais concretos sao
tecidos. Dai a necessidade de buscar outro tipo de metodologia, se
queremos compreendé-los.

As metodologias de pesquisa cartesianas, ao selecionarem as
fontes colhidas na pesquisa, elegem o que lhes interessa e
descartam o que aparentemente néo lhes serve. Para a pesquisa
desenvolvida nos/dos/com os cotidianos ndo existe selecdo, todas
as fontes sdo relevantes e possibilitam tecer uma rede, em que o
emaranhado de fios é condutor de informagfes importantes que
levam a pesquisadora ao seu percurso.

Os dados colhidos pelas pesquisas que optam pelo
paradigma cartesiano devem, ainda, ser neutros e quantificaveis, ja
que, para serem considerados como validos, devem atender a esses
critérios, passando por uma suposta analise “imparcial” dos
resultados, em que a subjetividade do pesquisador nao interfere, e
devem também ser expressos por nimeros que sao considerados
um instrumento excepcional de apreciacao.

[...] A matematica fornece a ciéncia moderna, ndo s6 o instrumento
privilegiado de analise, como também a légica da investigacdo, como
ainda o modelo de representagéo da propria estrutura da matéria. [...]
Deste lugar central da matematica na ciéncia moderna derivam duas
consequéncias principais. Em primeiro lugar, conhecer significa
guantificar. O rigor cientifico afere-se pelo rigor das medicdes. As
gualidades intrinsecas do objecto sdo, por assim dizer,
desqualificadas e em seu lugar passam a imperar as quantidades em
gue eventualmente podem traduzir. O que ndo é quantificavel é
cientificamente irrelevante. Em segundo lugar, o método cientifico
assenta na reducdo da complexidade. O mundo é complicado e a
mente humana ndo o pode compreender completamente. Conhecer
significa dividir e classificar para depois poder determinar relagées
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sistematicas entre 0 que se separou. Ja em Descartes uma das
regras do Método consiste precisamente em “dividir cada uma das
dificuldades... em tantas parcelas quanto for possivel e requerido
para melhor as resolver” (SANTOS, 1997, p. 14-15).

A metodologia nos/dos/com os cotidianos ndo se dedica a
ndameros e sim aos sujeitos. Dessa forma, sdo as acbes dos
praticantes que sdo apreciadas como dados importantes, pois sédo
elas impregnadas das subjetividades das pesquisadoras e dos
proprios sujeitos que possibilitam as leituras dos dados. Sendo
assim, todos os elementos da realidade valem e n&o séo
selecionados a priori.

Para aprofundar as questdes pertinentes a pesquisa
nos/dos/com os cotidianos, elegemos quatro momentos importantes
para reflexdo. Em um primeiro momento, buscamos compreender a
complexa relagdo entre ciéncia e verdade. Apresentamos uma breve
introducéo histérica dos métodos de pesquisa e os fundamentos da
ciéncia classica, ancoradas no saber e na verdade cientifica.

No segundo momento, enfatizamos a pesquisa nos/dos/com
os cotidianos, compreendendo a escola enquanto prética social
educativa. Os aspectos fundamentais destacados apontam para a
importdncia dos sujeitos e a necessidade de apresentar outras
formas de pesquisar os cotidianos.

Em seguida, realgamos o acontecimento e sua importancia
para as pesquisas nos/dos/com os cotidianos. Nesta reflexdo nos
referimos a proposta de se fazer a genealogia e a critica sobre a
maneira pela qual fazemos a histéria. A questdo da atualidade e do
acontecimento proposta pelos estudos de Foucault é o eixo central
para discutirmos sobre as pessoas comuns que vivem a vida de
todos os dias.

Posteriormente, apresentamos o0 paradigma indiciario,
desenvolvido por Ginzburg e utilizado por uma de nés para
compreender a perspectiva da pesquisa nos/dos/com os cotidianos.

A importéncia da linguagem e da experiéncia nos cotidianos
escolares finaliza as discussbes deste artigo. Analisam-se as
nuances da teoria de Bakthin e Thompson como processos
essenciais para a apreensdo dos fendmenos nas escolas.

A COMPLEXA RELACAO ENTRE CIENCIA E VERDADE
Para entender esta relacdo — ciéncia e verdade —, precisamos

estabelecer algumas conexdes com a Revolucdo Cientifica do
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século XVII, que aparece como consequéncia do processo de
renascimento cultural, estabelece a modernidade, e se conecta a um
procedimento lento de secularizacdo do conhecimento que rompe
com a escoldstica medieval. Até o século XVII, a verdade era
religiosa, as explicacdes eram transcendentais; com o aparecimento
da fisica newtoniana e, principalmente, com a formulagcédo do método
cartesiano, a explicacdo cientifica foi substituindo a religiosa. A
busca do método, a procura pela experiéncia cientifica, a énfase no
empirico, com grande valorizagdo da matematica foram emergindo
como caracteristica necessaria a validagéo dos conhecimentos.

Segundo Japiassu (1994), o estatuto de verdade cientifica se
constréi no momento em que a modernidade substitui, pela ciéncia,
a explicacéo religiosa elaborada durante toda a Idade Média. Foi em
Descartes que se estabeleceu definitivamente o pensamento que
estrutura a modernidade. Seu interesse ndo era somente propor
uma nova teoria que rivalizasse com as anteriores; antes, pretendia
mudar a forma de se conceber o0 mundo e a nossa presenca nele.
“O recurso do método foi a chave mestra para levar a nova
racionalidade moderna — que como veremos de pura ndo tem mais
que a pretenséo de sé-lo —, até o trono do saber” (NAJMANOVICH,
2003, p. 4).

Como afirma Descartes (1991), no inicio do Discurso sobre o
Método, a racionalidade é natural ao homem, sendo compartilhada
por todos. O erro resulta, na realidade, de um mau uso da razdo, de
nossa perspectiva incorreta de compreensdo de mundo. Para que
se chegue ao conhecimento “correto”, é necessério partir da
experimentacdo cientifica, que coloca sempre em ddvida metddica
todo o conhecimento anterior, toda a ciéncia classica, todas as
nossas crencas e opinides, atingindo o momento em que a
explicacdo se torna verdade indubitavel. E através do argumento do
cogito que Descartes formula o imaginario do mundo moderno:
“Penso, logo existo”. O objetivo principal do cogito € estabelecer os
fundamentos do conhecimento e, portanto, a possibilidade do saber
cientifico, da verdade cientifica, identificando ciéncia e verdade.

O empirismo inglés, basicamente o método experimental de
Bacon, é considerado, juntamente com o pensamento de Descartes,
elemento fundador do pensamento moderno. Dessa forma, o
racionalismo e o empirismo substituiram as verdades religiosas,
criando uma nova fonte de verdade: a ciéncia.

A forca da ciéncia foi se ampliando durante a histéria da
humanidade. O Illuminismo do século XVIII, assim como as
revolugBes burguesas do século XIX, tiveram um papel fundamental
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no desenvolvimento da ciéncia. Esta, por sua vez, também foi
importante para o desenvolvimento do Illuminismo e para a
sustentacdo tecnolégica das revolugces burguesas. Montesquieu,
na sua busca de entender o funcionamento social, acreditou
encontrar o universal, o inquestionavel, a verdade, expressa em leis
que sao regras sociais e nao sao criticaveis. O pensamento
iluminista, apesar de sua proposta de mudanca social que embasou
tantas revolug@es, era fatalista. Rousseau (1999), por exemplo, dizia
gue a sociedade n&o tinha mais solucdo, estava corrompida pelo
aparecimento da propriedade privada e que isso era irreversivel.

Duas correntes opostas se abrem a partir do lluminismo,
positivismo e o0 marxismo; embora opostas, mantém-se fiéis
identificacdo entre ciéncia e verdade, e a consolidam. Até hoje,
concepcdo de ciéncia como critério de verdade estrutura o
pensamento hegemonico e a ciéncia é vista como inquestionavel,
aval para qualquer verdade. Muitos de nds ja vimos uma discussao
ser encerrada com a célebre frase: “esse fato foi comprovado
cientificamente”. O conhecimento produzido pela ciéncia, que
adquire estatuto de verdade, torna-se na maioria das vezes
inquestionavel;  simultaneamente, sdo  desvalorizados  ©0s
conhecimentos que ndo séo produzidos desse modo.

Essa perspectiva de compreensdo da ciéncia, hoje
hegeménica, desconsidera a pluralidade do proprio campo cientifico
e seus conflitos. As perspectivas de compreensdo do mundo na
atualidade buscam uma maneira de romper com essas ideias de
conhecimento constituidas na e pela modernidade. Tentam, assim,
expor os limites da racionalidade, do cientificismo e do conceito de
verdade atrelado a ciéncia. Segundo Santos (1997, p. 55):

D O

A ciéncia pds-moderna sabe que nenhuma forma de conhecimento
€, em si mesma, racional; s6 a configuracdo de todas elas é racional.
Tenta, pois, dialogar com outras formas de conhecimento deixando-
se penetrar por elas. A mais importante de todas é o conhecimento
do senso comum, o conhecimento vulgar e pratico com que no
guotidiano orientamos as nossas acdes e damos sentido a nossa
vida. A ciéncia moderna construiu-se contra 0 senso comum que
considerou superficial, ilusério e falso. A ciéncia p6s-moderna
procura reabilitar o senso comum por reconhecer nesta forma de
conhecimento algumas virtualidades para enriquecer a nossa relagéo
com o mundo. E certo que o conhecimento do senso comum tende a
ser um conhecimento mistificado e mistificador mas, apesar disso e
apesar de ser conservador, tem uma dimensao utdpica e libertadora
gue pode ser ampliada através do dialogo com o conhecimento
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cientifico. Essa dimensao aflora em algumas das caracteristicas do
conhecimento do senso comum.

Ao indicar que o conhecimento do senso comum deve ser
valorizado, Santos (1993 e 1997) propde que se faca uma nova
ruptura epistemoldgica. Entretanto, para que isso ocorra, O
conhecimento gerado a partir da nova ruptura ndo pode estar em
confronto com o senso comum, e sim destinado a transformar a
ciéncia em senso comum e transformar-se nele. A ideia segundo a
qual o conhecimento cientifico pés-moderno sé alcanca seu objetivo
na medida em que se converte em senso comum, 0 autor chama de
sensocomunizacdo da ciéncia. Santos (1993 e 1997) defende que,
apesar de a ciéncia sensocomunizar-se, ndo pode desprezar o
conhecimento que produz tecnologia, mas esse conhecimento deve
traduzir-se em autoconhecimento, ou seja, o desenvolvimento
tecnolégico deve traduzir-se em astlcia de vida. Esse processo € o
que ele chama da segunda ruptura epistemoldégica.

O meu ponto de partida é o de que as rupturas sdo acontecéncias
gue emergem de um processo. Mas essa afirmativa primeira pode
ser tdo 6bvia como a metafora do elastico sendo puxado pelas duas
pontas como processo em que ocorre uma ruptura do elastico
guando sua elasticidade termina. Mas como, as vezes, é mais dificil
defender o 6bvio do que o inusitado, vou-me colocar essa tarefa de
defender que a primeira ruptura epistemolégica, creditada a
Bachelard, e a segunda, protagonizada por Boaventura de Sousa
Santos, sédo formas de organizar um conjunto de acontecimentos de
processos continuos de relacdo da humanidade — ocidental, no
nosso caso especifico — com os conhecimentos e, a partir dai, com
as suas formas de criagdo e de fazer ciéncia (SGARBI, 2008, p. 58).

E justamente pela defesa que Santos (1993) faz em relagéo
ao ndo confronto entre o conhecimento produzido pela ciéncia e
pelo senso comum que optamos pela pesquisa nos/dos/com o0s
cotidianos, pois estes, em toda sua complexidade e rebeldia, levam
a tessitura de redes de conhecimentos, nas quais estdo o
conhecimento do “senso comum” e da ciéncia, e as formas como
eles estdo organizados.

Os processos de criagdo dos conhecimentos séo sociais e
estdo envolvidos por mecanismos de poder e saber, presentes nos
varios espacgos/tempos em que sdo produzidos. Assim, o cotidiano
passa a ser percebido como espaco/tempo de préaticas sociais de
conhecimento (SANTOS, 2004).
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A partir desse entendimento, o cotidiano ndo pode ser percebido
nem como espacgotempo dissociado dos espacgos de producgdo do
conhecimento, nem como espacotempo de repeticdo e mera
expressao do chamado senso comum. Ao contrario, ele assume uma
importante dimensdo de l6cus de efetivagdo de todos esses
entrecruzamentos, € o espacotempo da complexidade da vida social,
na qual se inscreve toda a producdo de conhecimentos e praticas
cientificas, sociais, grupais, individuais. Dai a extrema importancia de
aprofundar seu estudo e desenvolver a compreensdao de sua
complexidade intrinseca para pensarmos a realidade social e as
possibilidades emancipatérias que nela se inscrevem. Nesse sentido,
precisamos também criar modos de pesquisar que permitam acessar
melhor esses tantos cotidianos (OLIVEIRA, 2008a, p. 72).

Desta forma, a pesquisa realizada nos/dos/com os cotidianos
precisa levar em conta todos os conhecimentos tecidos nas redes
de relagbes que sdo estabelecidas nos espacos/tempos de
produgdes, de encontros, de desencontros, de criagbes, de falas, de
siléncios, de resisténcias, de posicionamentos, de omissbes e de
imprevisibilidades que estdo presentes no cotidiano das escolas.
Além disso, por permanecer aberta aos imprevistos e
acontecimentos nado enquadraveis em modelos aprioristicos, a
pesquisa nos/dos/com os cotidianos indica que ndo existe um sé
caminho a seguir, mas multiplos caminhos.

Caminhos complexos, acidentais, plurais, multidimensionais,
heterarquicos, fluidos, imprevisiveis, que se abrem e se deixam
contaminar, permanentemente, pelas acfes, pensamentos e
imagens do mundo contemporaneo, enredando representacoes,
significados e pessoas. Uma complexidade que ndo se esgota nunca
e que, apesar de estar em todo lugar, ndo se deixa capturar. No
maximo, ser vivida e com alguma dose de sorte, ser sentida
(FERRACO, 2002, p. 103).

Assim, temos consciéncia de que a pesquisa que
desenvolvemos e os resultados que delas emergem representam
um conhecimento datado, provisério, situacionalmente definido,
marcado também por nosso tempo, por nossa realidade histérica,
por nossos valores, interesses, desejos e pelos principios que nos
orientam. Sabemos que os resultados da investigacdo estdo
influenciados por nossa visdo de mundo, por nossos estudos
acumulados e pelos que estdo sendo desenvolvidos e, acima de
tudo, pela preocupacéo que o tema da homofobia gera em uma de
nés e sobre o mote do fracasso e da evasdo escolar, tematica de
investigacao da outra de nés.
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A PESQUISA NOS/DOS/COM OS COTIDIANOS

Optamos pela pesquisa nos/dos/com os cotidianos, pois ela
pdde nos ajudar a compreender os processos cotidianos de
producdo de preconceitos e discriminacfes praticados contra as
alunos e alunos com orientacdo homossexual e sobre a
problemética do fracasso e da evasdo escolar. Assim, temos a
necessidade de nos envolver em pesquisas que nOs permita
conviver, cotidianamente, com a dindmica processual da homofobia
nas escolas e do fracasso e da evasdo escolar, pois tais praticas
sdo sociais e levam a processos de exclusdo, também
desenvolvidos nas escolas.

A instituicdo escolar € um espago de prética social educativa e,
para que nds pudéssemos compreender a dinamica desses
processos de producdes das praticas sociais, ndo podemos nao
acompanhar dinamicamente 0 que se passa nesse cotidiano. Por
isso, precisamos mergulhar neste espaco sem perder a capacidade
critica de observac@o. Contudo, é necessario enfatizar que esse
movimento nada tem a ver com o afastamento preconizado pelas
metodologias de pesquisas fundamentadas no paradigma cartesiano.
Necessitamos sim é estranhar o local (DA MATTA, 1988).

O movimento de estranhamento é necessério, pois, conforme
nos diz Oliveira (2003, p. 72), quando entramos no campo de
pesquisa com certezas j& construidas, dificultamos nossa percepgéo
para dados que sdo desconhecidos, levando-nos:

[...] a fechar as portas a elementos que ndo se encaixam em nossas
crencas anteriores. As certezas sao, desse ponto de vista, inimigas
da aprendizagem, e podem ser interpretadas como a “certeza dos
ignorantes” — ditado comum no Brasil — e que indica um modo como
0 Senso comum expressa esse saber a respeito dos limites da
aprendizagem para aqueles que creem ja saber.

Portanto, necessitamos desenvolver uma nova forma de
compreender a realidade das escolas por nés pesquisada para que
assim pudesse melhor problematizar esse local. Segundo Pais
(2003, p. 16):

O ponto de partida é a interrogacao socioldgica, olhando o quotidiano
que nos rodeia e todos os seus enigmas. Como tal, por ser
questionado, o objecto da sociologia da vida quotidiana acaba
necessariamente por ser um fascinante processo de construgao.
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Dessa forma, do ponto de vista procedimental, para
desenvolver nossas pesquisas, utilizamos uma abordagem
qualitativa de  pesquisa desenvolvida por meio de
observacdo/presenca continuada no local, pois os temas que
investigamos sao complexos e precisam ser abordados
considerando-se essa complexidade. Essa modalidade de pesquisa,
em que as pesquisadoras mantém um contato direto e prolongado
com a situacdo estudada no trabalho de campo, é a mais indicada.
O contato das pesquisadoras nos/dos/com os cotidianos, com 0s
sujeitos pesquisados, no trabalho de campo, permite recolher
diversas informagdes, que séo pistas, indicios e sinais, muitas vezes
inesperados, que ajudam a perceber muitas das relagbes que
atravessam o problema de pesquisa.

O trabalho a partir dos indicios p6e em didlogo tipos distintos de
conhecimento e de interpretagdo da realidade, especialmente
aqueles vinculados aos aspectos qualitativos, que s6 podem ser
alcancados indiretamente, e aos saberes derivados das experiéncias
concretas (ESTEBAN, 2001, p. 36).

Ferraco (2003) diz que o pesquisador que estuda “com” o
cotidiano das escolas na verdade estuda a si mesmo. Tomamos
emprestada essa forma de escrever, pois compreendemos que, ao
pesquisar nos/dos/com os cotidianos, estamos pesquisando também
a nossa propria forma de atuar. Para isso, € necessario mergulhar na
realidade cotidiana (ALVES, 2008) e nao ficar somente na superficie.
Sabemos que muitas vezes é dificil realizar esse mergulho, alias,
acreditamos que ainda estamos aprendendo a fazé-lo.

O movimento do mergulho ¢é fundamental para que
percebamos a realidade além do que esta aparente e sejamos
capazes de imergir em qualquer ambiente. E essa imersdo que
possibilita a percepcao de situacdes e relagdes imperceptiveis “da
superficie”. Para tentar entender e apreender as diferentes realidades
dos cotidianos escolares é necessario estar atento a tudo o que nelas
se passa,; entretanto, é importante também reconhecer que isso nao é
facil, pois esse é um local complexo tecido por mltiplas relacdes.

A questdo do mergulho no campo da pesquisa em 0posi¢ao
ao distanciamento cartesiano é fundamental para quem estuda o
cotidiano. E o primeiro movimento apontado por Alves (2002) em
texto no qual a autora apresenta 0s quatro aspectos necessarios
para a realizac@o das pesquisas nos/dos/com os cotidianos.
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Sao quatro os aspectos que julgo necessario discutir para comecar a
compreender essa complexidade. O primeiro deles se refere a uma
discussdo com o modo dominante de “ver’” o que foi chamado “a
realidade” pelos modernos e que se referia, como bem alerta Latour
(1994) ao mundo que hoje chamariamos de “virtual” do laboratério ou
das criagBes abstratas como o Leviatd, de Hobbes, lembrados pelo
referido autor. A trajetéria de um trabalho no cotidiano precisa ir além
do que foi aprendido com essas virtualidades da modernidade, na
qual o sentido da visdo foi exaltado [...]. E preciso executar um
mergulho com todos os sentidos no que desejo estudar. Pedindo
licenca ao poeta Drummond, tenho chamado esse movimento do
sentimento do mundo (ALVES, 2002, p. 15).

Os trés movimentos restantes, anunciados naquela ocasiéo,
buscam mostrar as necessidades e caracteristicas desse outro
modo de pesquisar: virar de ponta-cabeca, beber em todas as
fontes, narrar a vida e literaturizar a ciéncia.

O segundo movimento a ser feito é compreender que o conjunto de
teorias, conceitos e nogBes que herdamos das ciéncias criadas e
desenvolvidas na chamada modernidade e que continuam sendo um
recurso indispenséavel, ndo é sé apoio e orientador da rota a ser
trilhada, mas, também e cada vez mais, limite ao que precisa ser
tecido. Para nomear esse processo de compreensao de que € limite
aquilo que nos habituamos a ver como apoio, parafraseando o
historiador Hill (1987), que estuda momentos anteriores de grandes
mudangas, estou usando a ideia de virar de ponta-cabeca.

Para ampliar os movimentos necessarios, creio que o terceiro deles,
incorporando a nogao de complexidade [...], vai exigir a ampliacéo do
que é entendido como fonte e a discussao sobre os modos de lidar
com a diversidade, o diferente e o heterogéneo. Creio poder chamar
a esse movimento beber em todas as fontes.

Por fim, vou precisar assumir que para comunicar novas
preocupacdes, novos problemas, novos fatos e novos achados, é
indispensavel uma nova maneira de escrever, que remete a
mudangas muito mais profundas. A esse movimento talvez se
pudesse chamar de narrar a vida e literaturizar a ciéncia (ALVES,
2002, p. 15-16).

Posteriormente, esses aspectos foram reafirmados e
ampliados com um quinto na reedicao do livro, publicada em 2008.
O quinto aspecto diz respeito a existéncia definidora dos praticantes
nos/dos/com os cotidianos, ou seja, a importancia dos sujeitos que
habitam e praticam os cotidianos escolares.
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Mas, em segundo lugar e especialmente, ndo questionei a existéncia
definidora, em todos os acontecimentos narrados, dos praticantes
desses cotidianos. E, no entanto, no texto transcrito todos esses
praticantes ai estdo com seus nomes, com o que fazem e com o que
sentem.

Por que, entdo ndo busquei trabalhar um quinto movimento a que
poderia, talvez, em uma homenagem a Nietzsche e a Foucault, tdo
preocupado com ele, chamar de Ecce homo ou talvez Ecce femina,
mas apropriado aos nossos cotidianos de nossas escolas?

Talvez por nado ser tdo sabia quanto os autores citados ou talvez por
ser mulher em uma sociedade na qual quem tem ideias € homem, ou
ainda, porque deixo as marcas de meus passos em terrenos pouco
conhecidos, vagando por espagostempos ainda ndo ou
impossivelmente revelados, ndo consegui formular aquilo que no
texto estava virtualmente escrito: o que de fato interessa nas
pesquisas nos/dos/com os cotidianos séo as pessoas, 0s praticantes,
como as chama Certeau (1994) porque as vé em atos, o tempo todo
[...] (ALVES, 2008, p. 45-46).

Todos esses aspectos sdo para nos fundamentais e nos
fizeram optar por trabalhar com a pesquisa nos/dos/com o0s
cotidianos. Particularmente este quinto movimento, pois a
importancia dos sujeitos é central em nossas pesquisas. O nosso
compromisso com 0s sujeitos excluidos é que nés leva ao nossos
tema de investigacdo. O que nos importa sdo as pessoas; nés néo
gqueremos as estatisticas, pois elas ndo nos permitem perceber
como os procedimentos de desqualificacdo, preconceito e
discriminagdo que estdo presentes nos processos de exclusdo
interferem na tessitura identitaria dos alunos e alunas. NOs
necessitamos compreender o que acontece com as alunas e alunos
com orientagdo homossexual, assim como com as meninas e
meninos que sofrem processos de fracasso e evasdo escolar em
seu cotidiano, o que é que eles aprendem do que eles sdo e podem
ser com o que vivem? Que formas de subjetividade s&o tecidas por
esses jovens ao praticar/sofrer o uso de expressdes de exclusao?
Que processos de subjetivacdes sdo desencadeados nesses
momentos? Que maneiras de viver podem ser configuradas a partir
das assimilagbes, recusas, afiliagbes, interpretacfes, imposicdes e
negociacdes que emergem das praticas de exclusdo desenvolvidas
no cotidiano escolar e que redes de sentido e subjetividades séo
tecidas? Assim, nds precisamos estar totalmente mergulhadas na
realidade cotidianas das escolas e ouvir as vozes das criangas e
jovens que la se encontram, como também das professoras e
professores e demais funcionarios.
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Nesse momento, podemos fazer um paralelo entre o Ecce
femina proposto por Alves (2008) e o trabalho de Maffesoli (2007) no
que diz respeito a importancia dos sujeitos para a pesquisa
desenvolvida nos/dos/com o0s cotidianos. O JUltimo autor,
recuperando as teses de Benjamin, diz que devemos retomar a
histéria a contrapelo e mostrarmos uma histéria distinta da
tradicional, em que o0s acontecimentos vividos pelas pessoas
comuns sdo percebidos e registrados. Assim, € fundamental em
nossas pesquisas estarmos presentes nas escolas para
percebermos 0s acontecimentos que se tecem nesse local e
registrar e narrar as historias dos sujeitos que la estdo, pois o que
importa, muito mais do que “a” historia, sédo as histérias humanas,
quaisquer que sejam e por mais insignificantes que forem.

Em suas “teses sobre a filosofia da histéria”, W. Benjamin propde
que se tome “a histéria a contrapelo”, recobrando-se o interesse pelo
0 que ele denomina “os vencidos”, os fatos em bruto, poder-se-ia
dizer; numa palavra, cada um de nés na vida de todo dia. Uma
sociologia da vida cotidiana e, de um modo mais geral, uma
epistemologia renovada tem justamente a ambicéo de captar esta
mesma histéria dos vencidos, que a historiografia ndo se tem
importado em registrar (MAFFESOLI, 2007, p. 229).

Para recuperarmos as histérias dos vencidos, das pessoas
comuns, devemos ouvir as vozes desses sujeitos através de suas
narrativas, o que mostra a importancia da literaturizagéo da ciéncia
como foi proposto por Alves (2002). A narrativa estd mais préoxima
da literatura do que da ciéncia. A literaturizacdo é um encontro como
uma forma de expresséo que foge ao padrdo de escrita dos moldes
cientificos. Assim, pesquisas feitas com a metodologia nos/dos/com
0s cotidianos precisam de outra linguagem para se expressar.
Certeau (2001) também defende a narrativa e diz que a realidade
nao pode ser descrita, s6 narrada, pois as maneiras de fazer dos
sujeitos, que para ele sdo tidas como praticas desenvolvidas e
acontecidas no cotidiano, devem ser vistas como histérias e por isso
devem ser narradas.

Para mostrar a importancia da narratividade nas historias
acontecidas, (CERTEAU, 2001) traz o pensamento do historiador
Marcel Detienne e diz que esse narra as historias gregas para
simplesmente conta-las, pois as histérias, poemas e contos para ele
ja sdo os acontecimentos praticos e dizem exatamente o que fazem.
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[...] Formam uma rede de operagcbes da qual mil personagens
eshogcam as formalidades e os bons lances. Neste espaco de
praticas textuais, como num jogo de xadrez cujas figuras, regras e
partidas teriam sido multiplicadas na escala de uma literatura,
Detienne conhece como artista mil lances ja executados (a meméria
dos lances antigos é essencial a toda partida de xadrez), mas ele
joga com esses lances; deles faz outros com esse repertério: conta
histérias por sua vez (CERTEAU, 2001, p. 155).

Todavia, muitos historiadores baseados nos paradigmas
cartesianos de pesquisa questionam se as narrativas podem ser
usadas como técnicas fidedignas de pesquisa e de veracidade
cientifica; se estas podem ser consideradas como fonte cientifica. Se
cada relato oral, se cada narrativa é parte de uma biografia vivida por
seu narrador, ela é uma sintese da histéria vivida por esse sujeito no
seu cotidiano e, portanto, se torna importante na transmissdo de
informacdes, colocando nelas utopias completas de existéncias.

Quanto as fontes orais, sdo um instrumento valido de verificagdo de
hipéteses enunciadas e documentadas de antemdao, assim como de
confirmacé&o ou redefinicdo de quadros analiticos construidos a partir
de fontes escritas. Torna-se também indispensavel a constituicdo de
marcos conceptuais metodolégicos que apoiem a informagédo obtida,
designadamente no caso de entrevistas com informantes. E certo
que multiplos problemas se colocam na utilizacdo de fontes orais —
problemas que, inevitavelmente, se prendem com a validez da
informagdo recolhida. Contudo, se é dificil alcangar uma completa
objectividade na informacdo recolhida a partir das fontes orais, o
mesmo se passa com as fontes escritas. Seja como for, a utilizacdo
de fontes orais permite a realizagdo de uma historia interpretativa a
partir de uma matéria-prima (impressfes, opinides, sentimentos,
crengas) que muito raramente se consegue extrair das fontes
tradicionalmente utilizadas [...] (PAIS, 2003, p. 164).

Ainda segundo Pais (2003), as fontes orais possibilitam uma
maior aproximacdo com varias facetas do cotidiano que se
apresentam mais unidas aos pequenos atos da vida doméstica e a
maneira de viver na intimidade dos sujeitos comuns e, justamente
por isso, dispensam a utilizacdo de documentos escritos.

Na verdade, as fontes orais, as narrativas, sdo tao antigas
quanto a proOpria histéria. Eram elas os recursos utilizados pelos
historiadores da antiguidade. Elas foram a primeira forma de
histéria, somente muito recentemente os documentos passaram a
ser usados como fonte de pesquisa.
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A valorizacdo dos documentos pelos historiadores comecgou a
partir do século XIX; até entdo, a fonte oral era a mais aceita, pois
se duvidava da credibilidade dos documentos, ja que estes eram
facilmente forjados (THOMPSON, 1992).

Além disso, nem sempre as pesquisadoras tem acesso a
documentos com informacfes relevantes para a pesquisa. Nesses
casos, a narrativa se apresenta como um recurso valioso.

As narrativas permitem ampliar a compreenséo do que vem
sendo estudado, pois ajudam a perceber outras realidades e outros
conhecimentos presentes nas praticas dos sujeitos narradores,
levando assim a uma revalorizac@o dessas vozes, dessas praticas e
desses conhecimentos.

QOutro aspecto a destacar € o de que esses procedimentos e essas
formas de narrar a vida e os conhecimentos podem contribuir para a
revalorizagdo das vozes/conhecimentos/praticas sociais daquelas
populacdes historicamente excluidas enquanto sujeitos de culturas e
de saberes, ampliando as possibilidades sociais de superagdo das
monoculturas que caracterizam a sociedade contemporanea em
beneficio de relagbes mais ecoldgicas entre os diferentes
conhecimentos, culturas e formas de expressdo (SANTOS, 2004).
Nesse sentido, descortinar as escolhas do passado e ampliar a
compreensdo do presente e de suas dimensBes e existéncias
invisibilizadas contribui para vislumbrar um futuro que ndo seja a
repeticdo indefinida do presente na medida em que pode, pela
abertura de possibilidades de outras escolhas e praticas tornadas
invisiveis, modificar o universo de possibilidade que hoje parecemos
ter [...] (OLIVEIRA; GERALDI, 2010, p. 25).

Assim, as narrativas sao importante para nossas pesquisas,
pois, a partir das falas dos sujeitos entrevistados sobre os
procedimentos de exclusfes, podemos perceber com maior nitidez
como as praticas de homofobia e evasdo se desenvolvem nas
escolas por nés pesquisadas. Através das narrativas, esses
procedimentos se tornaram mais visiveis bem como aqueles
movimentos emancipatérios que, na complexidade da vida cotidiana,
também ocorrem.

Dessa forma, no desenvolvimento de nossas pesquisas, €
fundamental narrar algumas histoérias com as quais temos contato,
de exclusdo e de emancipacdo. Consideramos importante narrar
essas historias, pois por meio delas podemos conhecer e refletir
mais sobre os processos de exclusdo escolar em sua complexidade
constitutiva. As narrativas permitem investigar o cotidiano escolar, a
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partir das falas de diretoras, professoras, professores, funcionarias,
funcionarios, alunas e alunos, assim como compreender o0s
sentimentos dessas pessoas sobre a instituicio e o0s
acontecimentos que se desenvolvem nesse espaco.

As narrativas de professores e de alunos em processo inicial de
formagd@o inscrevem-se num campo subjetivo e singular para
compreender memorias individual/coletiva de diferentes aspectos
vividos no cotidiano escolar, bem como das marcas impressas
através das experiéncias educacionais (SOUZA, 2006, p. 87).

Quem conta histérias quer contar de novo e quem as ouve
quer ouvir de novo: quem sabe, ao escrevé-las, despertamos nas
professoras e nos professores a vontade de Ié-las de novo. Lendo
novamente esses profissionais as incorporam as suas experiéncias
e podem ressignifica-las. Além disso, também nos damos a
possibilidade de ressignificar nossa prépria experiéncia e atuacao
com relacé@o a excluséo escolar, compreendendo-a e narrando-a em
sua complexidade. Contar histérias se torna importante para a
professora e para o professor, pois, além de nos dar a possibilidade
de redefinir nossa prépria prética, permite também que possamos
investir em uma histéria emancipatéria coletiva.

Segundo Souza (2006, p. 88), a perspectiva metodolégica com
narrativas (auto)biograficas do cotidiano escolar ou narrativas de
formac&o tem sido utilizada como procedimento de coleta de dados e:

também como potencializadora de um trabalho formativo porque
possibilita a organizacdo das experiéncias vividas através da
preparagdo e da construgdo que o ator faz para o seu relato — oral ou
escrito —, configurando-se também como uma pratica reflexiva das
experiéncias, através da autoanalise empreendida enquanto
dispositivo de investigacdo e formagao.

Ao narrar as histérias de exclusfes e praticas emancipatorias
presentes nos/dos/com o0s cotidianos da escola onde
desenvolvemos nossa pesquisa, podemos refletir sobre a realidade
que se apresenta, assim como sobre o potencial que tém para a
ampliacdo das praticas emancipatérias e os limites a elas colocados
pelas exclusdes praticadas pelos mais diferentes motivos. Assim,
construimos uma atitude critica/reflexiva e podemos compreender
melhor a complexidade nos/dos/com os cotidianos escolares.
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Na narrativa o cotidiano ganha forma de linguagem e as imagens
traduzem formas de ser e viver, reminiscéncias elaboradas e
reelaboradas, histdrias revisitadas, paisagens de um espagotempo
de vida de trabalho, de aprendizagem. Memoérias, histérias e
narrativas refletem e refratam o mundo cotidiano, criado na
experiéncia e recriado na rememoracdo (PEREZ, 2003, p. 105).

Recuperando novamente a ideia do Ecce Femina de Alves
(2008, p. 47), ou seja, da importancia das pessoas, dos praticantes,
consideramos necessario estabelecer uma discussdo sobre o papel
dos acontecimentos vividos por essas pessoas, pois € a forma como
“as coisas acontecem nos cotidianos vividos” por esses sujeitos que
fundamentam as pesquisas desenvolvidas nos/dos/com o0s
cotidianos.

Outro autor que também valoriza a questdo do acontecimento
€ Foucault. Assim, uma digressado pelo pensamento foucaultiano
ajuda a melhor explicar nossa op¢do metodoldgica, ja que tratamos
0 acontecimento por sua perspectiva, acreditando n&o haver
incompatibilidade entre o que preconiza Alves (2008) e a nogéo
foucaultiana de acontecimento.

O ACONTECIMENTO E SUA IMPORTANCIA PARA AS
PESQUISAS NOS/DOS/COM OS COTIDIANOS

Michel Foucault (1971), ao desenvolver uma nova proposta de
se fazer historia, faz uma critica a certa maneira de fazé-la, a
Teoldgica, segundo a qual as origens dos acontecimentos eram
descritas de forma linear, e prop8e assim um modo alternativo. Esse
modo € a genealogia, na qual a singularidade dos acontecimentos
estd onde menos se espera e ndo na origem ou no fim. A histéria
nao é construida de uma forma linear, numa perspectiva de causa e
efeito, de ordem e progresso. O autor sugere que se observem 0s
acontecimentos naquilo que eles tém de agudo e singular. Para ele,
0 acontecimento esta relacionado a nog¢édo de atualidade e, assim,
interrogar a atualidade é problematiza-la como acontecimento. A
questdo posta por Foucault — “0 que é a nossa atualidade?” — tem
como consequéncia adotar a nocdo de acontecimento como
indispensavel a este questionamento. Interrogar a atualidade é
guestiona-la como acontecimento na configuracdo de uma
problematizagéo.

Para Foucault (1971), acontecimento € tudo o que ocorre no
cotidiano. Ele é sempre Unico e agudo e, por isso, estd sempre
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rodeado por uma relagdo de forgcas no acaso da vida. Ele néo é feito
somente por uma causa que vai gerar uma consequéncia, pois
sempre ha uma multiplicidade de fatores que o geram.
Acontecimento ndo sao os grandes feitos, nem as grandes batalhas,
ou as grandes revolucbes e nem é desenvolvido por grandes
personagens. Sao as coisas singulares do dia a dia que ocorrem no
acaso, pela necessidade de estarmos vivos que provocam o
desenrolar dos fatos, ou seja, do acontecimento. Assim, ele é feito
pelas pessoas comuns que vivem a vida de todos os dias.

Acontecimento: é preciso entendé-lo ndo como uma decisdo, um
tratado, um reino ou uma batalha, mas como uma relagdo de forgas
gue se inverte, um poder confiscado, um vocabulario retomado e
voltado contra seus utilizadores, uma dominacao que se enfraquece,
se amplia e se envenena e uma outra que faz a sua entrada,
mascarada. As forcas que estdo em jogo na histdria ndo obedecem
nem a uma destinagdo nem a uma mecéanica, mas ao acaso da luta.
Elas ndo se manifestam com as formas sucessivas de uma intencédo
primordial; tampouco tém a aparéncia de um resultado. Elas surgem
sempre no aleatdrio singular do acontecimento. Diferentemente do
mundo cristdo, universalmente tecido pela aranha divina,
diferentemente do mundo grego, dividido, entre o reino da vontade e
da grande besteira césmica, o mundo da histéria efetiva conhece
apenas um reino, no qual ndo ha providéncia nem causa final, mas
somente a “mao de ferro” da necessidade que sacode o copo de
dados do acaso (FOUCAULT, 1971, p. 273-274).

A partir do que foi dito, podemos perceber que atualidade e
acontecimentos estdo enredados um ao outro nas relacbes que
estabelecem entre si.. Vida cotidiana e histéria ndo sao
irreconcilidveis como muitos acreditam. As situagbes de exclusédo
influenciam na experiéncia coletiva vivida pelas alunas e alunos e
podem ter apreciaveis consequéncias para a vida desses jovens e
meninos e meninas, ou seja, podem produzir acontecimentos no
sentido foucaultiano do termo.

Foucault (1971, p. 260) enfatiza que a genealogia exige a
minUcia do saber e de paciéncia, que ela ndo é feita dos fatos, dos
grandes herdis, nem dos grandes erros saudaveis, “mas de
pequenas verdades inaparentes, estabelecidas por um método
severo” e por pessoas comuns. Encontramos nessa passagem um
elo de ligacdo com a discusséo desenvolvida por alguns autores que
tecem suas pesquisas nos/dos/com os cotidianos. Para esses, as
acbes também sdo desenvolvidas pelos sujeitos comuns, pelos
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praticantes, e sdo extremamente importantes para a sociedade e,
consequentemente, para a histéria do local em que estdo inseridos,
ja que essas se dao através de redes reais nas quais 0 uso de
taticas modifica as regras e as relacdes de poder instituido.

As maneiras de fazer, estilos de acao dos sujeitos reais, obedecem a
outras regras que ndo aquelas da producédo e do consumo oficiais,
criam um jogo mediante a estratificacdo de funcionamento
“diferentes e interferentes”, dando origem a novas “maneiras de
utilizar” a ordem imposta. Para além do consumo puro e simples, os
praticantes desenvolvem ag6es, fabricam formas alternativas de uso,
tornando-se produtores/autores, disseminando  alternativas,
manipulando, ao seu modo, os produtos e regras, mesmo que de
modo invisivel e marginal (OLIVEIRA, 2008b, p. 56).

Podemos inferir, assim, que 0s sujeitos reais, 0s sujeitos
comuns, ao serem produtores/autores de suas acdes, Ssao
produtores/autores de acontecimentos que fazem a histéria; histéria
essa que esta demarcada pelas redes de rela¢des nas quais todos
0s praticantes estéo inseridos.

O autor defende ainda que a genealogia néo se faz a partir da
busca de origens, mas se detém nas meticulosidades e nos acasos
dos comecos dos acontecimentos. Assim, o “genealogista tem
necessidade da histéria para conjurar a ilusdo da origem, um pouco
como o bom filésofo tem necessidade do médico para conjurar a
sombra da alma” (FOUCAULT, 1971, p. 264). Para o autor, a
genealogia ndo pretende mostrar que o passado esta vivo no
presente, mas ajuda a descobrir que, na raiz do que conhecemos e
do que somos, ndo ha absolutamente a verdade e o ser, mas a
exterioridade do acidente que provoca o desenvolvimento dos
acontecimentos.

Ao fazer essas andlises, Foucault (1988) defende que ainda
nos prendemos as explicagbes universais do passado para
fazermos andlises do presente. Como ja foi dito, essa questdo do
presente € importante para o autor, pois ele quer entender o que é
que no presente faz sentido para uma reflexdo sobre o
acontecimento. Como aquele que pensa faz parte deste presente?
Como o sujeito constitui e € constituido neste processo? Percebe a
guestdo do presente como um acontecimento historico. E a questao
do acontecimento de fato é valorizada por ele.

A ideia de acontecimento de Foucault pode ser pensada em
relacdo a metodologia nos/dos/com os cotidianos, pois, como a
genealogia ndo esta preocupada com a origem dos acontecimentos,
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mas sim com 0s sujeitos e com o presente, acaba por se demonstrar
a pertinéncia e importancia daquela metodologia. A partir da
genealogia, podemos perceber que o autor, além de valorizar as
singularidades dos acontecimentos e das acdes dos sujeitos
comuns no presente, parte desse e de suas lacunas para explicar o
passado. Esse movimento é interessante, pois da a possibilidade no
presente para os sujeitos/praticantes das escolas refletirem de uma
maneira diferente sobre os acontecimentos do passado.

[...] Dai, para a genealogia, um indispensavel demorar-se; marcar a
singularidade dos acontecimentos, longe de toda finalidade
mondétona; espreitd-los onde menos se os esperava e naquilo que é
tido como ndo possuindo histéria — os sentimentos, o amor, a
consciéncia, os instintos; aprender seu retorno ndo para tragar a
curva lenta de uma evolugdo, mas para reencontrar as diferentes
cenas onde eles desempenharam papéis distintos; e até definir o
ponto de sua lacuna, o momento em que eles ndo aconteceram
(Platdo em Siracusa ndo se transformou em Maomé) (FOUCAULT,
1979, p. 15).

O pensamento de Foucault (1979) novamente encontra eco
no movimento do Ecce Femina de Alves (2008), pois, como disse a
autora, 0 que importa para a metodologia nos/dos/com os cotidianos
séo os sentimentos dos praticantes do cotidiano.

Da mesma maneira, a genealogia, de certa forma, também da
sustentac@o a importancia da narrativa, pois 0s sujeitos/praticantes,
ao narrarem um acontecimento por eles vividos no cotidiano escolar,
tém a possibilidade de interpretar suas acdes no passado a partir de
suas experiéncias e visbes de vida atuais e, assim, ressignificar a
sua pratica.

Segundo Thomson, citado por Oliveira (2001, p. 48):

O processo de recordar € uma das principais formas de nos
identificarmos quando narramos uma histéria. Ao narrar uma histéria,
identificamos o0 que pensamos que éramos no passado, quem
pensamos que éramos no passado, quem pensamos que Somos no
presente e o que gostariamos de ser. As histérias que relembramos
ndo sdo representacdes exatas do nosso passado, mas trazem
aspectos desse passado, e os moldam para que se ajustem as
nossas identidades e aspiracdes atuais.

Esse movimento proposto pela genealogia é o que buscamos
fazer em nossas pesquisas, acreditamos nas concep¢des de
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Foucault sobre a genealogia e, por isso, percebemos que essa €
importante para os pesquisadores nos/dos/com os cotidianos das
escolas, ja que estamos preocupados com as acfes dos sujeitos
gue acarretam a producdo dos acontecimentos que ocorrem nas
instituicbes  escolares. Mais  especificamente, buscamos
compreender como, na atualidade, os procedimentos de exclusao
na complexidade das relaces entre eles e outros procedimentos e
processos presentes nas escolas interferem na tessitura identitaria
dos alunos e alunas. Precisamos entender a exclusdo como um
acontecimento do presente, e como 0s sujeitos de nossas pesquisa
séo afetados por ele.

E importante também destacar que na perspectiva da
pesquisa nos/dos/com os cotidianos uma de nés adota, tanto para
leitura das observacgfes quanto para a das entrevistas, a nogéo de
paradigma indiciario de Carlo Ginzburg (1989). O autor informa
como o paradigma indiciario foi desenvolvido, e demonstra as trés
influéncias presentes nesse paradigma.

O PARADIGMA INDICIARIO

Ao longo do seu estudo, Ginzburg (1989) apresenta o critico
de arte Giovanni Morelli que, entre 1874 e 1876, para atestar a
veracidade das obras de arte, prestava muita atencéo aos detalhes
minimos, despercebidos aos olhares dos outros estudiosos que
estavam limitados a observar as caracteristicas mais marcantes
presentes na obra de criagdo, sobre as quais todos estariam
atentos, inclusive o possivel falsificador. O método morelliano, ao
contrario, dizia que os criticos de arte ndo deveriam se basear nas
caracteristicas mais vistosas, pois essas poderiam ser facilmente
imitadas, mas deveriam se fundamentar nos pormenores.

Morelli acreditava que eram nos menores tragos que o autor
realmente se revelava e, assim, analisando-0s, conseguia verificar a
autenticidade de uma obra (pintura). Dizia que era necessario voltar
o olhar ndo para o que era claro nos tracos de um pintor (sorriso
enigmatico dos quadros de da Vinci, seu tragco marcante), mas sim
para as mindcias negligenciaveis como, por exemplo, l6bulos de
orelha, unhas e dedos. A partir desse método, varias obras tiveram
suas atribuicdes mudadas, pois, através desses detalhes minimos,
descobriu-se que algumas obras n&o pertenciam a um determinado
autor, tratava-se de falsificacdes.

Em seguida, Ginzburg mostra a influéncia de Arthur Conan
Doyle que, por volta dos idos de 1880, cria o personagem Sherlock
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Holmes. Esse personagem € um investigador meticuloso que, para
desvendar os crimes, mantinha seu olhar atento as pistas concretas,
aos indicios aparentemente sem importancia, mas que para ele
significavam muito no desocultar do mistério. No conto “A caixa de
papelao”, por exemplo, Holmes usa uma orelha para desvendar um
assassinato. Para Holmes era significativo: uma pegada na lama,
uma bituca de cigarro, o comprimento de um fio de cabelo. Essas
pistas concretas davam a Holmes subsidios para chegar a solucao
de seus casos.

Por Gltimo, Ginzburg nos leva até Freud e diz que este, ao
investigar as doencas de seus pacientes, realizava uma busca no
inconsciente, para descobrir a causa do problema em questédo.
Como o0 que esta no inconsciente esta oculto, foi necessario que
Freud investigasse por meio de pistas (sintomas concretos), as
causas dos problemas emocionais que seus pacientes
apresentavam. Freud diz em sua obra O Moisés de Michelangelo
que antes de ouvir falar da psicanalise, ele ouviu falar de um
especialista da arte russa que causou revolu¢cdes em galerias da
Europa. Veio a saber, depois, que se tratava de Morelli. Ele nos diz
que o método de Morelli estd aparentado com a psicanalise, que
também analisa elementos ndo notados ou despercebidos. Freud
também disse gostar das aventuras de Holmes aproximando seus
casos a psicanalise.

Vimos, portanto, delinear-se uma analogia entre os métodos de
Morelli, Holmes e Freud. [...] Nos trés casos, pistas talvez
infinitesimais permitem captar uma realidade mais profunda, de outra
forma inatingivel. Pistas: mais precisamente, sintomas (no caso de
Freud), indicios (no caso de Sherlock Holmes), signos pictéricos (no
caso de Morelli) (GINZBURG, 1989, p. 150).

E importante enfatizar, ainda, o fato de que Morelli, Conan
Doyle e Freud eram formados em medicina, uma profissdo que
exigia uma postura investigativa superior a atual no processo de
diagndstico, ja que ndo existiam muitos recursos para exames como
temos atualmente.

Nos trés casos, entrevé-se o modelo da semibética médica: a
disciplina que permite diagnosticar as doengas inacessiveis a
observacdo direta na base de sintomas superficiais, as vezes
irrelevantes aos olhos do leigo. [...] No final do século XIX — mais
precisamente, na década de 1870-80 —, comecgou a se afirmar nas
ciéncias humanas um paradigma indiciario baseado justamente na
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semidtica. Mas as suas raizes eram muito antigas (GINZBURG,
1989, p. 151).

O autor cita Morelli, Holmes e Freud para explicar o
paradigma indiciario, pois todos eles utilizam pistas, indicios e sinais
em virtude da impossibilidade de captar o real enquanto tal. Assim,
Ginzburg (1989) nos remete a necessidade de se trabalhar sobre os
indicios que a realidade apresenta. Ler pistas e sinais, tentar
entender através desses alguns significados daquilo que ndo temos
capacidade de compreender de outro modo, captar neles
informacdes do real ndo acessiveis pelos meios tradicionais de
pesquisa; é esse o fundamento do paradigma indiciario.

Machado Pais (2003, p. 28) também acredita na
impossibilidade de captacéo do real e diz:

Para a sociologia do quotidiano, o importante é fazer insinuar o
social, através de alusbes sugestivas ou de insinuagdes indiciosas,
em vez de fabricar a ilusdo de sua posse. A posse do real é uma
verdadeira impossibilidade e a consciéncia epistemoldgica dessa
impossibilidade é uma condicdo necesséaria para entendermos
alguma coisa do que se passa no quotidiano.

Portanto, o paradigma indiciario consiste em investigar o que
nao esta a mostra, ja que a realidade ndo se mostra enquanto tal.
Situagbes que muitas vezes sdo tidas como insignificantes podem
expressar muito ao pesquisador, ja que sdo imagens da realidade
pesquisada. A leitura dos dados produzidos na pesquisa
desenvolvida nos/dos/com os cotidianos ndo esta presente somente
nas respostas das entrevistas ou nas observacdes realizadas;
muitas vezes, é no que ndo € dito e no ndo presenciado que estado
dados importantes. Ao mergulhar na realidade nos/dos/com o0s
cotidianos, usamos o paradigma indiciario como recurso, ja que
esse abre a possibilidade de ler esse cotidiano, ao indicar o que e
como devemos observar.

O uso do paradigma indiciario € uma necessidade para a
pesquisa nos/dos/com os cotidianos, pois o objeto da vida cotidiana
€ o0 mundo social. A compreensdo dos processos sociais permite
uma leitura de outras realidades cotidianas, e é isso o que
procuramos fazer com nossas pesquisas ao investigar como 0s
processos sociais concretos produzem a exclusdo no interior da
escola. Como diz Pais (2003), as rotas do cotidiano sdo caminhos
que denunciam o0s Vvarios contextos da vida social e esses
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normalmente escapam aos delineamentos abstratos que algumas
teorias socioldgicas projetam sobre o social. Dessa forma, essas
rotas ndo seguem uma légica de demonstracdo, mas sim uma logica
de descoberta, na qual a realidade social se insinua, conjectura,
indicia. Portanto, para esse autor, o paradigma indiciario é
imprescindivel para a pesquisa nos/dos/com os cotidianos.

Esta l6gica de descoberta através dos indicios encontra-se nos quadros
antigos do pintor italiano e critico de arte Morelli (detalhes pictdricos), em
alguns fundamentos da psicanalise (os “sintomas” estudados por Freud)
e no método de investigacdo de Sherlock Holmes. Este Ultimo constitui
na opinido do historiador italiano Carlo Ginzburg e do filésofo cataldo
Josep Ramoneda, o mais perfeito exemplo do “paradigma dos indicios”,
gue se caracteriza pela paixdo de penetrar as dimensdes ocultas ou
secretas dos submundos feitos dos desperdicios e rebotalhos do
pensamento logocéntrico (PAIS, 2003, p. 32).

Dessa forma, o paradigma indiciario se converte num
instrumento que ajuda uma de nés a ver através das névoas que
obscurecem as relagbes sociais. “Se a realidade é opaca, existem
zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la”
(GINZBURG, 1989, p. 17). Assim, o paradigma indiciario € um
referencial tedrico-metodolégico que viabiliza interpretacdes
diferentes da realidade, ja que ndo se utiliza de evidéncias que,
muitas vezes, podem dificultar a construcdo de formas diferentes de
leitura do problema observado.

Ginzburg (1989, p. 151) defende que durante anos o0 homem
foi cagador e que “aprendeu a reconstituir as formas e movimentos
das presas invisiveis pelas pegadas na lama, ramos quebrados,
bolotas de esterco, tufos de pelos, plumas emaranhadas, odores
estagnados”. Para o autor, para além de uma documentagéao verbal
e escrita, o homem desenvolveu outras formas de conhecer.
Segundo ele, o pesquisador deve ir & procura de pistas, indicios e
sinais, mobilizando todos os seus sentidos. Empregando o
paradigma indiciario apresentado por Ginzburg uma de nés também
procura captar 0s pormenores negligenciaveis, seguir pistas e
recolher indicios sobre os processos de exclusées e como esses
influenciam no desenvolvimento da tessitura identitaria dos sujeitos.

Num outro sentido, para que possamos compreender outras
formas de analisar a problematica da exclusdo € necessario
compreender a questdo do fracasso e da evasao escolar, para tanto,
uma de nds pesquisou como esses processos sao produzidos no
interior da escola e nos cotidianos dos sujeitos. O desafio para uma
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pesquisa dessa envergadura é conhecer e apreender a dinAmica
dos diversos lugares onde meninos e meninas constroem as suas
praticas educativas, culturais e relacionais.

A pesquisa nos/dos/com os cotidianos para uma de nés, esta
integrada a perspectiva do fazer-se, o processo pelo qual homens e
mulheres, idosos, jovens e criancas constroem a sua historia no
didlogo e na unidade do real.

Tomamos 0s processos de fracasso e evasdo escolar como
objetos de sentidos, segundo os estudos de Bakhtin (2014), para
guem a palavra ndo pertence apenas a um sujeito, ou seja, nos
compartilhamos com outros as memoérias das palavras e as vozes
que as enunciam. Neste sentido, toda expressdo verbal é
constituida pelo social que envolve os sujeitos que sdo formados
pelo conjunto das rela¢des sociais.

Para Bakhtin os sentidos de uma palavra surgem da corrente
da comunicacgéo verbal. Portanto, quando falamos sobre homofobia,
fracasso e evasdo escolar as tomamos como objetos de sentido,
sendo provavel que ja tenham sido faladas, julgadas de inUmeras
formas e problematizadas de diversos modos pelos sujeitos que
movimentam esta corrente.

A IMPORTANCIA DA LINGUAGEM E DA EXPERIENCIA NOS
COTIDIANOS ESCOLARES

A pesquisa nos/dos/com os cotidianos nos remete a relacdo
entre a ideologia e o cotidiano, que ocorre em um determinado
contexto e em determinados grupos sociais.

A ideologia do cotidiano constitui o dominio da palavra interior
e exterior desordenada e ndo fixada em um sistema, pois
“acompanha cada um dos nossos atos ou gestos e cada um dos
nossos estados de consciéncia” (Bakthin, 2014, p. 123). Assim,
compreendemos a afirmacdo de Bakhtin de que cada é&rea de
criatividade ideolégica tem o proprio modo de se orientar para refletir
e refratar a realidade. O que significa que cada campo de atividade
e de comunicacdo humana possui sua maneira particular de
representar e refratar o mundo.

A preocupagdo das obras de Bakhtin esta relacionada a
linguagem e a sociedade, estudadas a partir da dialética do signo.
Para ele um produto ideolégico faz parte de uma realidade: natural ou
social. Esse produto reflete e refrata outra realidade que Ihe é exterior.

Em sua andlise tudo o que € ideoldgico contém um significado
e remete a algo fora de si mesmo; a consciéncia adquire a dimenséo
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social de construcéo edificada em meio as relages sociais por meio
de uma comunicacao ideolégica. Prop6e um método de analise do
signo e do ser, o qual uma de nés julga necessario para apreender
as questdes do fracasso e da evasdao escolar na pesquisa
nos/dos/com os cotidianos.

O método proposto é composto por trés regras: 1.N&ao separar
a ideologia da realidade material do signo, colocando-a no campo da
consciéncia ou em qualquer outra esfera; 2. N&o dissociar o signo
das formas concretas da comunicacdo social; 3. Nao dissociar a
comunicagao e suas formas de sua base material (Bakthin, 2014).

A utilizag8o dessas referéncias nos faz entender que a
palavra reflete as alteracdes da vida social, mas ndo apenas as
reflete, mas também se refrata. A énfase na refracdo é uma analise
da possibilidade de que a realidade, o ser social, seja expressa por
meio do signo de formas distintas, quando ndo antagonicas.

O sentido das palavras é totalmente determinado pelo
contexto. Ha varias significacdes possiveis e contextos possiveis.
Os contextos, ndo estdo unicamente justapostos, como se fossem
indiferentes uns aos outros, mas encontram-se em uma situagéo de
interacdo e de conflito tenso e ininterrupto.

Bakhtin discute elementos importantes sobre a sociedade
como um todo: o conteddo de temas atualizados em um dado
momento e os tipos e formas de discursos por meio dos quais estes
temas adquirem forma, sdo comentados, se realizam.

Para esse autor, o enunciado é uma unidade real da
comunicacao discursiva, em que cada enunciado corresponde a um
elo na corrente organizada de outros enunciados. Bakhtin tece a sua
teoria no sentido de lutar contra uma visdo de ouvinte passivo na
comunicacdo, pois toda compreensdo da fala viva, do enunciado
vivo, € de natureza ativamente responsiva e toda compreensao é
repleta de resposta: o ouvinte se torna falante.

Essa maneira de pensar propde um espago em que 0S
sujeitos se reconhecam ndo apenas como autdnomos, mas como
homens e mulheres singulares, com experiéncias e saberes proprios
e sem hierarquia entre si. Desse modo, constroem um verdadeiro
dialogismo, se apropriando e transformando o discurso do outro.

A cadeia infinita de enunciados nos traz a possibilidade da
ruptura, de mudarmos nossas dire¢des. O sujeito é participativo na
propria interpelacao, a cultura é objetiva e a vida é concreta. Neste
sentido é importante na pesquisa nos/dos/com os cotidianos,
compreender o0 objeto e a nossa responsabilidade em relacéo a ele.

Em sintese, qualquer que seja a enunciacdo considerada,
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mesmo que nao seja uma informacao factual, mas da expresséo verbal
de uma necessidade qualquer, como por exemplo a homofobia, o
fracasso e a evasdo escolar que em sua totalidade, sdo socialmente
dirigidos. Antes, sdo determinados de maneira mais imediata pelos
participantes do ato da fala, explicitos ou implicitos, em relacdo com
uma situagdo bem precisa; “a situacdo da forma a enunciagéo,
impondo-lhe esta ressonancia em vez daquela” (Bakthin, 2014, p. 118).

Para Bakthin, a simples tomada de consciéncia, mesmo
confusa de uma sensac¢éo qualquer, pode dispensar uma expressao
exterior, porém ndo dispensa uma expressao ideoldgica. Portanto,
na pesquisa nos/dos/com os cotidianos escolares a situacao social
influencia o modelo, a metéfora e a forma de enunciac¢éo que servira
para exprimir a homofobia, o fracasso e a evasdo escolar a partir
das dire¢@es inflexivas da experiéncia.

Varios estudos tém apontado aspectos sociais considerados
como determinantes da evasao escolar, dentre eles, a desestruturacdo
familiar, as politicas de governo, o desemprego, a desnutricdo e a
propria criangca, sem que, com isto, eximam a responsabilidade da
escola no processo de exclusdo das criangas do sistema educacional.

Para Klein (1995) e Fletcher (1997) a evaséo escolar esta
fortemente associada a reprovacdo, no sentido de que apéds
sucessivas reprovagdes as criancas abandonavam a escola. E
consenso para estas autoras que as taxas de repeténcia estdo
relacionadas a baixa qualidade do ensino.

No entanto, discutir a questdo do fracasso escolar € muito
mais do que apontar um ou outro responsavel. Como lembra Charlot
(2000, p. 14), a problematica remete para muitos debates que tratam

sobre o aprendizado, obviamente, mas também sobre a eficacia dos
docentes, sobre o servigo publico, sobre a igualdade das "chances",
sobre 0s recursos que o pais deve investir em seu sistema
educativo, sobre a "crise", sobre os modos de vida e o trabalho na
sociedade de amanha, sobre as formas de cidadania.

Percebe-se a inter-relacdo entre pesquisa e cotidianos como
parte fundamental do processo de construcdo de conhecimento na
escola. O pesquisador, por sua vez, necessita estar consciente de
gue os instrumentos de pesquisa contribuirdo para a andlise das
narrativas nos varios contextos sociais e ideologicos, nas relagdes
face a face, na familia, na midia, no partido politico, na comunidade,
nos rituais religiosos, nas relacdes de género etc. O estudo da
excluséo, sob a forma do fracasso e da evasdo escolar, pode,
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igualmente, se realizar por meio dos sujeitos que desfrutam de igual
importancia para o entendimento da escola; alunas, alunos,
professoras, professores, diretoras, diretores, legisladores,
administradoras, administradores, pesquisadoras, pesquisadores etc.

A escola desenvolve seu trabalho a partir de saberes e
conhecimentos ja reconhecidos e legitimados, entretanto, pode-se
dizer que essa é a etapa inicial e que, no decorrer do trabalho
pedagogico, vao se abrindo possibilidades para o surgimento de um
saber que se tece e se concretiza a partir das contribuicdes e das
intervencdes dos sujeitos plurais que la se encontram e acabam por
se constituirem nessas interagdes com 0s outros sujeitos. Nessa
perspectiva, o dialogo tem papel fundamental, pois facilitara ndo sé
a troca de saberes, mas, especialmente, impulsionara a producao
de outros e novos saberes a partir dessas interagdes instituidas
pelos diversos sujeitos.

O estudo fecundo do didlogo pressupde, entretanto, uma
investigacdo mais profunda das formas usadas na citacdo do
discurso, uma vez que essas formas refletem tendéncias bésicas e
constantes da recepgdo ativa do discurso de outrem, e € essa
recepcdo afinal que é fundamental também para o didlogo. (Bakthin,
2014, p. 152)

Nessa perspectiva, a pesquisa nos/dos/com os cotidianos
escolares, além de investigar, alerta para a pratica docente e a
dimensdo formativa dos docentes, principalmente nos momentos
coletivos entre professoras, professores, diretoras, diretores e
secretarias de educacdo para discussdo sobre os trabalhos
desenvolvidos na escola e proposi¢es de politicas.

Em primeira instancia identifica-se que a maioria das escolas
atribui as alunas, aos alunos e aos seus responsaveis a
responsabilidade pelo éxito ou fracasso escolar, extinguindo da
discussdo a organizacédo do tempo e espaco escolar, formulacdo e
execucao dos curriculos, metodologia dos professores e dindmica
escolar.

Rummert (2007) auxilia na compreensdo dessa postura, ao
discutir que o ser humano esta vinculado a diversos grupos sociais,
sua concepc¢do de mundo, representa as relagdes sociais nos quais
ele esta envolvido e sdo vivenciadas com maior ou menor grau de
participagdo ativa e consciéncia critica.

182 Momento, ISSN 0102-2717, v. 25 ,n. 1, p. 155-186, jan./jun. 2016



Tem participacdo ativa na constru¢do de seu proprio destino e no
desenvolvimento e transformagado do processo histérico, tornando-se
um agente de conscientizagdo em seu grupo social, pois, ao
transformar-se a si mesmo, atua como elemento de transformagéo
no conjunto de relagdes sociais em que esta envolvido. Esse homem
é capaz de elaborar a sua propria concepcdo de mundo critica e
coerente (Idem, p.16).

Assim, cada sujeito se constitui como ser particular pela
assimilacao da cultura e da experiéncia histérica da humanidade nas
relacdes educativas que ele estabelece com o coletivo. Observa-se,
no entanto, que ha uma contradicao fundada na exploracdo de uma
classe sobre outra, a qual fragmenta a articulacdo entre
individualidade e  universalidade, subjetividade-objetividade.
Thompson (2010) esclarece que o pensar sobre social tem seu
inicio a partir das experiéncias da agdo humana, sem desconsiderar
a totalidade desse social. Dessa maneira, 0 movimento deste pensar
exige esforcos tedricos e praticos para apreender os fendmenos
humanos e suas relagdes multiplas com o real. Tomando como
ponto de partida as experiéncias singulares e cotidianas, Thompson
demonstra como compreender o social em sua completude e
complexidade pela experiéncia, evidenciando o0s processos
formativos da sociedade e projetando propostas de transformacéo,
de emancipacdo humana.

E possivel identificar que em certos depoimentos sobre o
fracasso e a evasao escolar que o agir humano € cristalizado pelas
estruturas fechadas e condicionamentos impostos em todas as
manifestagdes sociais, expropriando as dimensdes da vida humana
dos sujeitos, tais como suas expectativas, seus sentimentos e a
construcéo do conhecimento.

Para Thompson (2010), a consciéncia se faz pela experiéncia
do ser social, se realiza em uma construcdo mediada pela relacdo
entre ser humano e o mundo por meio de suas experiéncias.

Assim, também temos como elementos essenciais de analise
da pesquisa nos/dos/com os cotidianos, a linguagem e a
experiéncia. A lingua, em sua praticidade, € inseparavel de seu
contelido ideoldgico ou relativo a vida. A palavra e a experiéncia,
neste contexto, estdo sempre carregadas de um contetddo ou de um
sentido ideologico ou vivencial. E assim, que uma de nés
compreende a pesquisa em si, enquanto despertar de ressonancias
ideoldgicas ou concernentes a vida.
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CONSIDERACOES

As discussdes aqui apresentadas sédo formas de conhecer e
praticar novos referenciais, fundados na experiéncia, na reflexdo, na
socializacdo e na construcao, proviséria e permanente, em torno de
praticas de vida — capazes de romper com as visGes estéticas,
preconceituosas e discriminadoras de alunos e alunas nos
ambientes escolares. Portanto, a pesquisa nos/dos/com o0s
cotidianos das escolas nos fazem romper as fronteiras de uma
concepcao exclusiva da realidade e com as referéncias totalizadoras
de um modelo de razdo e verdade.

Acreditamos que as histérias que narramos em nossas
pesquisas nos permitem percorrer diversos contextos, sujeitos e
processos. Dessa forma, abrem-se novas possibilidades para
repensar, redefinir e ressignificar quais, quem, como e por que
algumas exclusbes sdo produzidas em nossa sociedade, e como
essas influenciam na tessitura identitaria das alunas e alunos, bem
como refletir sobre as redes que essas formam com atitudes
emancipatorias, assim como as diferentes maneiras de interferéncia
dessas Ultimas sobre esses processos, para gue possamos
cooperar para a emancipac¢ao dos sujeitos excluidos.
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