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RESUMO:

O presente artigo almeja discorrer sobre a utilizacdo de fontes,
especificamente aquelas oriundas da imprensa escrita, na construgdo do
ensino de histéria. Nessa perspectiva, apresentamos as seguintes
inquietudes como norteadoras desse trabalho: Qual o papel das fontes
histéricas dentro do ensino de histéria? Quais as possibilidades de
aprendizado a partir dessas? A imprensa assume um lugar de destaque
nesse cenario em gue medida? O meio escolhido de nos aproximarmos
dessas respostas foi a metodologia da pesquisa bibliografica, bem como, a
andlise de contetdo, que possibilita o trabalho com materiais textuais
escritos. E importante mencionar que nessa metodologia o ponto de
partida € a mensagem, mas devem ser consideradas as condigdes
contextuais de seus produtores e assentar-se na concepgao critica e
dindmica da linguagem para estabelecer um parecer (FRANCO, 2005: 13).
Dado o exposto, sera tragcada primeiramente uma discussdo sobre o
ensino de histéria. Logo ap6s serdo apresentados alguns aspectos em
relacdo as importancia das fontes e suas possibilidades de utilizagdo
dentro da area abordada. Por Ultimo, refletiremos sobre a imprensa e suas
especificidades. Assim sendo o intuito fomentar uma reflexdo acerca do
ensino da Histéria e suas amplas possibilidades de construgdo dentro do
espago escolar
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ABSTRAC:
This article aims to discuss the use of sources, specifically those from the
press, in the construction of teaching history. From this perspective, we
present the following as concerns guiding this work: What is the role of
historical sources in teaching history? What are the possibilities of learning
from these? The press takes a prominent place in this scenario to what
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extent? The method chosen to approach these responses was the
methodology of the research literature, as well as content analysis, which
allows working with text written materials. It is important to mention that this
methodology is the starting point of the message, but should be considered
the contextual conditions of their producers and become critical in the
design and dynamics of language to establish an opinion (FRANCO, 2005:
13). Given the above, will be drawn primarily a discussion about the
teaching of history. Soon after will be presented some aspects regarding
the importance of the sources and their potential uses within the area
covered. Finally, we will reflect on the press and its specificities. Therefore
in order to promote a reflection on the teaching of history and its vast
possibilities of building space within the school

KEY-WORDS: Teaching History- Sources- Press

INTRODUCAO

No processo de construcdo do saber historico, pesquisadores e
professores da area da historia consideram imprescindivel o trabalho
com as fontes. No entanto, na reflexdo acerca do fazer histérico, nas
salas de aula dos Ensinos Fundamental e Médio destacam-se algumas
guestfes relacionadas a concepc¢éo, ampliagdo e utilizagdo das fontes
no fazer pedagdgico.

A partir disso, o presente artigo almeja discorrer sobre a utilizagédo
de fontes, especificamente aquelas oriundas da imprensa escrita, na
construcdo do ensino de histéria.

Nessa perspectiva, apresentamos as seguintes inquietudes como
norteadoras desse trabalho: Qual o papel das fontes documentais
dentro do ensino de histdria? Quais as possibilidades de aprendizado a
partir dessas? A imprensa assume um lugar de destaque nesse cenario
em que medida?

O meio escolhido de nos aproximarmos dessas respostas foi,
primeiramente, a metodologia da pesquisa bibliografica, que auxilia na
escolha de um método apropriado, assim como no conhecimento das
variaveis e autenticidade da pesquisa. Bem como a analise de
contetido, que possibilita o trabalho com materiais textuais escritos. E
importante mencionar que nessa metodologia o ponto de partida é a
mensagem, mas devem ser consideradas as condi¢gfes contextuais de
seus produtores e assentar-se na concepcao critica e dindmica da
linguagem para estabelecer um parecer (FRANCO, 2005: 13).

Dado o exposto, sera tragada primeiramente uma discussao
sobre o ensino de histéria. Logo apds serdo apresentados alguns
aspectos em relacdo as importancia das fontes e suas possibilidades de
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utilizacdo dentro da area abordada. Por ultimo, refletiremos sobre a
imprensa e suas especificidades. Assim sendo, com o intuito fomentar
uma reflexao acerca do ensino da Histéria e suas amplas possibilidades
de construcao dentro do espaco escolar.

ENSINO DE HISTORIA

E fundamental ressaltarmos que os motivos pelos quais a Historia
faz parte do curriculo escolar e o devido valor de sua aprendizagem na
formacédo dos educandos, muitas vezes ndo sao compreendidos. Porém
essas questBes se tornam fundamentais quando se pretende refletir,
repensar e posicionar-se sobre o ensino de Histéria praticado nos dias
atuais.

Assim sendo, devemos comecar salientando que o ensino de
Historia é imprescindivel para a compreensdo dos processos histéricos
e para a sua articulagdo com o atual contexto. Nesse sentido, 0 ensino
de Historia possui papel relevante na superacdo da excluséo social, na
construcdo da cidadania e na emancipacao social e politica dos sujeitos
historicos (FONSECA, 2003:52). Logo, ensinar histéria € agir de acordo
com metas e objetivos conscientemente perseguidos intrinsecamente de
um contexto de atuacdo educacional, permeada pelos desafios
cotidianos e pela burocratizacéo do ensino.

Nesse sentido, segundo os parametros curriculares nacionais
(PCN’s), o ensino de histéria pode ser caracterizado a partir de dois
importantes momentos: O primeiro teve génese ao inicio do século XIX,
com a introdugdo da area no curriculo escolar. Isso, posteriormente a
Independéncia e a partir da preocupacdo de criar uma “genealogia da
nacdo” pautada sobre uma “histéria nacional”, embasada numa matriz
européia e a partir de pressupostos eurocéntricos. Apds, o segundo
momento, ocorreu a partir das décadas de 30 e 40 do século XX,
orientado por uma politica nacionalista e desenvolvimentista. O Estado
também passou a realizar uma intervencdo mais normativa na educagéo
e foram criadas faculdades de Filosofia no Brasil, formando
pesquisadores e professores e consolidando-se dessa forma uma
producdo de conhecimento cientifico e cultural mais autbnoma no pais.
(PCN, 1998: 19)

Nessa perspectiva, a histéria como campo escolar obrigatério foi
instaurada com a criacdo do Colégio Pedro Il em 1837, dentro de um
programa inspirado no modelo francés. Nesse espaco, eram
preconizados os estudos literdrios direcionados por um ensino classico
e humanistico, destinados a formacgdo de cidaddos proprietérios e
escravistas (PCN, 1998:23). A histoéria foi incluida no curriculo escolar
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junto ao curriculo das linguas modernas, das ciéncias naturais e fisicas
e das matematicas, compartilhando espago com o ensino religioso (ou a
chamada histéria sagrada). Com isso, o intuito principal disciplinar era a
formagdo moral dos discentes. Comum nesse obsoleto meio de
disseminar a histéria, eram os exemplos de “grandes homens da
historia”, especialmente em rela¢@o a histéria do Oriente Médio. Visto
qgue, essa possibilitava a visdo dos acontecimentos enquanto
providencia divina e fornecia as bases de uma formacéo cristd, que era
naquele contexto almejada. (PCN, 1998: 20)

Porém, nas salas de aula, comecaram haver divergéncias entre
as abordagens e a importancia atribuida a Igreja na histéria. Isso ocorria
e variava de acordo com a formacdo dos professores (religiosos ou
laicos) e de as escolas serem publica ou de ordens religiosas. Nesse
sentido, verificamos:

O Instituto Histérico e Geografico Nacional (IHGB), criado no mesmo ano
do Colégio Pedro I, produziu um série de trabalhos que gerou
conseqiiéncias para o0 ensino da histéria nacional. Seus membros
lecionavam no Colégio e foram responsaveis pela formulagdo dos
programas, elaboragdo de manuais e orientacdo do contelddo a ser
ensinado nas escolas publicas. Nas escolas confessionais, mantinha-se
0 ensino da historia universal e “histéria sagrada”. (PCN.1998: 20)

Com efeito, esses métodos de ensino, percebidos na citagdo
acima, aplicados nas aulas de Histdria eram baseados na memorizacao
e na repeticdo oral dos textos escritos. Além disso, 0os materiais
didaticos eram escassos, restringindo-se a fala do professor e aos
poucos livros didaticos compostos segundo 0 modelo dos catecismos
com perguntas e respostas, facilitando as arguicdes (PCN, 1998:20).
Desse modo, ensinar Histéria era percebido como realizar a transmissao
dos contelidos estabelecidos nos livios e dentro do programa oficial,
julgando que aprender histéria se reduzia a saber, a repetir, a
memorizar e a transcrever as licbes impostas pelos “detentores do
conhecimento”.

Na educacdo brasileira do século XIX, com a abolicdo da
escravatura, a implantacdo da Republica, a busca da racionalizacédo das
relag6es de trabalho e o processo migratdrio, houve novos desafios
politicos (PCN, 1998:21). Logo, nesse contexto ganharam énfase as
propostas as quais indicavam a educacéo, especialmente a educacao
elementar, como forma de realizar a transformac¢do do pais. Nesse
ambito, o regime republicano buscava inserir a nacado num espirito
civico. Com efeito, a escola elementar seria 0 agente da eliminacdo do
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analfabetismo, ao mesmo tempo em que efetuaria a moralizagdo do
povo. Paralelamente, seria realizada a assimilacdo dos imigrantes
estrangeiros no interior de uma ideologia nacionalista e elitista a qual
delimitava a cada segmento o seu lugar no contexto social.

Esse foi um tempo de exaltagdo da “histéria pétria”, cuja missdo —
juntamente com a histéria da Civilizacdo — era a de integrar o povo
brasileiro a moderna civilizagdo ocidental (FONSECA, 2003:56). A
histéria patria era entendida como o alicerce da “pedagogia do cidad&o”,
seus conteldos deveriam enfatizar as tradicbes de um passado
homogéneo, com feitos gloriosos de célebres personagens histéricos
nas lutas pela defesa do territério e da unidade nacional. Em outras
palavras, a moral religiosa foi substituida pelo civismo.

Nas primeiras décadas do século XX o0s governos republicanos
realizaram sucessivas reformas, ndo obstante, pouco fizeram para
modificar a situacdo da escola publica. Sobre essa alteragdo no eixo
motivador e da finalidade do ensino de histéria, percebemos:

A partir de 1930, com a criacdo do Ministério da Educagdo e Saude
Publica e a Reforma Francisco Campos, acentuou-se o fortalecimento do
poder central do Estado e do controle sobre o ensino. O ensino de
Histdria era idéntico em todo o Pais, dando énfase ao estudo de Historia
Geral, sendo o Brasil e a América apéndices da civilizag&o ocidental. Ao
mesmo tempo refletia-se na educacdo a influéncia das propostas do
movimento escolanovista, inspirado na pedagogia norte-americana, que
propunha a introdugdo dos chamados Estudos Sociais, no curriculo
escolar, em substituicdo a Histéria e Geografia, especialmente para o
ensino elementar. (PCN. 1998: 16)

Nessa perspectiva, da Segunda Guerra Mundial até o final da
década de 70 compreendemos que foi um periodo de lutas pela
especificidade da Historia e pelo avangco dos Estudos Sociais no
curriculo escolar. A consolidagao dos Estudos Sociais em substituicdo a
Histéria e Geografia ocorreu a partir da Lei n. 5.692/71, durante o
governo militar (PCN, 1998:24). Em concordancia com os PCN’s, os
Estudos Sociais constituiram-se ao lado da Educacéo Moral e Civica em
fundamentos dos estudos histéricos, mesclados por temas de Geografia
centrados nos circulos concéntricos. Com a substituicdo por Estudos
Sociais os contelidos de Histéria e Geografia foram esvaziados ou
diluidos, ganhando contornos ideolégicos de um ufanismo nacionalista
destinado a justificar o projeto nacional organizado pelo governo militar
implantado no pais a partir de 1964.

No decorrer dos anos 70 as lutas de profissionais, desde a sala
de aula até a universidade, ganharam maior expressdo com o
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crescimento das associa(;(”)esl de historiadores e geégrafos (que se
abriram aos docentes, e seu engajamento na batalha pela volta de
Histéria e Geografia aos curriculos escolares e extingdo dos cursos de
Licenciatura de Estudos Sociais).

Por conseguinte, com a volta das disciplinas de Histéria e
geografia, os professores passaram a perceber a impossibilidade de se
transmitir nas aulas o conhecimento de toda a Histéria da humanidade
em todos os tempos, buscando alternativas as praticas reducionistas e
simplificadoras da histéria oficial. Questionando-se sobre se deveriam
iniciar o ensino da Histéria por Histéria do Brasil ou Geral alguns
professores optaram por uma ordenacdo seqiiencial e processual que
intercalasse os conteudos das duas histérias num processo continuo da
Antiguidade até nossos dias. Outros optaram por trabalhar com temas e,
nessa perspectiva, desenvolveram-se as primeiras propostas de ensino
por eixos tematicos. Para os que optaram pela segunda via, iniciou-se
um debate, ainda em curso, sobre as questdes relacionadas ao tempo
histérico, revendo a sua dimensdo cronoldgica, as concepcbes de
linearidade e progressividade do processo histdrico, as nocbes de
decadéncia e de evolucao.

Nas ultimas décadas, o conhecimento historico tem sido ampliado
por pesquisas que tém transformado seu campo de atuacdo. Houve
guestionamentos significativos, por parte dos historiadores, relativos aos
agentes condutores da histéria — individuos e classes sociais — sobre
0S povos nos quais 0s estudos histdricos devem se concentrar, e entre
esses aspectos a discussédo sobre as fontes documentais que devem ou
podem ser usadas nas pesquisas e ensino. Fato que sera discutido no
decorrer desse trabalho.

SOBRE FONTES HISTORICAS

Ao estudar, analisar e elaborar seus planos de aula, o professor
da é&rea da Historia, disp6e atualmente de diversos instrumentos
metodolégicos. Dessa maneira, o direcionamento do tipo de aula que
serd empreendida dependera de fatores como a natureza da turma, o
conteudo abordado e a corrente de pensamento que guia o professor.

Paralelamente, quando observamos a organizacdo do tempo e
das informag®es historicas em um livro didatico, mal pensamos sobre
todo o processo que envolveu a fabricacdo daquele material disponivel

' Como a Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de Histéria ( , hoje

transformada na Associacéo Nacional de Histéria (ANPUH) e a Associacao dos Gedgrafos
do Brasil (AGB).
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para estudo. Assim, concordamos com Choppin (1993), quando o
mesmo discute que os livros didaticos, ndo se resumem em configurar
meros instrumentos pedagdgicos, mas sim representam produtos de
grupos da sociedade, os quais procuram perpetuar suas identidades,
valores e tradicbes num foco cultural. Nessa esfera, os materiais
disponiveis na sala de aula devem ser objetos de reflexdo dos
educadores, no caso do livro didatico,

[...] € antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da edi¢éo
que obedece a evolucdo das técnicas de fabricagdo e comercializagéo
pertencentes a logica do mercado. Como mercadoria ele sofre
interferéncias variadas em seu processo de fabricacdo e
comercializagdo. Em sua construcdo interferem varios personagens,
iniciando pela figura do editor, passando pelo autor e pelos técnicos
especializados dos processos gréaficos, como programadores visuais,
ilustradores. E importante destacar o livro didatico como objeto da
inddstria cultural imp8&e uma forma de leitura organizada por profissionais
e ndo exatamente pelo autor. (BITTENCOURT, 2009:71)

A partir disso, apesar do livro didatico ser uma valida ferramenta
no processo de ensino, precisamos possuir uma Visdo critica sobre o
mesmo — como bem elucida o pensamento de Bittencourt — Haja vista
que, o passado, enquanto objeto de estudo, ndo estd devidamente
organizado e analisado em todas as suas dimensfes. Logo, para que
seja possivel conhecé-lo, o professor da area da histéria precisa sair em
busca dos vestigios que possam fornecer informacdes e respostas ao
seu exercicio de investigacao e construcao do conhecimento.

Nessa perspectiva, 0 uso de fontes histéricas em sala de aula é
uma possibilidade que deve ser apreciada e valorizada. A riqueza de
informacgdes que podemos extrair das fontes justifica o seu uso no fazer
pedagdgico de vérias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque
possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja compreensao
necessita de contextualizagdo histérica e sociocultural. Por exemplo, na
reconstrucdo de uma historia vivida,

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele &, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um passado
relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente a quase
totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas épocas.
Além disso, muito freqlientemente, ele permanece como o Unico
testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente
(CELLARD, 2008: 295).
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Outra justificativa para o uso de fontes, como documentos, em
sala de aula é o fato que ela permite acrescentar a dimensao do tempo
a compreensédo do social. A analise documental favorece a observacao
do processo de maturacdo ou de evolugcdo de individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas,
entre outros. (CELLARD, 2008).

Sob tal aspecto, notamos que o docente de Histdria deve estar a
procura constante e regular de fontes que viabilizem o seu contato com
as experiéncias que ja se consumaram ao longo do tempo. Fora desse
tipo de acdo, sua aula fica sujeita a producdo de suposicdes e
julgamentos que fogem ao compromisso do historiador em conferir voz
ao tempo que ele observa e pesquisa. Sendo assim, as fontes histéricas
aparecem como elementos de suma importancia em tal caminhada.

Em contraposi¢cdo ao que possa parecer, o reconhecimento e uso
de uma determinada fonte histérica ndo é naturalmente realizado por
agueles que se colocam em busca do passado. Dependendo dos
interesses e influéncias que marcam a trajetoria do professor, notamos
gue as fontes histéricas podem ser empregadas ou ndo em seu
trabalho.

Logicamente, ndo podemos deixar de frisar que o uso de
diferentes fontes acarretou o reconhecimento de novos desafios ao
oficio do professor. Em contrapartida, ofereceu a esse, e também aos
discentes, a oportunidade de renovar e determinar o crescimento da
producao técnica, cientifica e didatica sobre o assunto.

A IMPRENSA COMO FONTE HISTORICA

Apesar de muitos historiadores langcarem mé&o da imprensa como
fonte, 0 seu uso ainda ndo esta convenientemente difundido. Na opinido
de Francisco Macedo (1994) os documentos oficiais, a correspondéncia
particular e alguma cartografia tém preenchido as necessidades dos
professores para suas construgbes que abordam as mais diversas
tematicas. Nesse sentido, sdo frequentes trabalhos de interpretagéo
pautados apenas sobre documentos governamentais, relatérios e
oficios, devido a facilidade de acesso aos documentos oficiais em
arquivos publicos.

Cada vez mais utilizada, é também a Histéria oral constituida a
partir de entrevistas com pessoas que participaram ou de determinada
forma podem contribuir para a compreensdo de determinado
acontecimento. Ficando assim o registro da fala do remanescente, do
memorialista ou do colecionador que eventualmente relne pecas
vinculadas a alguma tematica especifica.
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E evidente que essas circunstancias deram outro colorido ao
proprio acontecimento. Contudo, ndo podemos deixar de apreciar o
valor existente na fonte oriunda da imprensa para a Historia.

Os periddicos vistos como pélos em torno dos quais se reuniam e
disciplinavam forcas e instrumentos de combate e interveng¢éo no espago
publico, oferecem oportunidades privilegiadas para explicitar e dotar de
densidade os embates em torno de projetos e questdes, longe de se
esgotarem em si mesmos, pois dialogam imensamente com os dilemas
do tempo. Noutros termos, o indice que se apresenta ao leitor resulta de
uma luta que cumpre ao historiador explicar. (LUCA, 2007:119)

Como é mencionado acima por Tania de Luca, existem varias
formas de relacdo da imprensa escrita com a histéria, percebendo-se
nelas situagdes concretas que remetem as especificidades reveladoras
das informacdes disseminadas.

Nesse sentido, a imprensa que se manifesta no jornalismo
impresso é entendida ndo como um nivel isolado da realidade social na
gual se insere, mas como uma fonte que representa, fundamentalmente,
um instrumento de manipulacé@o de interesses e de interven¢éo na vida
social, pensando ainda, como indicou Gramsci, que, muitas vezes as
funcbes desempenhadas por um jornal, atuando como uma forca
dirigente ou orientadora, pode se equiparar, ou mesmo ultrapassar as
funcdes desempenhadas pelos partidos politicos (CAPELATO, 1981:18)

Os jornais e periddicos estdo localizados na encruzilhada entre
sociedade, politica e poder, combinando-se com eles em alguns
momentos endossando o discurso oficial, em outros se opondo a ele’.
Assim sendo, o conteddo jornalistico é resultante tanto dos atores
sociais que esbocam suas linhas, quanto do contexto em que é
construido. A manipulagdo da e na imprensa, portanto, demanda um
controle pelo poder, quer seja esse poder do estado, quer seja dos
sujeitos de maior dominio sobre as publica¢cfes (Historicamente, em sua
maioria, donos de jornais).

Dessa forma, é preciso sempre considerar a dimenséo ideologica
da fonte impressa, nem sempre explicita, embora sempre presente,
como afirma Gouldner:

[...] entre a posterior difusdo de um movimento social e a anterior
formulacdo de uma ideologia se produz a organizacdo de um jornal. No
periodo de consolidacdo da época burguesa, ele era freqientemente

2 Nesse sentido, em concordancia com FIORIN em Elementos de andlise do discurso,
1990.
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instrumento dos partidos, e freqlientemente eram os partidos mobilizados
pelos jornais (GOULDNER apud RUDIGER, 1993: 29)

Logo, no uso de jornais e periédicos como fonte a ser utilizado no
ensino de histéria, ndo podemos deixar de considerar o viés ideolégico,
presente ou na feitura do texto ou em sua leitura a época em que foi
produzido. Por conseqliéncia, isso conduz a observacdo ndo s6 das
pecas textuais em si, mas também do momento histérico em que foram
produzidas e, dado o volume das mesmas, impde-se assim ao professor
uma necessaria e clara delimitacdo de cenarios e topicos envolvidos no
desenvolvimento do processo.

FONTES HISTORICAS NA SALA DE AULA

A partir do que foi exposto até 0 momento, podemos pressupor
gue a leitura de um recorte temporal do passado se desenvolve em
torno das fontes e do lugar socioinstitucional de producdo do
conhecimento.

A intervencdo, aqui discutida, do professor se da quando ele
escolhe em um conjunto de dados, uma fonte especifica e através dela
apresenta a histéria, instigando a construcdo do conhecimento e a
critica livre do aluno. As novas concepg¢fes pedagdgicas paralelas aos
novos aportes tedricos e metodoldgicos da histdria legitimam o uso
escolar das fontes, ndo apenas como suporte informativo, mas sim
como todo um conjunto de signos, visual, textual, produzido numa
perspectiva diferente da comunicacdo de um saber disciplinar, mas
utilizando essas como fins didaticos. Nesse sentido, concordamos com
Gramsci (1978) quando aponta que é necessario 0 ensino possuir o
fascinio das coisas vitais e respeitar a curiosidade que interroga no
incansavel movimento de busca e recomeco.

O trabalho do professor de histéria tem inicio com o planejamento
pedagdgico, quando seleciona seus conteudos, prioriza a construgéo de
conceitos, a analise do contexto temporal, a aplicacdo de categorias e 0
emprego especifico de vocabulos. Mas, principalmente quando faz a
opcdo pela criatividade em sala de aula, experimentando novas
metodologias e utilizando diversos recursos pedagdégicos.

Um professor com essa vertente problematiza o ensino,
entrelacando questdes do universo académico e da vivencia de seus
alunos. Assim fazendo com que o conteudo, que parece tao distante da
realidade discente, adquira significados (FONSECA, 2003:62). Com
efeito, especialmente, orienta seus alunos a construirem o sentido da
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historia através da observagdo, descricdo, comparacdo e analise das
fontes. Grande sustentaculo da construgdo historica.

No entanto, é de extrema importdncia a escolha por um
procedimento pedagdgico capaz de conduzir os discentes a superagao
da assercdo errbnea da fonte enquanto prova da verdade, ou do
acontecido. Logo, é indispensével esclarecer aos alunos que toda fonte
€ um fragmento de meméria, um vestigio de um tempo vivido, indicios
de situa¢Bes e/ou representacdo de uma época.

Nesse sentido, tendo esclarecidos esses aspectos, destaca-se a
imprensa como uma fonte histérica de grande valor no contexto escolar.
Isso porque, a producdo da imprensa escrita ainda é uma pratica
altamente disseminada nos dias atuais. Fato que propicia uma facil
compreensdo sobre as especificidades dessa fonte, como seus atores
sociais, interesses, publico-alvo aos alunos. Ademais, ndo podemos
deixar de considerar que o uso da imprensa escrita na sala de aula
fomenta um novo olhar dos discentes sobre a imprensa atual, fazendo-
os observar de maneira critica seus jornais cotidianos e as informacdes
disseminadas.

CONSIDERACOES

Por tudo que foi apresentado, podemos afirmar que as fontes,
utilizadas de maneira correta e pertinente na sala de aula séo
extremamente agregadoras na constru¢do do aprendizado. Seu papel
ndo se limita apenas a compreensdo da no¢cdo de tempo, mas é
também um meio de instigar a compreensdo da complexa teia de
significados que faz parte da histéria (como as relagbes entre atores
sociais, interesses pessoas e econdémicos e a politica do periodo
abordado). Nesse sentido, destacamos a imprensa como uma rica fonte,
por sua proximidade ainda latente com o mundo do discente, bem como
pelo olhar critico que sua utilizagdo proporciona frente a realidade da
midia atual.

Nessa perspectiva, apresentamos na elaboracdo de nosso
trabalho, primeiramente uma discussdo sobre o ensino de historia,
enfocando o histérico e o processo do ensino de historia e suas
intencionalidades veiculadas aos contextos sociais proprios dos
periodos aqui disseminados.

Além disso, ressaltamos a necessaria analise critica que devemos
ter acerca do uso do livro didatico, de maneira a buscar agregar os
saberes trabalhados em sala de aula através das fontes historicas.
Nesse a&mbito, salientamos o valor do uso da fonte impressa como
propulsora do trabalho na disciplina de histéria.
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Contudo, reconhecemos que varios outros tipos de fontes séo
véalidos no processo do ensino de histéria; haja vista que é necessario
instigar a curiosidade, o interesse e a inquietacdo dos discentes acerca
dos conteldos trabalhados na escola. Com efeito, focamos que a
atuacdo do professorado de histéria inicia a partir do planejamento
pedagdgico, por meio da sele¢do conteudinal, o que ganha forca
guando realizado de forma a embasar-se nas fontes para tanto. Por
esses motivos, o papel das fontes documentais dentro do ensino de
histéria é o de fomentar a construcdo dos saberes de maneira em que
as conexdes e o tecer das relagcdes histéricas sejam resultantes de um
processo do conhecimento, ensino e aprendizagem.

Assim, apontamos que imprensa assume um lugar de destaque
nesse cenario na medida em que sdo muito ricas essas fontes no que
concerne a disponibilidade e abundancia das mesmas. Além disso,
percebemos, por meio da imprensa, situacdes concretas que remetem
as especificidades reveladoras das informacdes disseminadas proprias
de dado momento histérico. Isso leva a observacdo ndo sé das pecas
textuais presentes nas noticias e do momento histérico em que foram
produzidas, mas também instiga a averiguacdo do viés ideoldgico nelas
contido.

Por dltimo, enfatizamos que as fontes histéricas, no processo de
ensino da histéria como disciplina, sdo extremamente agregadoras no
gue tange ao estimulo capaz de surgir a medida que se proporciona ao
educando producdes proprias dos momentos estudados em aula. A
pratica de instigar o interesse dos discentes e fazer esses sujeitos
historicos reconhecerem o0s saberes construidos por meio da
materializacdo do conhecimento € um grande desafio, e, uma imensa
possibilidade dos professores de historia.
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