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Resumo: Cada vez mais, os professores tém sido desafiados para promoverem ambientes educacionais
inclusivos com o intuito de favorecerem a aprendizagem de todos os educandos por meio da
acessibilidade do curriculo, materiais, estratégias e atividades. Nesse contexto, também sdo convocados
a pensar em diferentes formas de abordar a tematica da diversidade na escola para desenvolver um
ambiente educacional inclusivo, justo, equitativo e harmonioso, o qual requer atitudes de respeito e boa
convivéncia entre os educandos. Uma abordagem que favorece o trabalho com a diversidade ¢ a
interdisciplinaridade, que visa restabelecer os sentidos perdidos ao longo da fragmentagdo dos saberes
expressos por meio das disciplinas escolares. Diante do exposto, objetivou-se investigar as concepgoes
de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre interdisciplinaridade e sobre o lugar
ocupado pela tematica da diversidade no curriculo escolar. Buscou-se, ainda, identificar elementos
necessarios para a formagdo de professores na busca do trabalho com a diversidade e a
interdisciplinaridade. Além da pesquisa bibliografica, como instrumento de coleta de dados, foi aplicado
um questionario com questdes abertas e fechadas sobre as tematicas com 14 professores do Ensino
Fundamental. Os resultados, possibilitaram compreender que os professores consideram que a
diversidade no curriculo escolar é possivel de ser trabalhada com mais énfase nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Arte e Ciéncias. Adicionalmente, apresentaram incompreensdes acerca do conceito de
interdisciplinaridade, sendo necessaria uma formacdo integrada que possibilite reflexdes e o
desenvolvimento da criatividade, a fim de favorecer o trabalho com a diversidade de forma
interdisciplinar, contribuindo assim para uma educagao inclusiva.

Palavras-chave: Formagdo de professores. Educagdo Inclusiva. Educagdo para a diversidade.
Abordagem Interdisciplinar.

! Doutoranda e Mestra em educagdo, docente da Unesp/Marilia/SP. Especialista em Educagio Transformadora:
Pedagogia, fundamentos ¢ praticas pela PUCRS. Pedagoga pela Universidade de Marilia/SP (Unimar). Membro
do grupo de pesquisa “Diferenca, Desvio e Estigma”,E-mail: adriana.hds@gmail.com

2 Doutora e Mestra em educagdo, especialista em Formagao de Professores em Educagdo Especial e Inclusiva e
Pedagoga pela Unesp/Marilia/SP. Psicopedagoga Institucional e Clinica e especialista em Gestdo Educacional.
Docente adjunta do curso de Pedagogia e docente permanente do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
UFMS/CPAN. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagao: teoria e pratica (Gepe) e do grupo de
pesquisa “Diferenga, Desvio e Estigma”. E-mail: alinenovaesc@gmail.com

3 Doutora ¢ Mestra em educagdo, especialista em Atendimento Educacional Especializado e Pedagoga pela
Unesp/Marilia, Psicopedagoga Clinica e Institucional (Indep). Professora assistente junto ao Departamento de
Educacéo e Desenvolvimento Humano da Unesp/Marilia/SP. Vice-lider do Grupo de Pesquisa “Diferenga, Desvio
¢ EstigmaF-mail: maewa.martina@unesp.br

376 Revista Momento — dialogos em educacdo, E-ISSN 2316-3100, v. 35, n. 1, p. 376-394, jan./abr., 2026.
DOI:
Contetido sob Licenga Creative Commons Attribution.

(PPGEDU

—
— [
—

Editora da furg



Revista do Programa de Pés-Gradga'o em Educagdo

DIVERSITY AND INTERDISCIPLINARITY IN THE TRAINING OF
ELEMENTARY EDUCATION TEACHERS IN THE SEARCH OF INCLUSIVE
EDUCATION

Abstract: Teachers have increasingly been challenged to promote inclusive educational environments with
a view to promoting the learning of all students through the accessibility of curriculum, materials, strategies
and activities. In this context, they are also called upon to think about different ways of approaching the issue
of diversity at school to develop an inclusive, fair, equitable and harmonious educational environment, which
requires attitudes of respect and good coexistence among students. An approach that favors working with
diversity is interdisciplinarity, which aims to reestablish the meanings lost throughout the fragmentation of
knowledge expressed through school subjects. In view of the above, the aim was to analyze elements
necessary for teacher training in the search for work with diversity and interdisciplinarity. We also sought to
investigate the conceptions of teachers in the early years of Elementary School about interdisciplinarity and
the place occupied by the theme of diversity in the school curriculum. As a data collection instrument, a
questionnaire with open and closed questions on the themes was applied to 14 Elementary School teachers.
The results made it possible to understand that teachers consider that diversity in the school curriculum can
be worked on more strongly in the subjects of Portuguese Language, Art and Science. Additionally, they
presented misunderstandings about the concept of interdisciplinarity, requiring a defragmented training that
allows reflections and the development of creativity, in order to favor working with diversity in an
interdisciplinary way, so as to enable inclusive education.

Keywords: Teacher training. Inclusive education. Education for diversity. Interdisciplinary approach.

DIVERSIDAD E INTERDISCIPLINARIEDAD EN LA FORMACION DEL
PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA EN BUSQUEDA DE UNA
EDUCACION INCLUSIVA

Resumen: Los docentes se han visto cada vez mas desafiados a promover entornos educativos inclusivos
con miras a promover el aprendizaje de todos los estudiantes a través de la accesibilidad del plan de estudios,
los materiales, las estrategias y las actividades. En este contexto, también estan llamados a pensar diferentes
formas de abordar el tema de la diversidad en la escuela para desarrollar un ambiente educativo inclusivo,
justo, equitativo y armonioso, que requiere actitudes de respeto y buena convivencia entre los estudiantes.
Un enfoque que favorece el trabajo con la diversidad es la interdisciplinariedad, que apunta a restablecer
significados perdidos a lo largo de la fragmentacion de los conocimientos expresados a través de las materias
escolares. Teniendo en cuenta lo anterior, el objetivo fue investigar las concepciones de los profesores de los
primeros afios de la Escuela Primaria sobre la interdisciplinariedad y el lugar que ocupa el tema de la
diversidad en el curriculo escolar. También buscamos identificar elementos necesarios para la formacion de
docentes en la busqueda del trabajo con diversidad e interdisciplinariedad. Ademas de la investigacion
bibliografica, como instrumento de recoleccion de datos, se aplicd un cuestionario con preguntas abiertas y
cerradas sobre los temas a 14 docentes de Educacion Primaria. Los resultados permitieron comprender que
los docentes consideran que la diversidad en el curriculo escolar puede ser trabajada con mayor fuerza en las
materias de Lengua Portuguesa, Arte y Ciencias. Ademas, presentaron malentendidos sobre el concepto de
interdisciplinariedad, requiriendo una formacion desfragmentada que permita la reflexion y el desarrollo de
la creatividad, para favorecer el trabajo con la diversidad de manera interdisciplinaria, para posibilitar una
educacion inclusiva.

Palabras clave: Formacion docente. Educacion inclusiva. Educacion para la diversidade. Enfoque
interdisciplinario.
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Introducao

A inclusdo ¢ uma necessidade da sociedade e, dentro dessa abrangéncia, a area
educacional nao seria diferente. Cada vez mais os professores tém sido desafiados a
promoverem ambientes educacionais inclusivos, com o intuito de favorecerem a aprendizagem
de todos os educandos por meio da acessibilidade do curriculo, materiais, estratégias e
atividades.

Além disso, para que realmente ocorra a inclusdo, ¢ necessdrio buscar diversos
elementos, entre os quais se encontra a diversidade que estd relacionada ao respeito as
variedades e deve ser valorizada. Tais variedades podem ser compreendidas nao apenas no
ambito das diferentes culturas, mas também nas questdes envolvendo género, sexualidade, raga,
etnia, religido, diferengas fisicas, emocionais e necessidades educacionais diversas (Naiditch,
2009).

Nas palavras de Marques (2008, p. 4), o conceito de diversidade abarca “[...] todas as
formas possiveis da existéncia humana, considerando que ser negro ou branco, alto ou baixo,
deficiente ou nao deficiente, homem ou mulher, rico ou pobre sdo apenas algumas das inimeras
possibilidades de ser humano”.

Considerando que os seres humanos apresentam diversas diferencas na area
educacional, os professores também s3o convocados a pensarem em diferentes formas de
abordarem a tematica da diversidade na escola para desenvolverem um ambiente educacional
inclusivo, justo, equitativo e harménico, o qual requer atitudes de respeito e boa convivéncia
entre os educandos.

Uma perspectiva que pode favorecer a abordagem da tematica da diversidade em sala
de aula ¢ a interdisciplinaridade, que na percepg¢do de Luck (2013, p. 43) pode ser compreendida
como a “[...] necessidade de superar a visao fragmentadora de produgdo de conhecimento, como
também de articular e produzir coeréncia entre os multiplos fragmentos que estdo postos no
acervo de conhecimentos da humanidade”.

O conceito de interdisciplinaridade vem sendo estudado por diversos autores e tem
trazido contribui¢des para se pensar a pratica pedagogica dos professores da Educagdo Infantil
até o Ensino Superior. E importante destacar que diversas sdo as defini¢des para o conceito de
interdisciplinaridade.
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Para Lenoir (2006), a interdisciplinaridade na educacao ¢, do ponto de vista histérico,
uma nog¢ao contemporanea que vem ganhando notoriedade mediante as pesquisas que buscaram
discutir a problematica advinda do processo de compartimentacao dos saberes historicamente
construidos em disciplinas especificas. De acordo com o referido autor, pode ser ingénuo
acreditar que todos os professores, tanto no ambito da pesquisa em educag¢do como na formagao
de professores, compartilhem da mesma concepgao acerca do conceito, o qual apresenta sentido
polissémico (Lenoir, 2006).

O conceito de interdisciplinaridade ndo foi gestado a partir de discussdes no ambito da
Educacao Bésica, mas a partir de debates no ambito cientifico, sob um cenario de “[...] esfor¢o
de estruturacdo e de hierarquizacgdo das disciplinas cientificas” (Lenoir, 2006, p. 6).

Tratando-se da interdisciplinaridade escolar, do ponto de vista de Lenoir e Larose
(1998), essa pode ser compreendida a partir de trés niveis: o curricular, o didatico e o
pedagogico. O nivel curricular se refere a forma como as escolas organizam seus curriculos de
modo a favorecerem a comunicacao entre os saberes escolares e a forma como tais saberes sao
organizados nos curriculos.

O nivel didatico refere-se as praticas pedagdgicas, considerando que para que o conceito
de interdisciplinaridade possa ser incorporado nesse dmbito, ¢ necessario observar o plano
curricular, o qual diz respeito & maneira como o que ¢ prescrito nos curriculos pode ser
transposto nas situacoes de ensino e aprendizagem, uma vez que os curriculos expressam a “[...]
forma desse conhecimento educacional especializado e costumam definir o tipo de educagdo
recebida pelas pessoas” (Young, 2014). Por sua vez, o nivel pedagogico considera as relagdes
entre os educandos e professores, suas concepgdes € seus projetos de vida, pois esses ambitos
interferem na forma como os estudantes aprendem.

De acordo com Luck (2013), a interdisciplinaridade pode ser compreendida para além
do nivel curricular, considerando também o plano atitudinal, no qual é necessario que o corpo
docente das escolas expresse atitudes de cooperagdo, abertura ao didlogo e compartilhamento
de experiéncias. De acordo com a autora, a abordagem interdisciplinar requer dos professores
ndo apenas uma compreensao sobre como ensinar de forma mais integrada, procurando auxiliar
os educandos no estabelecimento de elos entre os contetdos curriculares, mas também atitudes

de cooperacdo entre os docentes, uma vez que para implementar praticas pedagdgicas
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promissoras € necessario que os docentes também contribuam com seus pares, numa espécie de
consciéncia de que a escola ¢ um espaco de coletividade e, portanto, um espaco de
compartilhamento de saberes.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) hé orientacdes a respeito da importancia
de fornecer um ensino mais integrado, de modo que o estudante seja capaz de estabelecer
relagdes proficuas entre os conhecimentos que traz para a escola e os conhecimentos escolares.
Desse modo, a interdisciplinaridade ¢ mencionada no documento como uma possibilidade para
favorecer um ensino mais significativo (Brasil, 2018).

Nesse sentido, o ensino interdisciplinar requer compreender as concepgdes dos
professores sobre interdisciplinaridade, considerando que, como aponta Conceigao (2022), as
concepgoes podem influenciar as atitudes sociais, as quais se referem a um sistema de
organizagdo de crengas, concepgdes € comportamentos em relagdo a determinado alvo, que
pode ser pessoas com deficiéncia, diferentes grupos sociais etc.

Assim, as acdes estdo relacionadas com as concepgdes, € 0 que os professores pensam
acerca da interdisciplinaridade podera influenciar o trabalho que irdo realizar com a tematica
da diversidade, buscando aproximacdes ou distanciamentos desse conceito.

Em revisdo bibliografica realizada por Pereira e Conceicao (2023) foi possivel observar
incompreensdes docentes acerca da tematica da interdisciplinaridade. Os resultados indicaram
que professores, por vezes, compreendem a interdisciplinaridade como sinonimo de
multidisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Vale destacar que as autoras localizaram textos que tratavam da interdisciplinaridade no
ambito da Educagdo de Jovens e Adultos, do Ensino Médio, do Ensino juridico, do Instituto de
uma universidade federal, da formac¢ao inicial docente, da Educacdo Fisica Escolar, da
Educagao Bésica e das disciplinas Arte, Ciéncias e Matematica (Pereira; Conceigao, 2023).

A partir disso, indagou-se: considerando que a diversidade deve ser trabalhada na escola
e uma das formas de realizar esse trabalho ¢ por meio da perspectiva interdisciplinar, quais as
concepgoes sobre interdisciplinaridade de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
de uma escola de tempo integral? Quais elementos sdo necessarios para a formacao de
professores que favoregam o trabalho com a tematica da diversidade numa perspectiva

interdisciplinar? Lembrando que esses professores apresentam uma cobranga relacionada com
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a oferta de uma prética escolar interdisciplinar que, segundo a BNCC (Brasil, 2018), deve
ocorrer mediante integragdo entre o cotidiano social com o saber escolar.

Desse modo, o objetivo da pesquisa, cujos resultados estdo apresentados neste artigo,
consiste em investigar concepgdes de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
sobre interdisciplinaridade e sobre o lugar ocupado pela temética da diversidade no curriculo
escolar. Buscou-se ainda identificar elementos necessarios para a formagdo de professores na

busca do trabalho com a diversidade numa perspectiva interdisciplinar.

Método

Os critérios para a escolha da escola participante foram: escolas de educagdo de tempo
integral, uma vez que uma das prerrogativas dessas escolas ¢ que seja oferecido um ensino
interdisciplinar.*

Para o desenvolvimento da pesquisa, como procedimento metodologico, foi realizada
pesquisa bibliografica sobre a tematica, além de ter a participacdo de 14 professores de uma
escola de educacdao em tempo integral que atende os anos iniciais do Ensino Fundamental,
sendo 10 participantes do género feminino e quatro do masculino. Em relagdo a formagao, seis
professores possuem nivel superior e quatro t€ém pos-graduacao em Educagdo. O tempo médio
de atuagdo em sala de aula é de nove anos.

Para a coleta de dados, foi utilizado um questionario elaborado no Google forms,
desenvolvido com base em Aratjo-Oliveira et al. (2011), com cinco questdes que versaram a
respeito da compreensao docente acerca do conceito de interdisciplinaridade e a relagdo com
as disciplinas escolares, a saber: 1. “O que significa interdisciplinaridade?”; 2. “Por favor,
escreva um sinonimo para interdisciplinaridade”; 3. “Por gentileza, selecione o(s)
componente(s) curriculares que compde(m) o curriculo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental aquele(s) que vocé considera como basico(s) (essenciais)”; 4. “Quais foram as
razdes que o(a) levaram a estabelecer a distingdo entre os componentes curriculares
selecionados como principais e secundarios?”; 5. “Qual(is) componente(s) curriculares vocé

acha mais propicio(s) para o desenvolvimento da temdtica da Diversidade e Inclusao? Por

* Neste estudo, apresentamos o recorte de uma pesquisa de doutorado. Além da pesquisa bibliogréifica,
selecionamos os dados de participantes de uma das escolas que aceitaram participar da pesquisa.
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gentileza, selecione a(s) alternativa(s) que melhor representa(m) a sua escolha”.
Adicionalmente, os docentes justificaram a sele¢ao dos componentes curriculares como os mais
adequados para a abordagem da referida tematica.

Para as respostas provenientes do questionario, foram atribuidas categorias tematicas
com base em Bardin (2015) para as perguntas abertas, e as perguntas fechadas foram analisadas
considerando a contagem das frequéncias (f) de ocorréncia.

Ressalta-se que a presente pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica, por

meio da Plataforma Brasil, tendo sido aprovada sob o Parecer n®: 4.969.243.

Resultados e discussoes

Concepcoes de professores sobre interdisciplinaridade e diversidade no curriculo escolar
A partir do envio do questionario aos professores, foi possivel obter respostas que serao
apresentadas a seguir, na Tabela 1, de acordo com a ordem das perguntas do questionario. Nesse

sentido, questionou-se o que significava interdisciplinaridade.

Tabela 1 — Concepgdes dos professores sobre interdisciplinaridade

Categorias ® %
Categoria 1: Conexdo entre

T 4 29
duas ou mais disciplinas
Categoria 2: Conexdo entre

L 2 14
todas as disciplinas
Categoria3:Conexdo de
disciplinas em uma atividade 8 57
comum
Total 14 100

Fonte: elaboragao propria.

Como amostra das respostas contidas na categoria 1 (um), temos os participantes P6 e
P10 que, respectivamente, responderam: “Significa um tema que pode ser trabalhado em duas ou
mais disciplinas” e “E o cruzamento de dois ou mais componentes curriculares”. Como amostra
das respostas contidas na categoria 2 (dois), temos os participantes P5 e P8 que, respectivamente,
responderam: “Envolver todas as disciplinas” e “Abordar as disciplinas de maneira
generalizada”.

Constata-se que a maioria dos docentes compreende o conceito de interdisciplinaridade

382 Revista Momento — dialogos em educacdo, E-ISSN 2316-3100, v. 35, n. 1, p. 376-394, jan./abr., 2026.
DOI:
Contetido sob Licenga Creative Commons Attribution.

(PPGEDU

— —

s f —

—
Iﬁdﬁoﬂdﬂ“"ﬂ



Revista do Programa de Pés-Grago em Educagdo

como uma conexao de disciplinas em torno de uma atividade em comum. Como amostra
representativa das respostas contidas na categoria 3, ha o participante P3 que respondeu: “Em
sala de aula, significa trabalharmos com temas envolvendo diferentes disciplinas”.

Ao analisar os relatos docentes, podemos observar que a maioria deles concentram-se
na categoria 3 (trés) (57%), a qual diz respeito a conex@o de disciplinas em uma atividade
comum. Tais concepgdes vao ao encontro das premissas estabelecidas pela BNCC (2018, p.
16), a qual fornece orientacdes acerca das acdes a serem implementadas pelas unidades

escolares em relag@o aos curriculos escolares, dentre as quais:

[...] decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares para
adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relagdo a
gestdo do ensino e da aprendizagem.

Em relagdo a compreensdo da interdisciplinaridade como conexdo de disciplinas em
uma atividade em comum, conforme exposto por Filho (1997), essa compreensao se aproxima
mais do conceito de multidisciplinaridade, no qual as disciplinas tratam, de forma simultanea,
de um mesmo tema ou problema a ser resolvido.

Por sua vez, a compreensdo dos professores sobre a interdisciplinaridade como a
conexao entre duas ou mais disciplinas representa uma perspectiva mais favoravel em relagao
a essa abordagem de ensino. A interdisciplinaridade vem sendo estudada hd muito tempo e,
com isso, foram elaboradas diversas concepgdes sobre o seu significado.

Reforcando a importancia do investimento em formagdes que possam nao apenas
apresentar o conceito mais adequado, mas também modelos didatico-metodoldgicos para que
os professores possam visualizar com clareza e, dessa forma, adotar atitudes mais alinhadas ao
esperado.

Nesse sentido, os esforcos na busca por tentar definir o conceito de interdisciplinaridade
foram descritos por autores como Filho (1997) e Fazenda (2012; 2013). De acordo com os
referidos autores, com a especializacdo dos saberes houve a necessidade de retomar as conexdes
entre os saberes do homem e da sociedade.

Segundo Luck (2013), a interdisciplinaridade pode ser compreendida como uma atitude

de vida diante dos acontecimentos cotidianos. Ainda conforme a referida autora, a
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interdisciplinaridade pode significar também uma atitude de ousadia, de pesquisa diante de um
problema cotidiano. Desse modo, além da classica compreensado da interdisciplinaridade como
conexao entre duas ou mais disciplinas, hd autores que defendem uma visdo mais ampla do
conceito.

Exemplo dessa ampliagdo pode ser encontrado nas discussdes propostas por Lenoir
(2012). Para o referido autor, a interdisciplinaridade pode ser compreendida em trés niveis
mencionados anteriormente, sendo que Morin (2002) destaca a organizacao curricular, visto
que as disciplinas frequentemente se reduzem a saberes fragmentados, sendo necessario
reconectar esses saberes por meio da unido e integragcdo proporcionadas pela contextualizagdo.
Com isso, o curriculo escolar desempenha um papel fundamental na tentativa de possibilitar
um ensino mais integrado, uma vez que neste documento estdo expressos os tipos de saberes
que se espera que os educandos desenvolvam.

Outro aspecto a ser considerado refere-se ao plano didatico, considerando a necessidade
de proporcionar aos educandos acesso a situacdes de aprendizagem bem-sucedidas de modo
que consigam perceber as relagdes entre os conhecimentos escolares e seus proprios saberes.
Por sua vez, o plano pedagdgico leva em consideragdo todos os fatores externos e internos a
uma sala de aula, tais como as varidveis pessoais dos professores e educandos e como gerenciar
as diferengas inerentes as turmas, entre outros (Lenoir, 2012).

Nesse sentido, € possivel identificar que a interdisciplinaridade ¢ um conceito amplo, o
qual nao pode ser compreendido sob uma unica perspectiva. Como pontuado por Fazenda

(2013, p. 21):

Se definirmos interdisciplinaridade como juncao de disciplinas, cabe pensar
curriculo apenas na formatagdo de sua grade. Porém se definirmos
interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento,
cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se formam os
professores.

Considerando o exposto acima, uma visdo mais ampla do conceito de
interdisciplinaridade pode nos fornecer indicios acerca do processo de formagao de professores,
o qual ¢ multifacetado e depende de diversos fatores internos e externos a figura do professor,
os quais precisam ser considerados ao analisar as concepcdes docentes acerca do conceito de
interdisciplinaridade.
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Ao analisar os relatos de dois docentes acerca de como concebiam o conceito de
interdisciplinaridade, observamos que compreendem como a jungdo de todas as disciplinas.
Essa visdo de juncao de todas as disciplinas se aproxima mais do conceito de
transdisciplinaridade, sendo descrita por Yared (2013) como uma importante forma de relacao
entre disciplinas, porém com graus sucessivos de cooperacdo de forma distinta de outras
relagdes entre as disciplinas, como a interdisciplinaridade, por exemplo. A
transdisciplinaridade, por sua vez, evoca uma relagdo de cooperacao diferente da

interdisciplinaridade e, nos dizeres de Filho (1997, p. 13), é

Baseada em um sistema de varios niveis e com objetivos diversificados, sua
coordenagdo ¢ assegurada por referéncia a uma finalidade comum com
tendéncia a horizontalizagao das relagdes de poder. Implica a criagdo de um
campo novo que idealmente desenvolvera uma autonomia teérica e
metodologica perante as disciplinas que o compdem.

Em pesquisas realizadas por Pereira e Conceicao (2023) e Lenoir e Larose (1998), foi
possivel identificar imprecisdes na compreensdo dos docentes acerca do conceito de
interdisciplinaridade. Tais resultados corroboram os achados desta pesquisa, uma vez que as
concepgdes docentes transitam entre os conceitos de multidisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

Na visao de Pires (1998, p. 176), o conceito de multidisciplinaridade se refere a uma
organizagdo entre as disciplinas, de modo que a cooperacdo entre elas ocorre de modo
superficial, “[...] articulando, algumas vezes bibliografia, técnicas de ensino e procedimentos
de avaliagdo. Poder-se-ia dizer que na multidisciplinaridade as pessoas, no caso as disciplinas
do curriculo escolar, estudam perto, mas nao juntas”.

Por sua vez, a transdisciplinaridade “[...] se interessa pela dindmica gerada pela acao de
varios niveis de realidade ao mesmo tempo” (Nicolescu, 1999, p. 2). Portanto, refere-se a uma
perspectiva que considera as diferentes facetas entre as disciplinas, uma vez que diz respeito ao
que se relaciona entre, através e além das disciplinas.

Resultados semelhantes puderam ser encontrados na pesquisa realizada por Augusto et
al. (2004), a qual teve como objetivo investigar as concepcdes de docentes do Ensino Médio
acerca da interdisciplinaridade, bem como de que forma desenvolveram um trabalho

interdisciplinar a partir de um tema em comum: o efeito estufa. Os resultados indicaram que os
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docentes apresentaram concepgdes rudimentares acerca do conceito, demonstrando ideias que
se aproximavam mais da multidisciplinaridade. Em relagdo a pratica pedagogica dos docentes,
afirmam que acreditam que o tema do efeito estufa possa ser trabalhado de modo
interdisciplinar, porém ndo demonstram caminhos metodoldgicos claros em relacdo a pratica.
Quanto aos sindnimos atribuidos a interdisciplinaridade na questdo dois, podemos
observar na Tabela 2 que a conexao entre as disciplinas foi o sinonimo mais evidenciado. Vale
ressaltar que nesta questdo solicitamos que os participantes escrevessem um sindnimo para
interdisciplinaridade, a fim de verificarmos outras formas de manifestacdo da concepcgdo de

interdisciplinaridade.

Tabela 2 — Sinonimos atribuidos para o conceito de interdisciplinaridade.

Sindnimo ® (%)
Conexao 6 43
Multidisciplinaridade 4 29
Transdisciplinar 2 14
Plural 2 14

Fonte: claboragdo propria.

Apesar de termos evidenciado algumas inconsisténcias em relagdo as compreensdes
docentes sobre a interdisciplinaridade, podemos perceber, através dos sinonimos atribuidos,
que a maioria parece compreender que existe certa aproximagao entre interdisciplinaridade e
conexao.

Tal resultado pode ser interessante, pois demonstra que os docentes estdo no processo
de apropriacgdo e diferenciagao de conceitos que envolvem os tipos e niveis de relagdes entre as
diferentes disciplinas. Demonstra também a dificuldade na defini¢do ao relacionar com
conceitos proximos, mas que nao podem ser considerados como sindnimos, como no caso de
“Multidisciplinaridade” e “Transdisciplinaridade”.

Como pontuado por Luck (2013, p. 79), para além da classificacdo de tentativas de
trabalho orientadas por uma determinada perspectiva, como multi, inter ou transdisciplinar,
“[...] ¢ importante, outrossim, identificar esfor¢os, valoriza-los, e identificar as transformagdes

alcancadas e orientar o alcance de novos niveis de visdo interdisciplinar”. Isso nos leva a buscar
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visualizar na pratica como os professores relacionam a teméatica aos componentes curriculares.

Nesse sentido, nas questoes 3 e 4, os professores foram convidados a selecionarem os
componentes curriculares que julgassem essenciais e justificar suas escolhas.

Com isso, quando os professores foram questionados sobre os componentes curriculares
essenciais, foram unanimes ao responder Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia.
Contudo, a Arte foi considerada como essencial por apenas seis professores, seguida de sete
para a Educac¢ao Fisica, cinco para Inglés e apenas dois para Ensino Religioso. A respeito das
justificativas em relag@o ao estabelecimento de distingao entre componentes considerados como
essenciais e secundarios, apenas um professor considerou todos os componentes como
essenciais.

Segue o trecho da resposta de um dos participantes (P2) a respeito da justificativa para
ter considerado o componente curricular Arte, Educag¢do Fisica e Ensino Religioso como

secundarios:

[...] secundario porque ndo ha necessidade para trabalho (que infelizmente ¢
para isso que pensamos o tempo todo) desenvolver essa area. Eu acredito que
as pessoas ja nascem com o dom. Posso até aprender artes, mas se ndo tenho
dom para isso ndo vou prosseguir, se tenho com certeza vou procurar me
especificar mais em outra fase da vida.

Como se observa no relato do P2, ha o estabelecimento de distingdo entre os
conhecimentos que podem ser considerados como uteis para uma formacao voltada para o
mercado de trabalho. Além disso, o participante esclarece que algumas pessoas nascem com
determinados “dons” e, por este motivo, procuram mais adiante aperfeigoar tais “dons”.

Tal afirmagdo demonstra uma dificuldade do participante para compreensdo do
desenvolvimento humano, bem como os fatores que conduzem um processo de aprendizagem,
especialmente ao relacionar um pré-requisito como algo natural, como uma qualidade inata.

Na tultima questdo, os professores selecionaram os componentes curriculares mais

adequados, de acordo com eles, para o trabalho envolvendo a temética da diversidade, que pode

ser visualizado com a Tabela 3, a seguir:
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Tabela 3 — Componente(s) curricular(es) vocé acha mais propicio(s) para o desenvolvimento da
tematica da Diversidade e Inclusao.

Componente ®
Lingua Portuguesa 12
Matematica 5
Ciéncias 10
Histoéria 8
Geografia 5
Arte 10
Educacdo Fisica 8
Inglés 2
Ensino Religioso 5

Fonte: elaboragao propria.

De acordo com as respostas, Lingua Portuguesa, Arte e Ciéncias foram as disciplinas
consideradas como mais propicias para a abordagem da tematica da diversidade.
Adicionalmente, os docentes justificaram as suas escolhas para as referidas disciplinas como
mais adequadas para o trabalho com a tematica diversidade.

Segue o trecho da resposta dos participantes (P2) e (P7) a respeito da justificativa para
ter considerado apenas a disciplina de Ciéncias como mais adequada para a abordagem da

tematica diversidade:

[...] E um problema neuroldgico e tratamos de corpo e satde na Ciéncias.
[...] Por se tratar de estudo relacionado ao corpo humano como um todo.

Apenas um dos participantes relatou nao ter abordado em sala de aula a tematica da
diversidade e considerou que todas as disciplinas sdo propicias para o trabalho com essa
tematica. A visdo desse participante pode estar mais associada a uma visdo interdisciplinar, uma
vez que reconhece que o conhecimento ndo apenas esta, como deve ser relacionado aos demais
conteudos.

Trouxemos novamente o relato do participante P2 justamente para reforcar o quanto
uma concepgao inadequada pode afetar as praticas pedagogicas, de tal maneira que o docente

acredita que essa atuagdo profissional ¢ isolada e sem a integracao de contetidos, disciplinas e
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da parceria de outros profissionais.
Para Morin (2002, p. 17), “[...] os conhecimentos fragmentados s6 servem para usos
técnicos”. Por isso, isola-los afasta o aluno de uma compreensao holistica, afetando diretamente

a integralidade da sua formacao e, com isso, do seu desenvolvimento.

Elementos necessarios para a formacio de professores na busca do trabalho com a
diversidade numa perspectiva interdisciplinar

O exercicio da docéncia € um processo que demanda formagao continua dos professores.
Quando nos referimos ao trabalho pedagogico voltado para abordar em sala de aula a tematica
das diferengas, esse processo nao ¢ diferente, pois exige dos docentes reflexdes constantes sobre
praticas pedagdgicas homogeneizantes (Guerch, 2019).

A formacgao de professores precisa conduzir os docentes a constantes reflexdes acerca
dos aspectos tedricos e praticos que envolvem o fazer pedagodgico. Tais reflexdes sao
primordiais para a “[...] superacdo da dicotomia e fragmentagdo das atribui¢cdes dos agentes
educativos, dos rituais, dos conteudos metodologicos, dos recursos pedagogicos, do processo
de avaliacdo, bem como das concepgdes de educacdo e de sociedade” (Marques, 2008, p. 8).

A escola ¢ um espago plural no qual convivem seres humanos diversos. Quando nos
referimos a diversidade, concordamos com Naiditch (2009) ao afirmar que aludimos a
diferentes culturas, etnias, deficiéncias, idades, personalidades etc. Isto ¢, no ambiente escolar
podemos falar em diversidades e ndao apenas em diversidade, uma vez que lidamos com seres
humanos multiplos. Nesse contexto, além de conviver com as pluralidades presentes no
ambiente escolar, cada vez mais o professor também ¢ convidado a criar estratégias para
favorecer um ambiente escolar que seja favoravel a convivéncia e ao respeito as diferencas e as
formagdes precisam considerar essas questdes.

A convivéncia escolar ¢ um processo que pode suscitar nos professores questionamentos
a respeito de como lidar com estudantes culturalmente diversos®. A convivéncia didria na escola
precisa considerar momentos em que os estudantes possam ter a oportunidade de refletir sobre

as tematicas como: discriminagdo, bullying, preconceitos etc. Mas para que esse espago de

> Optamos por utilizar o termo “culturalmente diverso” empregado pelo autor Naiditch (2009) como sindnimo de
estudantes plurais. Compreende, portanto, uma concepgao ampla de diversidade.
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debate e reflexdo seja oportunizado, os professores precisam ter formacao adequada de sorte a
viabilizar discussOes proficuas a respeito de tais tematicas, conduzindo os estudantes ao
desenvolvimento de atitudes de cooperacdo e respeito para com o outro.

A formagdo continua de professores ¢ um momento crucial em que os docentes tém a
possibilidade de refletir sobre as praticas pedagogicas adotadas em sala de aula. Nesse sentido,
precisa ser conduzida de modo a possibilitar que os professores possam engajar-se em praticas
pedagdgicas capazes de romper com a visao de um ensino transmissivo e estatico (Imbernon,
2009).

De acordo com Luck (2013), a formacao de professores para atuarem numa perspectiva
interdisciplinar precisa ser conduzida mediante o reconhecimento de que os problemas
vivenciados por eles no cotidiano escolar, como, por exemplo, indisciplina, baixo rendimento,
bullying etc. precisam ser pensados a partir de uma visao integradora, a qual considera que
nenhum problema ou situagdo pode ser reduzido a uma uUnica questdo, mas sim um
conglomerado de fatores que interagem entre si. Caso contrario, a interdisciplinaridade, assim
como outras perspectivas atualmente difundidas na area da Educacdo, pode incorrer no erro de
ser considerada pelos docentes como mais uma moda a ser implementada.

Sendo assim, consideramos como elementos necessarios para a formacgao de professores
na busca por um trabalho envolvendo a diversidade numa perspectiva interdisciplinar, conhecer
0 que os professores pensam a respeito da diversidade e da interdisciplinaridade, uma vez que
essas concepgdes podem fornecer indicios das praticas pedagogicas dos docentes. Para Canen
e Xavier (2011, p. 643), pensar a formagdo de professores para atuar na perspectiva da
diversidade, “[...] significa pensar em uma efetiva mudancga de atitude, de postura e de olhar
sobre a diversidade ¢ a diferencga”.

Assim, informacdes adequadas relacionadas com diversidade e diferenca poderao
possibilitar mudangas, considerando a importancia de alterar concepgdes para alterar atitudes
sociais.

Como observamos na maioria dos relatos dos docentes acerca do conceito de
interdisciplinaridade, esse ainda ¢ pouco compreendido, o que pode indicar que os docentes
precisam se apropriar de como promover praticas pedagdgicas embasadas na perspectiva

interdisciplinar. Tais incompreensdes podem direcionar os docentes na oferta de um ensino
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desarticulado da realidade e vivéncias trazidas pelos estudantes, podendo ocasionar no
esvaziamento de sentidos que a educagdo brasileira vivencia na atualidade (Arroyo, 2013).

Consideramos também que para que o trabalho com a diversidade numa perspectiva
interdisciplinar possa ocorrer nas escolas, ¢ primordial que a comunidade escolar seja
conduzida a refletir sobre as implicagdes dos curriculos escolares nas praticas pedagogicas, a
partir dos seguintes questionamentos: quais saberes estdo sendo privilegiados nas escolas?
Quais sao os momentos e carga horaria destinada as discussodes que envolvem a tematica? Como
a comunidade escolar lida com os estudantes culturalmente diversos?

Tais questionamentos sdo basilares e necessitam ser esclarecidos para que os docentes
possam ter subsidios nas tomadas de decisdes mais conscientes € com vistas ao
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que de fato considere as pluralidades presentes no

ambiente escolar.

Consideracoes finais

A interdisciplinaridade refere-se a integracdo de diferentes disciplinas e areas do
conhecimento para abordar questdes complexas e promover uma compreensao mais completa
de determinado assunto. Professores podem se beneficiar ao compreender e aplicar principios
de interdisciplinaridade em suas praticas.

Tais aspectos demonstram a importancia de uma formagao de professores voltada a
constru¢do do conhecimento cientifico acerca da interdisciplinaridade, de tal modo que nos
encaminha a compreensao do conceito (que vai além da simples coexisténcia de disciplinas),
envolvendo a integracdo de métodos, teorias e conhecimentos diversos para abordar
problematicas de forma mais completa e eficaz.

Além disso, ao compreender e incorporar principios de interdisciplinaridade em sua
pratica educacional, pode favorecer o trabalho dos professores para o desenvolvimento de um
ambiente educacional mais inclusivo e atento a diversidade, que ndo considere que essa
tematica no curriculo escolar ¢ possivel de ser trabalhada com mais énfase nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Arte e Ciéncias, mas em todas as disciplinas.

Como exposto neste artigo, os professores apresentaram incompreensdes acerca do

conceito de interdisciplinaridade, sendo necessaria uma formagdo integrada que possibilite
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reflexdes e o desenvolvimento da criatividade, a fim de favorecer o trabalho com a diversidade
de forma interdisciplinar, contribuindo assim para uma educacao inclusiva.

Por fim, ressaltamos que consideramos que os estudos que se dedicam a investigar as
concepgdes dos professores sobre interdisciplinaridade e diversidade devem ser ampliados, uma
vez que tais concepcdes podem fornecer indicios das agdes pedagdgicas adotadas na escola.
Desse modo, conhecer o que os professores pensam a respeito desses conceitos pode ser
relevante para a proposi¢ao de formacdes de professores mais coerentes e integradas com a
realidade escolar, considerando que formar professores implica o reconhecimento de desafios

reais do cotidiano.
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