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Resumo: Este trabalho tem por objetivo discutir e compreender o modo como os direitos humanos e a
valorizacgdo da diversidade podem se integrar as praticas educativas fundamentadas em uma concepgao
de educacdo voltada a formacgao critica e emancipadora dos sujeitos. Entendemos que a relevancia do
problema investigado reside no potencial transformador da educac@o, no sentido de se contrapor a uma
realidade objetiva excludente e de contribuir para a construg@o de outras possibilidades de constitui¢do
do real que valorizem a pluralidade e promovam a igualdade ¢ a justica social. A pesquisa realizada é
qualitativa e bibliografica, propondo uma reflexao filosofica do objeto investigado e tendo por referéncia
a hermenéutica fenomenolodgica ancorada nas investigagdes da Professora Maria Aparecida Viggiani
Bicudo (1999; 2006; 2020). O referencial teérico fundamenta-se principalmente nas seguintes autoras ¢
autores: Benevides (2024), Candau (2012; 2013; 2018), Coélho (2012), Freire (1987; 1992; 2001), Reis
(2013; 2021), Sacavino (2009; 2022). Entendemos que os estudos voltados a pensar a relagdo direitos
humanos e educag@o nos leva inevitavelmente a compreensdo de que tal tema ndo pode prescindir de
uma visdo totalizante que considere as concepcdes de ser humano, sociedade e formagdo. Demonstram
o reconhecimento irreprochavel de que os direitos humanos sao constituidos historicamente e, portanto,
ndo podem ser concebidos como uma realidade dada, absoluta e dissociada das dimensdes ética e
politica, uma vez que tais questdes estdo essencialmente envolvidas com as contradigdes engendradas
pela realidade objetiva.

Palavras-chave: Educagdo. Direitos Humanos. Diversidade. Educagdo Emancipadora. Praticas
Educativas.

CONSIDERATIONS REGARDING EDUCATION IN/FOR HUMAN RIGHTS,
DIVERSITIES AND EDUCATIONAL PRACTICES

Abstract: This work aims to discuss and understand how human rights and the appreciation of diversity
can be integrated into educational practices based on a conception of education focused on the critical
and emancipatory formation of subjects. We understand that the relevance of the problem investigated
lies in the transformative potential of education, in the sense of opposing an exclusionary objective
reality and contributing to the construction of other possibilities of constituting reality that value
plurality and promote equality and social justice. The research carried out is qualitative and
bibliographical, proposing a philosophical reflection of the object investigated and having as reference
the phenomenological hermeneutics anchored in the investigations of Professor Maria Aparecida
Viggiani Bicudo (1999; 2006; 2020). The theoretical framework is based mainly on the following
authors: Benevides (2024), Candau (2012; 2013; 2018), Coélho (2012), Freire (1987; 1992; 2001), Reis
(2013; 2021), Sacavino (2009; 2022). We understand that studies aimed at thinking about the
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relationship between human rights and education inevitably lead us to the understanding that such a
theme cannot do without a totalizing vision that considers the concepts of human being, society and
education. They demonstrate the irreproachable recognition that human rights are historically
constituted and, therefore, cannot be conceived as a given, absolute reality dissociated from the ethical
and political dimensions, since such issues are essentially involved with the contradictions engendered
by objective reality.

Keywords: Education. Human Rights. Diversity. Emancipatory Education. Educational Practices.

CONSIDERACIONES SOBRE LA EDUCACION EN/PARA LOS DERECHOS
HUMANOS, LA DIVERSIDAD Y LAS PRACTICAS EDUCATIVAS

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo discutir y comprender como los derechos humanos y la
valoracion de la diversidad pueden integrarse en las practicas educativas a partir de una concepcion de
la educacion centrada en la formacion critica y emancipadora de sujetos. Entendemos que la relevancia
del problema investigado radica en el potencial transformador de la educacion, en el sentido de oponerse
a una realidad objetiva excluyente y contribuir a la construccion de otras posibilidades de constitucion
de la realidad que valoren la pluralidad y promuevan la igualdad y la justicia social. La investigacion
realizada es cualitativa y bibliografica, proponiendo una reflexion filosofica del objeto investigado y
tomando como referencia la hermenéutica fenomenoldgica anclada en las investigaciones de la
profesora Maria Aparecida Viggiani Bicudo (1999; 2006; 2020). El marco tedrico se basa
principalmente en los siguientes autores: Benevides (2024), Candau (2012; 2013; 2018), Coélho (2012),
Freire (1987; 1992; 2001), Reis (2013; 2021), Sacavino (2009; 2022). Entendemos que los estudios
orientados a pensar la relacion entre derechos humanos y educacion nos llevan inevitablemente a la
comprension de que tal tema no puede prescindir de una vision integral que contemple los conceptos de
ser humano, sociedad y educacion. Demuestran el reconocimiento irreprochable de que los derechos
humanos se constituyen historicamente y, por tanto, no pueden concebirse como una realidad dada,
absoluta, disociada de las dimensiones éticas y politicas, puesto que tales cuestiones estan esencialmente
involucradas con las contradicciones engendradas por la realidad objetiva.

Palavras-clave: Educacién. Derechos Humanos. Diversidad. Educacion Emancipadora. Practicas
Educativas.

Introducao

A escola, como espago de formacao humana, tem seu sentido principal na realizacdo de
valores como igualdade, respeito e justica social. Nesse panorama, discutir os direitos humanos,
a diversidade e as praticas educativas tornam-se imprescindiveis para pensar a educagdo como
possibilidade de emancipacdo social. Partindo desse pressuposto, este estudo esta
fundamentado nas contribui¢des de autores como Paulo Freire, Maria Victéria Benevides,
Boaventura de Sousa Santos, Susana Beatriz Sacavino, Vera Maria Ferrdo Candau, Marlene
Barbosa de Freitas Reis e Liliane Barros de Almeida, e busca refletir a respeito da

indissociabilidade entre educacao, direitos humanos e diversidades destacando suas
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possibilidades de transformacao social e critica.

De acordo com Freire (1992) a educacao deve ser sempre abertura ao didlogo e a busca
constante de reflexdo, de forma que educadoras e educadores, educandas e educandos se tornem
sujeitos de sua propria autonomia, empenhando-se contra a desumanizacao e possibilitando
pensar e fazer uma sociedade mais justa. Freire (1967), articula a relacdo entre formacao,
liberdade e cidadania, indicando que a educagdo ndo se circunscreve a uma dimensdo
meramente técnica e objetiva, mas se constitui em ato politico e humanizador que propicia
condig¢des para o pensar livre e autdbnomo rumo a compreensao e transformagao da realidade.

A concepg¢do humanizadora e emancipadora da educacao freiriana nos instiga a reflexao
acerca da dimensao politica inerente ao ato de educar e o seu compromisso com a garantia dos
direitos fundamentais do ser humano. Nesse sentido, Almeida (2017) defende a Educagao em
Direitos Humanos como um caminho para a emancipagdo e, a partir dessa perspectiva,
buscamos aqui investigar como as praticas educacionais na escola podem ser repensadas para
compreender a diversidade cultural, social e individual, contribuindo para o desenvolvimento
de uma sociedade mais justa. Corroborando essa concepg¢ao de educagdo e formagdao humana,
Benevides (2007) destaca a importancia de compreender os direitos humanos como valores
fundamentais na forma¢do cidadd, enquanto Santos (2009) aponta o desafio da
interculturalidade na promogao desses direitos, especialmente no contexto de um mundo
marcado por desigualdades estruturais.

Diante de tal posicionamento €tico e politico, Sacavino (2009) compreende a Educacao
em Direitos Humanos como um campo marcado por disputas e tensdes, especialmente no que
se refere a relacdo com a democracia. Para a autora, essa proposta formativa representa uma
possibilidade relevante para a redugao das desigualdades sociais € pode colaborar na construcao
de sociedades mais democraticas, capazes de acolher e respeitar a diversidade e as diferencas.
Nessa mesma perspectiva, Sacavino (2009) e Candau (2012) convergem ao conceber esse
processo formativo como orientado para a transformacao social.

Baseados nesses principios, € que propomos aqui um estudo no sentido de problematizar
e refletir a respeito da Educacao em/para os Direitos Humanos, compreendendo-a como praxis
libertadora, comprometida com o fortalecimento de movimentos e grupos sociais menos

favorecidos, sendo possibilidade de promocdo da criticidade e da sua capacidade em se
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reconhecerem como sujeitos de direitos. Logo, pode ser, também, meio para a formacao de
uma cultura de respeito a dignidade humana, da promocao e da vivéncia dos valores de
liberdade, de justica, de igualdade, de solidariedade, de cooperacdo, de tolerancia e de paz
(Benevides, 2007). Assim, Candau (2012), acrescenta que a Educacdo em/para Direitos
Humanos ¢ o que permite sensibilizar e conscientizar as pessoas para a necessidade do respeito
ao ser humano. Desse modo, essa sensibilizacao e conscientizagao vai ao encontro do que Reis
(2021), compreende como atitudes de alteridade.

Ante o exposto, o principal objetivo deste trabalho ¢ compreender, com base na
literatura, como os direitos humanos e a valorizagdo da diversidade podem ser integrados as
praticas educativas, contribuindo para a formagio de sujeitos criticos e emancipados. A vista
disso, a relevancia do problema investigado reside no potencial transformador da educagao,
capaz de enfrentar modelos excludentes e construir um espago que valorize a pluralidade e
promova a igualdade de direitos para todos.

Com vistas ao alcance desse intento, nos ancoramos metodologicamente nas
investigacoes da Professora Maria Aparecida Viggiani Bicudo (1999; 2006; 2020), cuja
concep¢do de pesquisa qualitativa “[...] engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor
sensacdes e opinides. O significado atribuido a essa concepgdo de pesquisa também engloba
nogdes a respeito de percepcdes de diferengas e semelhangas de aspectos comparaveis de
experiéncias [...]” (Bicudo, 2006, p. 106), e bibliografica, tendo por referéncia a hermenéutica
fenomenolodgica. Esse método ndo impde verdades tedricas ou ideologias estabelecidas, “[...],
mas trabalha com o real vivido, buscando a compreensao disso que somos e que fazemos - cada
um de nds e todos em conjunto. Buscando o sentido e o significado mundanos das teorias, das
ideologias e das expressoes culturais e historicas” (Bicudo 1999, p. 13).

Desse modo, essa postura refor¢a a no¢ao de que a educagdo nao € um processo linear,
com ideias prontas, acabadas e instituidas, mas sim uma constru¢ao continua e significativa que
acontece no presente, moldando o futuro de forma consciente e ética. Por conseguinte, a
fenomenologia no campo da educagdo, nos possibilita por em questao a esséncia € o propdsito
dos fendmenos, transcendendo o 6bvio ou aquilo que ¢ dado para alcangar uma compreensao
mais profunda e dinamica da realidade.

No caso especifico deste trabalho, o fendmeno em questdo ¢ a Educagdo em/para
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Direitos humanos, a sua dimensao politica, emancipadora, transformadora e o seu compromisso

ético com a justica social e o processo de humanizacao da sociedade.
Educacio em/para Direitos Humanos: seus principios, seus fundamentos

“Direitos humanos sdo essenciais porque sdo indispensaveis
para a vida com dignidade. [...] A dignidade do ser humano ndo
repousa apenas na racionalidade; no processo educativo
procuramos atingir a razdo, mas também a emog¢do, isto é,
coragdes e mentes — pois ndo SOMOS apenas um ser que pensa e
raciocina, mas que chora e que ri, que ¢ capaz de amar e de
odiar, de sentir indigna¢do e enternecimento, que é capaz da
criagdo estética” (Benevides, 2007, p. 4).

Ao refletirmos a respeito da indissociabilidade entre formagdo humana, diversidade e
praticas educativas, compreendemos que os Direitos Humanos sdo fruto de uma construcao
historica, sendo reconhecidos e consagrados em momentos especificos. Nesse contexto, ¢
possivel imaginar que novos direitos possam ser identificados e consolidados a medida que a
sociedade avanga, reforcando a importancia da educagdo como meio de ampliar e garantir
esses direitos.

Nao temos aqui a pretensao de apresentar uma férmula ou modelo educacional capaz de
oferecer uma solu¢do definitiva aos desafios enfrentados na educacdo e na sociedade.
Acreditamos que propor algo assim seria incorrer em um otimismo simplista e ilusorio, tao
nocivo quanto adotar uma postura fatalista diante da realidade. Nosso propoésito ¢ caminhar
entre esses dois extremos, evitando tanto o otimismo ingénuo quanto o pessimismo que paralisa
e desmotiva.

Conforme Benevides (2007) a Educagdo em Direitos Humanos baseia-se em trés
principios: € permanente, continuada e global; busca promover a mudanca cultural; e € voltada
para a educacdo em valores, visando transformar coragdes e mentes, além de apenas transmitir
conhecimentos. Também deve envolver tanto educadoras e educadores quanto educandas e
educandos, conforme enfatizado por Paulo Freire. Nesse mesmo sentido, Candau e Sacavino
(2013) também enfatizam que a Educagao em/para Direitos Humanos apresenta pré-requisitos,

sendo que os contextos educacionais e sociais ndo podem ser ignorados, estando ela alicergada
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em um tripé: “conhecer e defender seus direitos; respeitar a igualdade de direitos dos outros; e
estar tdo comprometido quanto possivel com a defesa da educacdo em direitos humanos dos
outros” (Candau; Sacavino, 2013, p. 61).

Com efeito, como citado por Celma Tavares (2007), € a partir da Educagdo em/para os
Direitos Humanos que podemos vislumbrar a transformagdo social que se almeje promover
dentro de um contexto democratico, uma vez que se tratar de praxis que “possibilita sensibilizar
e conscientizar as pessoas para a importancia do respeito ao ser humano” (Tavares, 2007,
p. 488), configurando-se atualmente como uma possibilidade “fundamental na construcio da
formagao cidada, assim como na afirmagao de tais direitos” (Tavares, 2007, p. 488). Tal como
Tavares (2007), Helena Cristina Guimaraes Queiroz Simdes, Fernando da Silva Cardoso e Aida
Maria Monteiro Silva (2022) ensejam que a Educagao em/para Direitos Humanos possa ser

compreendida

enquanto mecanismo propulsor da educagdo politica, capaz de afirmar
aptidoes cidadas, produtoras de novos conhecimentos e competéncias, objetos
diretos do processo de aprendizagem na e pela experi€ncia social [...] visa a
compreensdo e, consequentemente, 0 rompimento com padrdes opressores
que se fundam a partir do ndo dialogo, na determinagdo do siléncio e da
indiferenca da sociedade em relagdo a questdes sociais sensiveis. Educar em
direitos humanos agencia condi¢des favoraveis ao desenvolvimento e a
abertura da consciéncia e postura participativo-cidada (Simoes; Cardoso;
Silva, 2022, p. 124).

As reflexdes de Simdes; Cardoso; Silva (2022) nos conduzem, por meio do movimento
do pensamento, a compreender a Educacdo em/para Direitos Humanos como um poderoso
mecanismo de transformacdo social, apto a promover uma aprendizagem que vai além do
tecnicismo, ao engajar os individuos em uma reflexao critica a respeito dos padrdes opressores
sustentados pelo siléncio e pela indiferenga social da classe hegemonica. Partindo desse
pressuposto, essa abordagem propicia desenvolver uma consciéncia cidada participativa, capaz
de valorizar o didlogo como base para o rompimento de estruturas excludentes e para a
construcao de uma sociedade mais justa e solidaria.

Nessa conjuntura, refletimos a respeito de uma proposta educacional fundamentada em
principios que rompam com os preceitos do modelo neoliberal e tecnicista, cuja pratica se revela

profundamente desumanizadora. Esse modelo estd alicer¢ado na concepg¢ao que Paulo Freire
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denominou de “educacdo bancaria” (Freire, 1987), que visa tdo somente a adaptacdo e ajustamento
do sujeito a realidade, sem conscientiza-lo de seu protagonismo transformador na historia.

Nesse modelo de educagdo tecnicista, o sujeito ¢ tratado como um receptaculo de
informagdes, sem espago para desenvolver o pensamento critico ou questionar a realidade. E uma
logica que reduz o ato de educar a repeticao de contetidos, esvaziando o sentido da aprendizagem e
da formagao humana. Em oposicdo a essa perspectiva instrumental, a pedagogia freiriana propde
uma visao profundamente humanizadora da educagdo, em que ensinar e aprender devem ser
processos de construcdo coletiva, que despertam consciéncia, liberdade, identidade, cultura e a
valorizag@o dos saberes diversos. A educacdo, de acordo com a concepg¢ao libertadora de Paulo
Freire se contrapde a reproducdo, manutencdo e perpetuacao do status quo opressor, se
posicionando, portanto, politica e eticamente como praxis transformadoras a parir do protagonismo
de syjeitos intencionados de consciéncia critica de mundo.

As concepcdes freirianas, reforcam as conclusdes de Marta Nornberg e de Josiane
Jarline Jager (2024), ao descreverem que a formacao dos sujeitos ¢ limitada sempre que se
baseia exclusivamente no viés técnico e na produtividade académica. Quando os principios
econdmicos e técnicos predominam na educacdo, o controle sobre a agdo e o pensamento
humanos restringe o surgimento de novas possibilidades e acontecimentos que preservam nossa
humanidade e nossa capacidade de iniciar algo novo como seres singulares e plurais, cerceando
e limitando essas potencialidades.

Partindo desse pressuposto, esta proposta de educagcdo nos permite vislumbrar novas
formas de ser e existir, orientadas para um futuro em que o objetivo seja a constru¢ao de uma
sociedade menos desigual, mais justa, fraterna e respeitosa em relagdo a diversidade. Freire
denomina esse futuro como o “inédito viavel” (1992), ou seja, uma realidade possivel, capaz
de se concretizar historicamente como uma utopia almejada. Nessa Otica, o “inédito viavel” ¢
compreendido por Freire como um horizonte a ser buscado e alcangado a partir da a¢do presente
dos sujeitos que, a partir da relagdo de intencionalidade entre consciéncia e mundo, viabilizam
e fazem a educacdo libertadora e humanizadora, que emancipa, conscientiza € promove a
humanizagdo. Nessa conjuntura, cabe dizer que essa proposta s6 € vidvel em um uma sociedade
essencialmente democratica, pois, em contextos antidemocraticos, perpetuam-se as

desigualdades sociais e a consequente desumanizagao.
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Pensando nisso, podemos considerar que em uma sociedade pautada pela logica da
exploracdo do outro e pela competitividade, ndo surpreende que os direitos humanos ainda ndo
sejam plenamente reconhecidos por todas as pessoas. Se no passado, a forca era frequentemente
utilizada para garantir direitos fundamentais, hoje persistem situagdes de usurpacao, violacao
ou a necessidade de exigir o respeito a esses direitos, muitas vezes demandando intervengdes
corretivas por meio de leis, politicas publicas ou acdes judiciais.

Sob essa dtica, a politica, conforme explica Eliana da Silva Felipe, Emmanuel Ribeiro
Cunha e Ana Rosa Peixoto de Brito (2021), por ser o campo onde se manifestam os conflitos
humanos, ndo pode ser pensada como uma acao feita para as pessoas, mas sim com as pessoas.
Assim dizendo, “a politica publica ¢ arena de luta onde grupos e setores sociais buscam
representar suas demandas e escolhas e cujos resultados dependem das relagdes de poder que
se estabelecem nos processos de geragdo dessas politicas” (Felipe; Cunha; Brito, 2021, p. 128).

Nesse contexto, € importante ressaltar que ndo podemos ignorar a natureza participativa
e conflituosa da politica, que € igualmente construida coletivamente por meio do didlogo e da
disputa de interesses. As politicas publicas surgem como um campo de negociacdo onde
diferentes grupos sociais lutam para que suas demandas sejam representadas. Outrossim, os
resultados dessas politicas refletem as relacdes de poder que se desenrolam durante sua
formulacao, evidenciando o carater dindmico e relacional do processo politico.

Em vista disso, a diversidade tem sido um tema central na literatura e nas politicas
publicas desde os anos 1990. No Brasil, ganhou destaque com a criagao da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi/MEC), em 2011,
resultado da fusdo da Secad (2004) e da Secretaria de Educacao Especial (SEESP). Seu objetivo
¢ transversalizar a diversidade nas politicas educacionais, reconhecendo o carater heterogéneo
das culturas.

Em relagdo a essa questdo, Reis (2013, p. 77) concebe a diversidade “(...) como valor,
caracteristica natural do ser humano, variedade e convivéncia de pessoas, de ideias diferentes,
no mesmo espago das salas de aula do ensino regular onde a heterogeneidade deve se sobrepor
a homogeneidade”. A partir disso, podemos considerar que a diversidade ¢ uma construgao
historica, cultural, social e politica das diferengas, que vai além da simples caracterizagao

baseada em aspectos bioldgicos ou naturais, pois consiste
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numa visdo ampliada de inclusdo, ao reconhecer, valorizar e considerar as
pessoas diferentes quanto a cultura, aos aspectos sociais, a etnia, ao género e
a raca, a0 meio ambiente, além daquelas pessoas possuidoras de alguma
condi¢do que venha dificultar a convivéncia nos padroes das condigdes de
normalidade. Nesse sentido, entendemos por diversidade, a forma natural de
existir, um tratamento em que “todos” os alunos se sintam respeitados e
reconhecidos nas suas diferengas, ou melhor, que sejam acolhidos em escolas
que ndo sejam indiferentes as diferengas (Reis, 2013, p. 19).

A reflexdo proposta pela autora nos provoca a pensar o espago educacional como um
ambiente plural, aberto a dialogicidade, as diferentes subjetividades e leituras de mundo, com
seus limites, suas possibilidades e processos formativos proprios com diferentes ritmos de
aprendizagem e desenvolvimento humano. Isto ¢, trata-se de uma educagdo que valoriza o
reconhecimento do outro, promove o dialogo entre diversos grupos sociais e culturais e favorece
a construcdo de um projeto comum, no qual as diferencas sejam integradas dialeticamente.
Partindo dessa concepc¢do, podemos vislumbrar atitudes de alteridade, ou seja, a ampliagao de
nossa consciéncia planetaria, superacao do pensamento ¢ modo de viver do colonizador que
classifica as pessoas pela cultura hegemonica do individualismo, da competi¢do, do abuso do
poder e do conhecimento, que por vezes limita a humanidade de perceber que no outro nds nos
realizamos, completamos e nos constituimos “na e para” a diversidade humana e nao humana
(Reis, 2021).

Os estudos de Candau (2012, p. 239) demonstram que “quanto ao termo “diferenca”,
nos depoimentos dos educadores, ¢ frequentemente associado a um problema a ser resolvido, a
deficiéncia, ao déficit cultural e a desigualdade”. A autora acrescenta que, para estes
entrevistados, os “diferentes” sdo educandas e educandos com baixo rendimento, oriundos de
comunidades vulneraveis, com comportamentos violentos ou incivilizados, ou caracteristicas
identitarias associadas a “anormalidade” ou baixo capital cultural. Essa realidade ¢ vista como
um desafio crescente para escolas, educadoras e educadores, que enfrentam dificuldades para
lidar com ela.

Na contramdo dessa discussdao, “somente em poucos depoimentos a diferenca ¢é
articulada a identidades plurais que enriquecem os processos pedagogicos e devem ser
reconhecidas e valorizadas” (Candau, 2012, p. 239). As reflexdes postas nos provocam a pensar

que a igualdade e diferenca, nas narrativas analisadas pela autora, configuram-se, em geral,
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como universos semanticos plurais que frequentemente se contrapdem, seja de maneira

explicita ou implicita. Nas palavras dela

Considero que hoje ndo ¢ possivel se trabalhar questdes relacionadas a
igualdade sem incluir a questdo da diferenca, nem se pode abordar a questédo
da diferenca dissociada da afirmacdo da igualdade. De fato, a igualdade néo
esta oposta a diferenca, e sim a desigualdade, e diferenca nao se opée a
igualdade e sim a padronizac¢ao, a producdo em série, a uniformizacgao
(Candau, 2012, p. 239 — grifos nossos).

Essa discussdao converge com o que buscamos mobilizar, ou seja, a desconstrucao de
padrdes e a intensificagdo da luta contra todas as configuracdes de desigualdade presentes em
nossa sociedade. Dessa maneira, ¢ possivel afirmar e reafirmar o direito humano de ser
diferente, e ndo de ser oprimido, silenciado, negligenciado, vitima de preconceitos ou colocado
a4 margem, como historicamente ocorreu — e ainda ocorre. E relevante pontuar que a igualdade
almejada se baseia no reconhecimento dos direitos basicos de todos os seres humanos. Contudo,
esclarecemos que esse “todos” “(...) ndo sdo padronizados, ndo sdo os “mesmos”. Devem ter
as suas diferengas reconhecidas como elemento de construcdo da igualdade” (idem, p. 239).
Por conseguinte, reconhecendo que as diferencas sdo construcdes historicas e sociais,
permeadas por relagdes de poder, essa articulagdo ¢ complexa, tanto do ponto de vista teorico
quanto das praticas socioeducativas, posicionando-se no cerne do debate nos dias atuais a

respeito dos direitos humanos. Assim,

as diferencas sdo entdo concebidas como realidades sdcio-historicas, em
processo continuo de construgdo-desconstrugdo-reconstrugdo, dinamicas, que
se configuram nas relagdes sociais e estdo atravessadas por questdes de poder.
Sédo constitutivas dos individuos e dos grupos sociais. Devem ser reconhecidas
¢ valorizadas positivamente no que tém de marcas sempre dindmicas de
identidade, a0 mesmo tempo em que combatidas as tendéncias a transforma-
las em desigualdades, assim como a tornar os sujeitos a elas referidos objeto
de preconceito e discriminagdo (Fernandes; Candau, 2022, pp. 47-48).

Nessa mesma direcao, compreendemos que, ao nos convidar a refletir a respeito da
convivéncia com o diferente, em vez de sua discriminagdo e negagao, as autoras nos conduzem,
por meio do movimento do pensamento, a repensar o sentido da diversidade como uma politica
publica, especialmente na area da educacdo. Nos instigam a avaliar nossas agdes e escolhas,
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direcionando-nos a por em questdo o que fazemos, como fazemos e com quais objetivos
contribuimos para o desenvolvimento da sociedade.

Diante desse cenario, ¢ importante lembrar que a diversidade representa a beleza da
condicdo humana expressa em nossas diferencas — sejam elas de idade, raga, etnia, género,
habilidades, afetos, crencas, linguas ou origens. No entanto, essas diferencas muitas vezes sao
usadas para classificar, excluir e gerar desigualdades. A luta pelos direitos humanos nasce
justamente para enfrentar essas injusticas, buscando a igualdade sem apagar as singularidades.
Promover a igualdade ndo significa tratar todos de forma idéntica, mas garantir que cada pessoa,
com sua histdria e identidade, tenha seus direitos respeitados e valorizados. Por isso, a defesa
dos direitos humanos precisa caminhar junto com as lutas especificas dos grupos historicamente
marginalizados, acolhendo e fortalecendo seus movimentos e vozes.

Portanto, segundo Santos (2009)

uma politica emancipatoria dos Direitos Humanos deve saber distinguir entre
a luta pela igualdade ¢ a luta pelo reconhecimento igualitario das diferengas,
a fim de poder travar ambas as lutas eficazmente [...] temos o direito a ser
iguais quando a diferenga nos inferioriza; temos o direito a ser diferentes
quando a igualdade nos descaracteriza (Santos, 2009, pp. 15; 18).

Como, entdo, estabelecer a relacdo entre esses marcos conceituais a respeito das
diversidades e a Educagdo em/para Direitos Humanos? E importante lembrar que os direitos
humanos também resultam de um processo continuo de luta pelo reconhecimento e pela
garantia da dignidade humana para todas as pessoas, portanto, ¢ construcao histdrica travada
em um campo de disputas e tensdes.

De acordo com Almeida (2017), o Direito tem sua origem na producao cultural humana,
sendo historicamente determinado e refletindo as necessidades das sociedades que o produzem.
Consiste, portanto, em um conjunto de normas destinadas a minimizar os conflitos dentro de
uma sociedade, assegurando o exercicio da justica. Assim, essas regras € normas sO Sao
possiveis devido a existéncia humana. Em esséncia, o Direito, como uma constru¢do humana,
divide-se em Direito Natural e Direito Positivo. O Direito Positivo caracteriza-se pela sua
aplicagdo especifica no tempo e no espaco, por leis e convengdes. Sob outra perspectiva, o
Direito Natural est4 associado a universalidade e aos valores humanos, o que, ontologicamente,

o aproxima do debate a respeito dos Direitos Humanos (Almeida, 2017). Diante disso,
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os Direitos Humanos devem ser mais do que a positivacéo do direito em leis
e decretos, pois constituem um conjunto de valores e concepgdes
democraticos de respeito ao bem comum, a vida humana, a igualdade, a
diferenga, a construcdo coletiva ¢ a liberdade. A partir do momento que se
positivam, esses direitos deixam de ser orientagdes e concepgdes éticas para
serem, de modo imediato, obrigacdes juridicas reguladas pelos Estados
(Almeida, 2017, p. 237).

A partir desses pressupostos, ¢ possivel afirmar que os Direitos Humanos vao além das
leis: sdo principios éticos e formas de pensar que orientam nossa maneira de sentir, pensar €
agir em sociedade. Representam um compromisso com a dignidade, a igualdade, a liberdade e
o respeito as diferengas — bases para uma vida coletiva mais justa e solidaria. Quando se
transformam em leis, ganham forca para serem aplicados, o que ¢ essencial. No entanto, ¢
fundamental que continuem vivos no nosso cotidiano, inspirando mudangas profundas nas
atitudes, nas relagdes e na cultura, para que possamos construir juntos uma convivéncia mais
democratica e humana, baseada no reconhecimento mutuo e na valorizagdo da diversidade.

Nessa instancia, a dimensao politica e formativa da educacdo que promove a reflexdo,
o dialogo e o debate desempenham sentidos fundamentais na busca pela concretizacao desses
direitos, promovendo sua inclusdo no cotidiano das pessoas e evidenciando sua abrangéncia na
sociedade. Os principios humanos que orientam a a¢do necessitam de aprendizado, pois a
vocagdo humana em busca da humanizacdo ndo ¢ uma garantia natural, mas uma construcao
socio-historica e cultural. Dai a relevancia da educagdo para a humanizacdo como uma
dimensao fundamental na luta pela efetivacao dos direitos humanos, sendo ela o “[...] objetivo
basico de sua busca permanente [...] constitui a sua verdadeira vocag¢ao” (Freire, 1969, p. 127).
Portanto, somos ontologicamente vocacionados a existir em um estado de humanizagao, a viver

uma existéncia humanizada, mas paradoxalmente a desumanizagdo, sendo a distor¢do de

vocacgao ontoldgica, ¢ também uma possibilidade humana.

E por estarmos sendo assim que vimos nos vocacionando para a humanizagdo
e que temos, na desumanizagdo, fato concreto na historia, a distor¢do da
vocagdo. Jamais, porém, outra voca¢do humana. Nem uma nem outra,
humanizag¢do e desumaniza¢do, sdo destino certo, dado, sina ou fado.
Por isso mesmo é que uma € vocacao e outra, distor¢ao da vocagao. (Freire,
1992, p. 99).
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O ser humano ¢ o tinico ser cuja esséncia € a busca por ser mais. Um ser que jamais se
plenifica, dada a sua incompletude. Nos fazemos humanos na busca por uma esséncia que
jamais se completa. Isso exige uma atitude ética, politica e existencial, pois ndo ha destino
certo para a formacdo humana, ela se constitui a partir da sua vocagdo ontologica de se fazer
humano, mas a desumanizacdao também ¢ uma possibilidade posta pelas acdes do homem. As
formas mais atrozes de organizagdo da vida, os modelos mais desumanos de sociedade nao €
uma inven¢ao, um castigo dos céus ou uma dadiva do inferno, mas uma escolha intencional
forjada por humanos em relagdo com o mundo no seu contexto histérico e cultural. E na acio
essencialmente politica de educar, a partir dessa relagdo com o mundo, que os seres humanos
podem ou nao se humanizar. “O homem* € o ser que existe, mas que ainda estar por ser feito.
Esse ¢ o sentido da liberdade e da acdo educativa: formar o homem a partir de seu proprio
projeto de ser homem™ (Viana, 2019, p. 205-206).

Conforme Almeida (2017, p. 234), a educacdo ¢ “um processo permeado pela
historicidade que vai aos poucos definindo suas nuances. O que significa que cada época
historica constitui esse fenomeno de um modo proprio, conforme as condi¢des e interesses
existentes”. Segundo a autora, a educagdo tem sido direcionada, na atualidade, para atender aos
interesses do sistema capitalista, privilegiando a formagdo para o mercado de trabalho,
limitando-se a preparacdo técnica, ¢ concentrando seus esforcos na maximizagdo da
lucratividade. Refor¢cando as ideias de Almeida (2017), Rosa Maria Godoy Silveira (2007),

descreve que

Em outras palavras, o capital ¢ sua persona se apropriam, agora, daquilo que,
de forma escamoteadora, denominam de capital humano: depois de terem
expropriado as energias fisicas das massas de trabalhadores, exaurido fontes
de energia da natureza e criado energias mecanicas, colonizam os cérebros
humanos, ou seja, as energias mentais, em esferas de criatividade antes
preservadas do avassalamento mercantilizador. Sob um modelo toyotista®,

* Elucidamos que o termo homem empregue neste texto faz referéncia ao sentido do substantivo grego dnthropos,
dvBpwmog. Somos corroborados pelas reflexdes da Professora Simone de Magalhées Vieira Barcelos (2017, p. 11),
ao afirmar que “o termo homem ¢ usado no sentido amplo, transcendendo as diversidades de género e significando
os seres humanos em geral”.

> Em conformidade com Silveira (2007, p. 254), “Toyotismo: Nome derivado da Fabrica Toyota, no Japdo. Passou a
designar um modo de organizar a producdo capitalista, conjugando: aumento da produtividade, producdo de diversos
modelos de produtos, mecanizacdo flexivel, qualifica¢do multifuncional de mao-de-obra, controle da qualidade total,
sistema just in time (estoques planejados). Estes principios foram sistematizados por Taichii Ohno”.
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implementam-se medidas para aumentar a velocidade de giro do capital e
diminuir os seus “desperdicios”. O foco do processo produtivo desloca-se, ndo
mais contemplando, apenas, a esfera da producdo de mercadorias nas fabricas,
mas se ampliando para a esfera do consumo, agregando a marca de uma
“qualidade total” aos produtos, de acordo com os perfis dos consumidores.
Vai-se corporificando, entdo, o mercado segmentado, ou seja, diferenciado
segundo as peculiaridades socioculturais (valores, gostos, aspiracdes etc.) da
clientela. O nticleo da acumulagio — e este € o terceiro diferencial em relacao
a outras temporalidades capitalistas — vai se transferindo para a esfera dos bens
imateriais, transformando-os em mercadorias (Silveira, 2007, pp. 253-254).

Podemos inferir por meio das reflexdes postas nos didlogos entre Silveira (2007), ¢
Almeida (2017), que essa mercantilizagdao da educagao pode nos fazer perder de vista o que ¢
essencial e o seu verdadeiro sentido: um ensino voltado para a formagao integral do ser humano,
que valorize o desenvolvimento critico, ético e cidadao, e ndo apenas as demandas do mercado
de trabalho. Em decorréncia disso, ¢ preciso “formar o homem auténomo que, mesmo
conhecendo a realidade e dela fazendo parte, nao se deixa levar pelas aparéncias. Esse homem
procura compreender a sociedade, tornar-se equilibrado e comedido, sem se deixar influenciar
pelo fécil ou pelas aparéncias” (Almeida, 2017, p. 234).

Isto ¢, a educagdo deve comprometer-se “com a formac¢ao humana compromissada com o
bem coletivo” (Almeida, 2017, p. 237). Logo, ao assumir esse propdsito, a educagdo pode se tornar
uma possibilidade poderosa para realizagdo dos direitos humanos e romper com as injustigas
existentes. Assim, pode criar oportunidades para que cada individuo se reconecte consigo mesmo
e com o outro, trilhando um caminho de autodescoberta e valorizagao da convivéncia humana, por
essa razao, “‘¢ muito importante, além de um desafio atual, promover uma cultura da esperanca, da
vida, da dignidade e da felicidade que se constrdi pela efetivagao dos direitos e ndo pela capacidade
de consumo que privilegia o mercado” (Sacavino, 2022, p. 5).

Em conformidade com Benevides (2007), o termo cultura ndo deve ser visto como
costume, habitos ou tradi¢des, mas sim como o que ¢ reativo a dignidade humana e que “orienta-
se para a mudanca no sentido de eliminar tudo aquilo que esta enraizado nas mentalidades por
preconceitos, discriminac¢do, ndo aceitacdo dos direitos de todos, ndo aceitagdo da diferenca”
(Benevides, 2007, p. 1). Ao tratar de nossa realidade local, essa mudanga sugere a queda de
valores e costumes decorrentes de fatores nefastos historicamente definidos.

Entretanto, como observa Silva (2009), globalizagao nao ¢ uma entidade inica, mas um
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conjunto de globalizacdes termo que, na verdade, deveria ser utilizado no plural e que, como
um conjunto de relagdes sociais, envolve conflitos, vencedores e vencidos. O que chamamos
de globalizagdo ¢, na verdade, a globalizagdo bem-sucedida de um localismo especifico. Do
ponto de vista do autor, seria mais apropriado usar o termo “localizacdo” em vez de
globalizacdo para descrever a situacdo atual. A preferéncia por este ultimo termo se da
principalmente porque o discurso cientifico dominante tende a favorecer a versao da histéria
contada pelos vencedores.

O autor distingue quatro modos de producdo da globalizagdo, resultando em quatro
formas distintas dessa fenomenologia. A primeira ¢ o localismo globalizado, onde fenomenos
locais, como as multinacionais ou o fast food, se tornam globais com sucesso. A segunda ¢ o
globalismo localizado, que se refere ao impacto de praticas transnacionais em contextos locais,
como a destrui¢do de recursos naturais ou a exploracdo da mao de obra. A terceira forma ¢ o
cosmopolitismo, caracterizado por movimentos e iniciativas que buscam combater a exclusao
social, a discriminacdo e a destruicdo ambiental, frequentemente por meio de articulagdes
transnacionais. Desse modo, no sistema-mundo, os paises centrais se especializam em

localismos globalizados, enquanto os periféricos enfrentam globalismos localizados. Destarte

ndo uso cosmopolitismo no sentido moderno convencional. Para mim, o
cosmopolitismo ¢ uma solidariedade transnacional entre grupos explorados,
oprimidos ou excluidos pela globalizagao hegemonica. O cosmopolitismo que
defendo ¢ o cosmopolitismo do subalterno em luta contra a sua
subalternizagdo (Santos, 2009, p. 13).

Nessa instancia, pode-se dizer que a quarta forma de globalizagao trata da emergéncia
de temas globais que, por sua natureza, sao fundamentais para o planeta e para todos os seres
humanos, sendo considerados o patrimonio comum da humanidade. Isso inclui questdes como
a sustentabilidade da vida humana, prote¢do ambiental (como a camada de ozonio, a
preservacao da Antartica, biodiversidade e fundos marinhos), e a exploracao espacial. Embora
tenha havido grande desenvolvimento nesse campo, também surgiram resisténcias
significativas a essas preocupacdes.

Sob essas circunstancias, segundo Santos (2009), cabe frisar que ¢ vital fazer uma
distingdo entre globalizacdo de cima para baixo e globalizagdo de baixo para cima, entre

globaliza¢do neoliberal e globalizacdo solidaria, ou ainda entre globalizagdo hegemonica e
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globalizacdo contra-hegemodnica. Os localismos globalizados e globalismos localizados
representam a globalizacao de cima para baixo, neoliberal ou hegemonica. J4 o cosmopolitismo
e o patrimdnio comum da humanidade refletem a globalizacao de baixo para cima, solidaria ou
contra-hegemonica.

Os pontos de vista levantados pelo autor sdo exemplos de como a complexidade dos
Direitos Humanos est4 na possibilidade de serem concebidos e praticados tanto como localismo
globalizado (globalizagdo hegemdnica) quanto como cosmopolitismo (globalizagdo contra-
hegemonica). Diante disso, tomando por base as ideias do autor, compreendemos que enquanto os
Direitos Humanos forem vistos como universais, eles funcionardo como localismo globalizado.
Posto isto, para se tornarem uma forma de cosmopolitismo e globalizacdo contra-hegemonica,
precisam ser reconceituados como multiculturais, respeitando as diversidades culturais. Portanto,
se “concebidos como direitos universais, como tem sucedido, os Direitos Humanos tenderdo
sempre a ser instrumento do “choque de civilizagdes”, tal como o concebe Samuel Hunting (1993),
ou seja, como arma do Ocidente contra o resto do mundo” (idem, p. 13).

Vale ressaltar nesse aspecto que muitas pessoas € organizagdes nao governamentais tém
lutado pelos Direitos Humanos, enfrentando riscos para defender grupos socialmente oprimidos
e minorizados, vitimas de Estados autoritarios, praticas econdmicas excludentes ou politicas
culturais discriminatorias. Dessa maneira, essas lutas, muitas vezes, tém uma dimensio
anticapitalista e, para o autor, a tarefa central da politica emancipatoria € transformar os Direitos
Humanos, de um localismo globalizado, em um projeto cosmopolita.

O autor propde cinco ideias fundamentais para repensar os Direitos Humanos de forma
mais aberta e plural. A primeira ¢ deixar de lado o falso conflito entre universalismo e
relativismo cultural, entendendo que todas as culturas tém valores importantes, mas nem tudo
pode ser considerado universal ou apenas relativo. A segunda ideia reconhece que, embora
todas as culturas tenham nog¢des de dignidade, nem todas a expressam através da linguagem dos
Direitos Humanos. A terceira lembra que nenhuma cultura ¢ completa por si s6 - todas tém
limites. A quarta destaca que cada cultura entende dignidade de formas diferentes, com
diferentes formas de cuidado e reciprocidade. E a quinta propde que toda cultura equilibra, de
algum modo, igualdade e diferenca, sendo importante lutar tanto pela equidade quanto pelo

reconhecimento da diversidade. Juntas, essas ideias apontam para a constru¢do de uma visao
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de Direitos Humanos mais mesti¢a, feita de muitos sentidos locais, mas capaz de promover
dialogo, respeito e entendimento entre os povos.

Portanto, ¢ fulcral que as praticas educacionais tenham em sua génese o reconhecimento
das diferengas presentes na escola e na sala de aula, o que exige romper com os processos de
homogeneiza¢do, que invisibilizam e ocultam as diferencas, e reforcando o carater
monocultural das culturas escolares (Candau, 2018). Isso implica que para reconhecer que a
diversidade cultural existente nas praticas educativas deve-se desenvolver um processo de
desconstrucdo das praticas naturalizadas e enraizadas no trabalho docente, para que possamos
ser educadoras e educadores capazes de criar novas maneiras de ser e de agir, de nos
posicionarmos e intervir no cotidiano de nossas escolas e salas de aula. Corroborada pelas
concepgoes freirianas, Candau (2018) também afirma que se faz necessario valorizar as
historias de vida de educandos e educandas, de educadoras e educadores, bem como a
construcdo de suas identidades culturais, promovendo o intercimbio e o reconhecimento mutuo.

Nessa linha de pensamento, ¢ fundamental “articular acdes de sensibilizacdo e de
formagdo” (idem, p. 65), que possam alcangar um publico amplo, com programas de formagao
mais profundos, capazes de transformar mentalidades e comportamentos. Ainda, “construir
ambientes educativos que respeitem e promovam os Direitos Humanos” (idem, p. 65),
compreendendo que a promogao dos Direitos Humanos na educagao envolve politicas publicas,
ambientes de aprendizagem inclusivos e a valorizacdo das condigdes de trabalho e do
desenvolvimento profissional das educadoras e dos educadores.

Diante do exposto, torna-se imprescindivel “estimular a producao de materiais de apoio”
(idem, p. 66), e disponibilizar recursos adequados para a formag¢ao de educadoras e educadores
em Direitos Humanos, como textos, videos e jogos, que ainda sdo escassos. Além disso, €
necessario viabilizar financiamentos para sua produgado e disseminacao (idem, p. 66). Em vista
disso, conforme ponderam Candau e Sacavino (2013), a Educagdo em/para Direitos Humanos
enfrenta diversos desafios para se consolidar nos sistemas de ensino e na formacao docente. A
complexidade dessa abordagem exige uma visdo mais ampla, que va além de agdes pontuais e
sensibilizantes. Nesse sentido, ¢ precipuo promover processos formativos que integrem
dimensdes cognitivas, afetivas e sociopoliticas, utilizando estratégias pedagogicas ativas e

participativas. A educa¢do em/para Direitos Humanos deve, portanto, ser entendida como uma
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pratica continua e transformadora, que empodere os sujeitos de direitos, valorize a luta historica

por esses direitos e contribua para a construgao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Consideracoes finais

Conforme proposta apresentada neste trabalho, pensar a relagdo direitos humanos e
educagdo nos leva inevitavelmente a compreensdo de que tal tema ndo pode prescindir de
uma visdo totalizante em que se considera as concepgdes de ser humano, sociedade e
formagdo. O que aqui se demonstrou é o reconhecimento irreprochavel de que os direitos
humanos sdo constituidos historicamente e, portanto, ndo podem ser concebidos como uma
realidade dada, absoluta e dissociada das dimensdes €tica e politica, uma vez que tais
questoes estdo essencialmente envolvidas com as contradi¢des engendradas pela realidade
objetiva.

A questdo dos direitos humanos transcedem a mera formalidade posta pelo direito
positivo, legalista, e se insere numa dimensao teleoldgica que exige um posicionamento
critico, existencial e politico, que possa assim denunciar as mazelas produzidas pela
sociedade competitiva, individualista, meritocratica e desumanizada que se impde
historicamente na atualidade. Dai a necessidade de consolidacdo de uma educagdo que seja
libertadora, emancipadora, a fim de promover processos formativos para além do mero
formalismo positivista para, assim, contribuir para o processo de humanizacio. E urgente a
necessidade de recrudescer as lutas frente a violagdo de direitos, tdo presentes na
contemporaneidade.

A Educagdo em/para Direitos Humanos representa uma possibilidade real e necessaria
para consolidarmos um movimento histérico comprometido, de fato, com a valorizagdao da
diversidade cultural presente em nossa sociedade e, a0 mesmo tempo, com processos que
favoregam a construcao de subjetividades mais humanas e sensiveis a realidade do outro. Mais
do que um ideal, sua finalidade estd na busca pela emancipacdo e no fortalecimento de
movimentos e grupos historicamente silenciados, assegurando-lhes a formagdo critica
necessaria para que reconhecam e afirmem sua condi¢ao de sujeitos de direitos, inseridos em
uma histdria e cultura proprias. Nesse horizonte, o ato de educar se torna uma prdxis libertadora,

que rompe com a légica de opressdo e afirma a dignidade humana como valor inegociavel.
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Educar, assim, ¢ também um gesto de transgressdo aos valores ideoldgicos, politicos e
existenciais impostos por uma sociedade que, muitas vezes, nega o direito essencial de
simplesmente ser, ¢ de sonhar e anunciar outras formas possiveis de viver e conviver.

Dessa forma, compreendemos que a acdo libertadora, concebida a partir dessa
perspectiva de educagdo, se concretiza na dinamica entre os sujeitos e a realidade objetiva, o
que exige, de forma incontornavel, o engajamento consciente de educadores e instituicdes
educativas. Afinal, a emancipagdo humana e a efetivacao dos direitos fundamentais nao se dao
de maneira abstrata, mas acontecem em um tempo e espago ontoldgico, histérico, politico e
culturalmente situado. Como nos ensina Paulo Freire, a libertagao €, antes de tudo, uma praxis
historica, que se constrdi na relagdo critica entre consciéncia e mundo, exigindo de nds a
permanente problematizagdo da realidade e o compromisso €tico-politico com a transformacao
social. Assim, reafirmamos a importancia de uma educacdo humanizadora, dialogica e
comprometida com a constru¢do de uma sociedade mais justa e solidaria.

Por fim, sabemos que a Educacdo em/para os Direitos Humanos, por si sd, ndo tem
condig¢des de garantir a transformacao social, mas sem ela sequer podemos vislumbrar qualquer

possibilidade de alcance de uma sociedade mais justa e fraterna.
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