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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E PRATICAS INCLUSIVAS
EM UMA ESCOLA DO CAMPO NA BAIXADA FLUMINENSE
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Resumo: A educacdo especial na perspectiva inclusiva apresenta especificidades quanto ao trabalho a ser
desenvolvido, sobremaneira, quando tratamos da inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia em escolas
do campo. Diante disso, 0 objetivo deste estudo é analisar as possibilidades de articulacdo do Atendimento
Educacional Especializado para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas no ensino
fundamental, em uma escola do campo da Baixada Fluminense do Rio de Janeiro, por meio do relato
reflexivo da experiéncia de uma docente especializada em educacao especial. Intencionamos com esta analise
evidenciar caminhos e possibilidades para acdes e praticas inclusivas direcionadas aos estudantes com
deficiéncia nestas instituicGes. Dessa maneira, este estudo, estruturado por meio da abordagem metodologica
da pesquisa exploratéria qualitativa, e desenvolvido com base na analise de um relato de experiéncia, revelou
que a elaboracdo de modo colaborativo do planejamento educacional individualizado entre os docentes e a
formagdo continuada de professores sdo suportes necessarios para possibilitar o desenvolvimento e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia incluidos nestes espacos de ensino.

Palavras-chave: Educacdo especial. Educacdo do/no campo. Planejamento educacional
individualizado.Formac&o continuada.

SPECIALIZED EDUCATIONAL SERVICE AND INCLUSIVE PRACTICES AT A
COUNTRY SCHOOL IN BAIXADA FLUMINENSE IN RIO DE JANEIRO

Abstract: Special education from an inclusive perspective presents specificities regarding the work to be
developed, especially when we deal with the school inclusion of students with disabilities in rural schools.
Therefore, the objective of this study is to analyze the possibilities of articulating Specialized Educational
Assistance for the development of inclusive pedagogical practices in elementary education, in a school in the
countryside of Baixada Fluminense in Rio de Janeiro, through the reflective report of the experience of a
teacher specializing in special education. With this analysis, we intend to highlight paths and possibilities for
inclusive actions and practices aimed at students with disabilities in these institutions. Thus, this study,
structured through the methodological approach of qualitative exploratory research, and developed based on
the analysis of an experience report, revealed that the collaborative elaboration of individualized educational
planning between teachers and the continued training of teachers are necessary supports to enable the
development and learning of students with disabilities included in these teaching spaces.

Keywords: Special education. Education of/in the countryside. Individualized educational planning.
Continuing education.
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SERVICIO EDUCATIVO ESPECIALIZADO Y PRACTICAS INCLUSIVAS EN UNA
ESCUELA DE CAMPO EN LA BAIXADA FLUMINENSE EN RIO DE JANEIRO

Resumen: La educacion especial desde una perspectiva inclusiva presenta especificidades respecto del
trabajo a desarrollar, especialmente cuando abordamos la inclusion escolar de estudiantes con
discapacidad en escuelas rurales. Por lo tanto, el objetivo de este estudio es analizar las posibilidades de
articulacion de la Asistencia Educativa Especializada para el desarrollo de préacticas pedagogicas
inclusivas en la educacion basica, en una escuela del interior de la Baixada Fluminense en Rio de
Janeiro, a través del relato reflexivo de la experiencia de un docente especializado en educacion especial.
Con este analisis pretendemos resaltar caminos y posibilidades de acciones y préacticas inclusivas
dirigidas a estudiantes con discapacidad en estas instituciones. Asi, este estudio, estructurado a través
del enfoque metodoldgico de la investigacidn exploratoria cualitativa, y desarrollado a partir del analisis
de un relato de experiencia, reveld que la elaboracién colaborativa de una planificacion educativa
individualizada entre docentes y la formacion continua de los docentes son soportes necesarios para
posibilitar el desarrollo y aprendizaje de los estudiantes con discapacidad incluidos en estos espacios de
ensefianza.

Palavras-clave: Educacion especial. Educacion de/en el campo. Planificacién educativa
individualizada. Educacion permanente.

Introducéo

A escolarizacdo de estudantes com deficiéncia ganhou maior destaque no Brasil a partir
da década de 1990, representando um avanco significativo na democratizacdo do ensino para
esse publico. Este contexto tem suscitado transformacdes concretas, sobretudo, com referéncia
a ideia de inclusdo que deve nos remeter para as possibilidades desses alunos e seu consequente
desenvolvimento (Redig, 2010; Pletsch, 2014; Souza, 2013)

Todas as mudancas conceituais evidenciadas a partir da atuacédo das politicas inclusivas,
ressignificaram as acfes e concepc¢des no campo da educacgdo especial a medida que tem se
buscado cada vez mais o distanciamento do carater substitutivo que marca sua origem. A
educacdo especial é atualmente protagonista nos processos educativos na educagao basica e na
educacdo superior, ndo se configurando mais com uma modalidade de ensino de atuagéo
segregada/paralela, mas fundamental no processo de suporte a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades e/ou
superdotacdo (AH/S) (Brasil, 2008).

Neste atual contexto, a educacéo inclusiva é compreendida enquanto um principio que
destaca a igualdade, a participacao e o respeito pela diversidade humana e a educacéo especial

um campo de conhecimento teorico e pratico, que tem como fungdo promover a aprendizagem,
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0 desenvolvimento e a autonomia dos estudantes atendidos por ela (Mazzotta, 2005; Heredero,
2007; Bueno, 2008; Ainscow, 2009, Nozu; Icasatti, Bruno, 2017). Assim, a educacao inclusiva
deve ser concebida como uma politica de direitos e de acdo afirmativa em que a educacéo
especial é compreendida a partir de uma cultura fundamentada nos Direitos Humanos (Rebelo,
Kassar, 2018).

E imperativo destacar, que “esta ideia indica que a educagdo é um direito fundamental
basico e a chave para o0 desenvolvimento e para a erradicagdo da pobreza” (Souza, Pletsch,
2021, p. 434). Por isso, ha algum tempo a temética da educacdo em direitos humanos tem sido
presente nos debates nacionais e internacionais que consideram a inclusdo um direito humano
emergente, constituindo-se a partir da concepcdo de dignidade da pessoa humana, revelando a
necessidade de que todos devem ser tratados de maneira equitativa, a fim de que sejam
reconhecidos e respeitados sob o prisma da igualdade (Nozu, Icasatti, Bruno, 2017). Nesta
perspectiva, insere-se 0 debate acerca da “deficiéncia, que as severa que todo ser humano pode
desfrutar dos meios necessarios para a realizacdo e para o0 alcance de suas possibilidades sem
ser submetido a qualquer tipo de discriminacao” (Leite, Cardoso, Oliveira, 2021, p. 574).

Nesse contexto, é necessario analisar o histdrico e a situacdo atual da desigualdade
social em nosso pais, que se reflete em diversas areas, dentre elas, na interface entre a educacao

do campo e a educacao especial. Conforme destacam Cardoso, Damasceno e Santos (2023):

[...] reconhecendo que o “modelo” de escola que se apresenta hoje nao ¢
muito diferente do existente ha tempos, ingressar no ambiente escolar sob
a perspectiva da inclusdo do publico da Educagdo Especial é um desafio
gue se torna ainda maior se o ambiente escolar estiver no campo,
igualmente excluido historicamente das politicas publicas (Cardoso,
Damasceno e Santos, 2023, p. 223) .

Assim, considerar a superacao das condigdes de exclusdo vivenciadas pelas populagdes do
campo e pelas pessoas com deficiéncia que residem nesses locais tornou-se um desafio (Caiado,
Meletti, 2011). Isso porque essa parcela da populagdo carrega as marcas do esquecimento e do
preconceito, 0 que acentua as dificuldades relacionadas a pratica pedagdgica voltada a esse publico.
Os povos dos campos, das aguas e das florestas e as popula¢tes com deficiéncia, com TGD e AH/S
“tém empreendido no cenéario brasileiro, manifestacbes em prol de reconhecimento politico,

juridico e identitario, inclusive no @mbito da educacao (Nozu, 2023, p. 18)”.

102 Revista Momento — dialogos em educacéo, E-ISSN 2316-3100, v. 33, n. 2, p. 100-124, mai./ago., 2024.
DOI:
Conteudo sob Licenga Creative Commons Attribution,

-ISSN 2316-3100

(8]

PPGEDU

— —
—
Editora da furg



’ = b b, '
> 4%}

-

Yme
%g«%m

Revista do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo

S~

>

=
TO

n

Dessa maneira, o desafio que se coloca a escola contemporanea é tornar-se inclusiva
para todos os estudantes e, neste sentido, proporcionar um ensino de qualidade, que atenue as
desigualdades, reconhecendo e respeitando a diversidade. Enquanto processo de formacdo, a
educacdo deve comprometer-se com o pleno desenvolvimento humano, com atencdo as
pluralidades de ser e de estar no mundo e com os outros, com fortalecimento de sociabilidades
democraticas e cidadas (Nozu, 2023, p. 19).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva —
PNEEPEI (Brasil, 2008), sinaliza a interface entre a educacdo especial e a educacdo do/no
campo, reiterando o direito a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia que integram os povos
dos campos, das aguas e das florestas, considerando suas diferencas socioculturais e suas
especificidades. Diante disso, emerge neste estudo a necessidade de investigar a inclusdo de
estudantes com deficiéncia em classes comuns da educacdo basica, em uma escola do campo
na Baixada Fluminense, Rio de Janeiro.

Isto posto, é imperativo ressaltar que as analises desenvolvidas neste estudo abordam a
inclusdo de estudantes com deficiéncia em uma escola campesina, destacando a especificidade
do atendimento educacional especializado (AEE) nessa instituicdo. Esta pesquisa se justifica
pelo fato de existirem poucos trabalhos destinados a analise da inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, tratando das especificidades relacionadas a educacdo do campo (Caiado, Meletti,
2011; Fernandes, 2012; Caiado, Gongalves, 2013).

Destacamos, gque as analises foram desenvolvidas a partir do relato de experiéncia de
uma das autoras deste artigo, que atua no &mbito do atendimento educacional especializado em
uma escola do campo na Baixada Fluminense no Rio de Janeiro. Cabe mencionar que este
estudo tem como abordagem metodoldgica a pesquisa exploratéria qualitativa, que conforme
destaca Gil (2007) “tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses
pesquisaveis para estudos posteriores.” (Gil, 2007, p. 41).

Portanto, o objetivo deste estudo consiste em analisar as possibilidades de articulacao
do AEE para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas, no ensino fundamental, em
uma escola do campo da Baixada Fluminense do Rio de Janeiro, por meio do relato reflexivo

da experiéncia de uma docente especializada em educagdo especial. O destaque a experiéncia e
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feito por meio de uma acao de formacéo continuada desenvolvida pelos professores do AEE na
referida escola, desdobrando-se em dois eixos de analise neste estudo: as praticas pedagogicas
inclusivas e o planejamento de atendimento educacional individualizado; e a formacéo

continuada docente.

Interfaces entre Educacéo Especial e Educacdo do/no Campo: possibilidades e interacoes

A educacdo especial configurou-se e reconfigurou-se ao longo da histdria da educacao,
desde uma perspectiva segregada em institui¢oes especializadas, aquelas integradas aos contextos
inacessiveis as especificidades da deficiéncia. A reconfiguracdo das concepc¢des da educacéao
especial teve influéncia dos movimentos sociais que historicamente lutam pelo reconhecimento
do lugar das pessoas com deficiéncia (PCD) na sociedade. Nesta trajetdria, as PCD que
historicamente estiveram a margem dos processos regulares de ensino, emergem como 0S
principais atores do campo da educacdo especial, modalidade de ensino constituida no
atravessamento histdrico dos paradigmas da exclusao, segregacdo, integracéo e inclusédo, como
concepgdes que hodiernamente estdo presentes na sociedade quando se trata da deficiéncia.

Somente no inicio dos anos de 1990 que as politicas relacionadas a educacédo especial
tiveram implicacbes marcantes, em dimensdes internacionais, que possibilitaram a constituicdo
de uma nova possibilidade de atuacdo. Sob a égide da perspectiva inclusiva de educacéo,
assumida e incorporada as politicas educacionais brasileiras, foi publicada a Politica Nacional
de Educacdo Especial em 1994 (Brasil, 1994) e a Lei n. 9394 que estabeleceu as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996). Ressaltamos que até os anos de 1990, o
atendimento dos estudantes com deficiéncia no ensino regular era realizado com base num
modelo educacional denominado integragéo.

Neste contexto, destacamos a importancia da LDBEN n°9394/96 que, pela primeira vez,
dedicou um capitulo especifico para a educacdo especial prevendo-a como modalidade da
educacéo escolar, além de tecer orientacGes sobre matriculas e atendimentos especializados. A
referida legislagdo, apoiada nos pressupostos da Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994),
reafirma a educacdo dos estudantes, publico da educacdo especial, preferencialmente na rede
regular de ensino, apresentando o AEE como suporte a esta escolarizagdo (Brasil, 1996).

Todos esses instrumentos contribuiram para a estruturagéo e organizagdo da PNEEPEI
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(Brasil, 2008) implementada em 2008, cujo objetivo é assegurar a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia, TGD e AH/S nos sistemas regulares de ensino. Desde entdo, os debates acerca
da compreensdo da educacéo especial enquanto campo pedagdgico de atendimento a PCD tem
ocorrido sob novas bases, a partir dos principios da educacdo inclusiva a luz dos Direitos
Humanos (Diniz; Barbosa e Santos, 2009; Kassar, 2016; Kassar, Rebelo; Oliveira, 2019;
Pletsch, 2020; Pletsch, Souza, 2021).

A atuacdo da PNEEPEI (Brasil, 2008) constituiu novos cenarios e novas tensdes na
educacdo brasileira, uma vez que representa um marco tedrico e politico: 1) ao afirmar a
educacao especial como modalidade ndo substitutiva a escolarizacéo; 2) apresentar o conceito
de atendimento educacional especializado (AEE) complementar ou suplementar a formacéo e
3) definir o publico da educacdo especial constituido pelas pessoas com deficiéncia (PCD),
TGD e AH/S (Amorim, Antunes, Santiago, 2019). Nesta perspectiva, a educacao especial deixa
de ser uma modalidade de educacdo substitutiva para tornar-se transversal em todos os niveis
de ensino.

N&o podemos deixar de mencionar nesta trajetdria, outros instrumentos importantes que
dado suporte a atuacdo da educacgdo especial na perspectiva inclusiva no pais. Sao eles: a Lei
n° 13.005/14 que aprova o Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2014) que versa sobre 0 acesso
a educacdo bésica e ao AEE a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) publico da educacédo
especial; a Lei n. 13.146 em 6 de julho de 2015 (Brasil, 2015) denominada “Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)” e a Lei
n°13.409/2016, conhecida como “Lei de Cotas”, que trata sobre a reserva de vagas para PCD
nas Instituicdes Federais de Ensino (IFES), atualizada pela Lei n® 14.723, de 13 de novembro
de 2023 (Brasil, 2016; Brasil, 2023).

Dessa maneira, é possivel constatar que ao longo dos uUltimos anos foram muitas as
transformacOes no sistema educacional brasileiro e principalmente na educacdo especial. As
politicas inclusivas implementadas trouxeram avancos importantes aléem de uma gama de
programas e politicas sociais. A concepcéo inclusiva de educacao busca possibilitar as pessoas com
deficiéncia e outras especificidades o direito fundamental & educagdo, uma vez que dentre 0s
direitos humanos, a educacdo escolar é uma prerrogativa fundamental de todo individuo sendo

compreendida como um processo constitutivo do ser humano em suas dimensdes pessoais e sociais
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(Filho, Kassar, 2019). Esta perspectiva compreende que os sujeitos com deficiéncia devem ter
acesso a educacao, participar das atividades educativas e aprender, por meio da combinag&o de trés
elementos: 1) o reconhecimento da diferenca como constitutiva do humano; b) as especificidades
no desenvolvimento dos sujeitos; e, 3) a convivéncia com a diversidade cultural, numa
escola/universidade com todos e para todos (Pletsch, Souza, 2021).

No que se refere a educacéo do/no campo, esta € uma modalidade de ensino destinada
ao atendimento das diferentes populacdes que vivem no meio rural, sejam agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma
agréria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros. Tem como objetivo a universalizacdo do
acesso, da permanéncia e do sucesso escolar com qualidade em todas as etapas e modalidades
da educacdo bésica e deve estar vinculada as peculiaridades da vida rural de cada regido do pais
(Brasil, 1996; Brasil 2008). A especificidade desta modalidade de educacéo atrela-se ao fato de
sua permanente associacdo com as questdes do desenvolvimento e do territério no qual ela se
enraiza (Klein, Lockman, 2023, p. 63).

E preciso destacar que, historicamente, as populacdes que vivem nas zonas rurais do
pais sofrem com o descaso do poder publico no que se refere aos direitos sociais basicos,
incluindo o acesso a uma educacdo de qualidade. No @mbito educacional, 0os camponeses
tiveram por muito tempo, seus modos de vida desprezados em prol de projetos urbano céntricos,
assim como os sujeitos com deficiéncia que eram relegados a espacos segregados e excludentes
(Ribeiro, Rebelo, 2023). Por isso, pensar o publico da educacéo especial nos espacos do campo
tem sido tarefa emergente no ambito da educacdo brasileira, sobretudo, porque durante muito
tempo, tais sujeitos, inseridos na realidade do campo, encontraram-se invisibilizados de suas
demandas.

O contexto da educagéo do/no campo e educagao especial tem vivido sob um espectro
de produgdo de “ndo existéncia” (Santos, 2006) a partir de acdes de grupos hegemonicos que
visam deslegitimar a realidade do campo e tensionam constantemente direitos conquistados por
aqueles que buscam possibilitar uma educacéo de qualidade dentro da diversidade e diferenca
cultural do campo (Oliveira, Gongalves, Cavalcante, 2023, p. 52). Conforme destacam Caiado
e Meletti (2011) e Nozu (2017), quando se trata da educacéo especial na educagao do/no campo,

as fragilidades presentes nos espacos da educacdo especial que reforcam a producdo de

106 Revista Momento — dialogos em educacéo, E-ISSN 2316-3100, v. 33, n. 2, p. 100-124, mai./ago., 2024.
DOI:
Conteudo sob Licenga Creative Commons Attribution,

PPGEDU

— —
—
Editora da furg



’4"»‘
I«qb» -

-
%me
' ;«%m

>

TO

Revista do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo

“desigualdade e exclusdo” (Santos, 2007), evidenciam uma dupla excluséo. Segundo Caiado e
Meletti (2011), tanto o publico da educagdo especial, quanto o publico denominado povos dos
campos, das aguas e das florestas, vivenciam situacdes de desigualdades que os excluem dos
processos de escolarizagéo.

Percebe-se que a educacdo especial e a educacdo do/no campo constituem-se
historicamente como campos diferenciados de atuacdo na formacdo de sujeitos, geralmente
nomeados por um processo de diferenciacdo operacionalizado a partir da instituicdo arbitraria
da norma e suas consequentes estratégias de normalizacdo (Anjos, Jesus, Anjos, 2023; Nozu,
Bruno, 2001). Neste sentido, ainda que com algumas fragilidades e tensdes veladas, €
importante atentar para as interfaces que se colocam entre a educacdo especial e a educacéo
do/no campo que encontram respaldo nos principais documentos norteadores nacionais, tanto
da educacédo do/no campo quanto da educacéo especial (Anjos, Jesus, Anjos, 2023).

Cabe mencionar, que essas interfaces intensificaram-se ainda mais a partir de 2002 com
a Resolucdo CNE/CEB n°1/2002 (Brasil, 2002) e a Resolucdo n° 2/2008 (Brasil, 2008),
documentos que estabelecem diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da educacado basica do campo. Também,
com a publicacdo da PNEEPEI (Brasil, 2008) que evidencia essa interacdo na educacdo
indigena, do campo e quilombola ao tratar que a previsdo dos apoios da educacéo especial, tais
como o AEE. devem estar presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas
diferencas socioculturais desses grupos (Brasil, 2008, p. 17). E, ainda, o Plano Nacional de
Educacdo — PNE (Brasil, 2014) que em sua meta 4, estratégia 4.3, prevé estabelecer salas de
recursos multifuncionais e fomentar a formacéo continuada de professores e professoras para o
atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de
comunidades quilombolas (Brasil, 2014).

Conforme destacam Ribeiro e Rebelo (2023) a adocdo da perspectiva inclusiva pelas
politicas publicas, legislacdes e normativas nacionais, ja representa uma conquista de diferentes
movimentos de luta, seja de pessoas com deficiéncia ou das populagdes dos campos, dos rios e
das florestas. Entretanto, o cenario da pratica ainda padece de problemas, conforme apontam
estudos de diversas localidades do pais (Anjos, 2016; Fernandes, 2015; Mantoani, 2015; Sa,

2015; Nozu, 2017; Ribeiro, 2020), principalmente por que a educacéo especial, assim como a
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educacao do/no campo, sdo modalidades de ensino diferenciadas que apresentam suas préprias
peculiaridades e necessidades (Oliveira, Goncalves, Cavalcante, 2023).

Tendo em vista este panorama, corroborando a perspectiva de Caiado e Meletti (2011,
p. 103), compreendemos que o direito a escola deve alcangar ndo somente a matricula, mas
também a permanéncia e apropriagdo do conhecimento para a participagdo social, respeitando
as especificidades do sujeito, suscitadas ndo so pela deficiéncia, mas também pelas peculiaridades
culturais e sociais da vida no campo. E é justamente neste ponto que se encontram as principais
dificuldades, que residem no fato de que, para vivermos uma verdadeira e legitima educagéo

inclusiva, ndo basta que os alunos estejam matriculados nas escolas.

Educacéo Especial e Educacgdo do/no campo na Baixada Fluminense, RJ: o que mostram
os indicadores nacionais

Conforme dados apresentados por Ribeiro e Rebelo (2023), referentes ao territorio
brasileiro, as matriculas de estudantes publico da educacéo especial que vivem em comunidades na
zona rural ttm aumentado consideravelmente. Em 2008, foram registrados 83.260 estudantes, o que
representa um aumento de 54,46% de matriculas desta natureza, chegando a 128.607 no ano de
2013. Ja em 2018, apds novo crescimento de 35,5%, atingiu o indicador de 174. 339 de matriculas
de estudantes com esta condi¢do residentes em localidades rurais, registrando um aumento
percentual de 109,39% entre os anos de 2008 e 2018. As autoras identificaram ainda um aumento
nos indicadores de matriculas dos estudantes publico da educacao especial que vivem no campo,
chegando a 109,39% em 2018. Os dados revelam ainda que ha um quantitativo muito grande de
estudantes que precisam deslocar-se do campo para ser escolarizado ou receber o AEE na zona
urbana, atingindo a marca de 44,49% em 2018.

Ainda, recorrendo aos dados apresentados por Ribeiro e Rebelo (2023), no que se refere
ao publico que frequenta o AEE, observou-se um panorama menos otimista. De fato, vem
ocorrendo crescimento nas matriculas nesse atendimento, porém, sequer contempla 40% dos
alunos que deveriam ter acesso a esse suporte. As informagfes do AEE também indicam como
0 servico é distribuido de modo desigual entre a zona urbana e a rural, uma vez que nas escolas
urbanas hd um percentual maior de matriculas em relacdo as escolas do campo. As autoras

destacam ainda, que no periodo entre 2008 e 2018 ocorreu uma diminuicdo de 33,61% de

108 Revista Momento — dialogos em educacéo, E-ISSN 2316-3100, v. 33, n. 2, p. 100-124, mai./ago., 2024.
DOI:
Conteudo sob Licenga Creative Commons Attribution,



’ =l 1> -
~a -
<<-" 4?"’

Yme
%g«%m

Revista do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo

S~

>

=
TO

n

instituicbes de ensino no campo, representando quase 30.000 escolas que deixaram de
funcionar. Pereira (2017) evidencia que aproximadamente 69.906 escolas publicas nas areas
rurais foram fechadas entre os anos de 1995 e 2014 em todo territério nacional. Esses
indicadores denunciam a emergéncia da realizacdo desta discussdo nas politicas publicas e
pesquisas relacionadas a educagdo do/no campo (Oliveira, Gongalves, Cavalcante, 2023).

Como tratamos neste estudo sobre a educacao especial na educacdo do/no na regido da
Baixada Fluminense no estado do Rio de Janeiro, € importante salientarmos o quantitativo de
instituicBes escolares desta natureza em funcionamento no estado. Cabe mencionar que nosso l6cus
de andlise é uma regido que possui aproximadamente 13% da populacéo total e € caracterizada
como a “periferia imediata” da cidade do Rio de Janeiro. Ressaltamos que a Baixada Fluminense é
constituida por 13 municipios e abrange um ndmero consideravel de escolas do campo, institui¢des
de ensino localizadas principalmente nos municipios de Guapimirim, Paracambi, Japeri,
Seropédica, Nova lguacu, Dugue de Caxias, Queimados e Magé (INEP, 2024).

Enfatizamos que das 1.371.641 matriculas realizadas no ensino fundamental no Estado
do Rio de Janeiro, conforme dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica — Ano 2023 (INEP,
2024), 61.788 referem-se a estudantes publico da Educacdo Especial. Estas matriculas
concentram-se nas 4.186 escolas publicas de ensino fundamental do Estado, em que 3.392
localizam-se em areas urbanas, 794 em areas rurais, 35 em comunidades quilombolas e 3 sdo
escolas com educacdo indigena. Cabe mencionar que 3.995 escolas apresentam matriculas de
estudantes publico da Educacdo Especial, sendo 83,9% localizadas em areas urbanas e 16,1%
em éarea rural (INEP, 2024).

Os dados indicam e reforcam a grande disparidade de unidades escolares presentes em
areas urbanas e areas consideradas diferenciadas, indicando a necessidade de deslocamento que
muitos estudantes que se encontram em assentamentos, areas indigenas e quilombolas,
precisam percorrer para ter acesso a educacdo. Um fato ainda mais agravado para os estudantes
com deficiéncia que muitas vezes carecem da acessibilidade, em suas diferentes dimensdes,
para ter acesso as instituicdes publicas. No Estado do Rio de Janeiro, no que se refere as escolas
publicas estaduais localizadas em &reas rurais e a oferta das etapas da educacdo bésica e de

modalidades de ensino, os dados apresentam os seguintes indicadores:
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Tabela 1: Numero de escolas em territérios especificos, por etapas/modalidades de ensino,
da Rede Publica Estadual do Rio de Janeiro.

ESCOLAS ETAPAS DE ENSINO NUMERO
Educacdo Infantil 3124
Ensino Fundamental | 2476
Ensino Fundamental 11 1867
Escolas urbanas Ensino Médio 1085
Ensino Profissional 217
EJA 1402
Educacéo Infantil 785
Escolas Rurais Ensino Fundamental | 731
Ensino Fundamental |1 230
Ensino Médio 101
Ensino Profissional 10
EJA 75
Educagdo Infantil 13
Area de Assentamento Ensino Fundamental | 12
Ensino Fundamental 11 3
Ensino Médio 1
Ensino Profissional 0
EJA 2
Educacéo Infantil 0
Ensino Fundamental | 1
Terra indigena Ensino Fundamental |1 1
Ensino Médio 0
Ensino Profissional 0
EJA 0
Educacéo Infantil 35
Remanescente quilombola Ensino Fundamental | 30
Ensino Fundamental |1 12
Ensino Médio 6
Ensino Profissional 2
EJA 2
Educagdo Infantil 2
Povos e comunidades tradicionais Ensino Fundamental | 1
Ensino Fundamental 11 0
Ensino Médio 0
Ensino Profissional 0
EJA 0

Fonte: Elaboracgdo propria das autoras a partir do INEP (2024)

Os resultados indicam que quanto mais os estudantes, residentes nestes territorios
especificos, avancam nos processos de escolarizacdo, mais dificil € o acesso as instituices de
ensino nestas localidades. Além disso, comunidades mais isoladas dispdem de um quantitativo
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infimo de unidades escolares em seus territdrios, como no caso das localidades em terra
indigena e dos povos de comunidades tradicionais que contam com um indicador quase nulo
de institui¢des de ensino. Um indicador explicito da falta de comprometimento do Estado com
o direito e a garantia ao acesso a educagdo das comunidades do campo, dos rios e das florestas.

Sobre os dados referentes a Baixada Fluminense, os indicadores apontam que 0s
municipios com escolas localizadas em territdrios especificos apresentam instituicGes em
localidades urbanas e rurais. Ndo foram registrados dados referentes a escolas em areas de
assentamento, terra indigena, remanescente quilombola ou em &reas de povos de comunidades
tradicionais. No que se refere ao quantitativo de escolas que oferecem o ensino fundamental,

etapa de ensino analisada nesta pesquisa, os dados evidenciam os seguintes resultados:

Tabela 2: NUmero de escolas publicas (municipais, estaduais e federais) com ensino fundamental

na Baixada Fluminense

Municipio Escolas Urbanas Escolas Escolas comalunos da | Total
Rurais educacéo especial

Duque de Caxias 204 15 219 219
Guapimirim 21 1 22 22
Paracambi 11 7 17 18
Japeri 24 6 23 30
Seropédica 10 23 30 33
Nova lguagu 167 13 178 180
Queimados 33 4 37 32
Magé 57 17 73 74
Total 527 86 599 604

Fonte: Elaboracgdo propria das autoras a partir do INEP (2024).

Os indicadores evidenciam, que o quantitativo de escolas do campo localizadas na
Baixada Fluminense, corroboram aos dados nacionais, apresentando uma consideravel

disparidade quando relacionados aos indicadores referentes as escolas urbanas.

Aproximadamente 15% do total das escolas publicas dos municipios pesquisados estdo
localizadas em &reas rurais. E importante salientar que embora a Baixada Fluminense apresente
localidades rurais, € considerada uma regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro com as
seguintes especificidades: 1- € altamente urbanizada, apresentando alta densidade populacional e
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presenca de grandes centros urbanos; 2- a economia baseia-se principalmente em atividades
industriais, comerciais e de servi¢os, ndo sendo predominantemente rural; 3- apresenta uma
populacdo predominantemente urbana, com caracteristicas socioeconémicas diversas,
evidenciando areas de baixa renda e comunidades populares.

Nesta direcdo, ratificando com os apontamentos de Anjos, Jesus e Anjos (2023),
percebemos que 0os mecanismos de producdo de "ndo existéncia” estdo a favor de uma visao de
educacdo voltada para a realidade urbana, em detrimento das necessidades e especificidades
dos povos do campo e das PCD pertencentes a estes territorios. Ainda sdo evidentes 0s
mecanismos de invisibilizacdo que mantém a desigualdade e exclusédo desses sujeitos no &mbito

do direito a educacao.

Desafios envolvendo a permanéncia dos estudantes com deficiéncia nas escolas do/no
campo

O ingresso dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares de ensino, em especial
as classes comuns das escolas do campo, tem suscitado questdes voltadas para as condicdes que
tém sido dimensionadas para prover 0 acesso e a permanéncia destes sujeitos nestes espacos de
ensino. Sobretudo, porque as instituicdes escolares no e do territério sdo instrumentos
fundamentais para promocao de aprendizagens e consequente desenvolvimento dos estudantes
com diferentes especificidades, uma vez que a aprendizagem estd presente na relacdo
estabelecida entre o curriculo escolar e as experiéncias sociais e culturais.

Desse modo, favorecer a aprendizagem e a aquisi¢ao de conhecimento cientifico a esses
estudantes tornou-se um grande desafio, ja que suas expectativas de aprendizagem sao vistas
de forma reduzida, descontextualizadas com relacdo ao ambiente em que se encontram. Em
outras palavras, sabemos das dificuldades que as pessoas com deficiéncia ainda enfrentam com
relacdo a permanéncia nas escolas, principalmente, no que se refere a sua aprendizagem e
desenvolvimento.

Ademais, a presenca de estudantes com deficiéncia em classes comuns tem exigido da
escola e, em especial dos professores, a necessidade de aprofundamento da sua compreensao
sobre as praticas pedagdgicas e investimento na formacdo docente. Primordialmente, porque

uma educacdo na perspectiva da educacéo inclusiva, segundo Oliveira (2023) significa:
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Um movimento intenso de transformacdo da escola e de suas praticas
pedagdgicas, com o objetivo de atender adequadamente a toda diversidade
presente em seu interior e ousar na busca de novas relacbes educativas,
estabelecendo, portanto, um projeto politico-pedagdgico que aponte novos
caminhos e trace novos indicativos: curriculares, metodoldgicos, avaliativos
(Oliveira, 2023, p. 11)

Além disso, todo o processo historico atravessado pelas PCD na sociedade, evidencia
conceitos, classificacdes, avaliacbes e diagnosticos sobre a deficiéncia que consolidou a
construcdo de um sujeito com poucas perspectivas educacionais. Neste sentido, o estudante
com deficiéncia foi colocado e mantido a margem, excluido ou segregado, por desviar-se do
padrdo de “normalidade” consolidado na sociedade (Pletsch, 2014; Glat, Pletsch, 2013). Essa
questdo torna-se ainda mais “espinhosa” quando tratamos da inclusdo de estudantes com
deficiéncia em escolas de campo, contexto perpassado por trajetorias de invisibilizacdo e
exclusdo. Segundo Souza (2012):

A penalidade aplicada aos povos do campo reside na inexisténcia de um projeto
educacional elaborado para 0s seus sujeitos, ja que o modelo educacional
trabalhado no campo foi uma transferéncia do urbano e trouxe sérios
comprometimentos na qualidade e permanéncia dos alunos no campo. Somando-
se a isso a precariedade das escolas em termos de recursos materiais e humano
retrata 0 quadro de omissdo, negligencia e superficialidade nas implementagdes
das politicas puablicas (Souza, 2012, p. 33).

Nesta direcdo, ao evidenciarmos o processo de inclusdo em escolas de campo, é preciso
considerar que “a realidade destes sujeitos ndo costuma ser considerada quando se projeta um
desenho de escola. Esta é a denuncia feita pela especificidade da educacdo do campo: o
universal tem sido pouco universal (Caldart, 2005, p. 3). Por isso, € preciso questionar a escola
e seus modelos vigentes de trabalhar a inclusdo. Sobretudo, porque encontramos ainda hoje, na
maior parte das escolas publicas do nosso pais, uma forma peculiar e empobrecida da pedagogia
tradicional (Libaneo, 2013), centrada na figura do professor, cuja fungéo se define em repassar
conteddos, muitas vezes minimizando-o0s, por nao acreditar na capacidade dos estudantes com
deficiéncia.

Compreendemos que sdo as praticas superficiais e homogéneas, que consolidam um
ambiente excludente para todo e qualquer educando, e por isso, € preciso possibilitar acdes que

busquem transformacgdes deste contexto. Sobretudo, porque a escola enquanto lugar de
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desenvolvimento humano, em que as relagfes sdo reconhecidas como produtoras de
conhecimento, deve oportunizar possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento para todos
os alunos, incluindo aqueles que estdo no campo e que ainda convivem com marcas historicas

de segregacéo e indiferenca (Caiado; Meletti, 2011).

Préticas inclusivas em uma escola do campo na Baixada Fluminense: o Planejamento
Educacional Especializado (PEI) e a formacao continuada

Neste artigo, analisamos o relato de experiéncia da atuacéo de uma professora do AEE,
uma das autoras deste artigo, a partir dos registros de suas vivéncias profissionais desenvolvidas
no ano de 2022 em uma escola do campo na Baixada Fluminense. Buscamos com este estudo,
dar evidéncia a algumas acdes desenvolvidas que potencializam o trabalho da educacéo especial
na educacao do/no campo.

Nosso lécus de analise é uma escola do campo que atende alunos dos anos iniciais e
finais do ensino fundamental nos turnos manhd e tarde. Nesta unidade escolar estdo
matriculados 342 estudantes distribuidos em 11 turmas, sendo 7 turmas do ensino fundamental
| e 4 turmas do ensino fundamental Il. A instituicdo também disponibiliza o AEE na qual, 32
estudantes frequentam esse atendimento, em sua maioria, sdo pessoas com deficiéncia
intelectual. No que se refere ao quadro docente, a unidade escolar dispGe de 18 professores,
sendo 7 professores com atuacao no ensino fundamental I, 9 professores com atuagdo no ensino
fundamental 11 e 2 professores com atuacdo no AEE.

A instituicdo ndo disponibiliza de espaco adequado para realizacdo do AEE, que se
desenvolve por meio da sala de recursos multifuncional. O local destinado para esse
atendimento, organizado de forma improvisada, caracteriza-se por fragilidades estruturais
significativas como pouca ventilacdo e auséncia de acessibilidade arquiteténica, e ndo conta
com materiais especificos para o atendimento dos estudantes. Todo trabalho € realizado por
meio de materiais oriundos de doagdes e confeccionados por professores do AEE que atuam
nesta unidade de ensino. Além disso, a caréncia de informac6es e conhecimento de grande parte
dos profissionais que atuam neste espago, no que se refere as questdes relacionadas a inclusdo
escolar de estudantes com deficiéncia, se configura com uma barreira a realizacdo do AEE com

qualidade.
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A crenga na ndo aprendizagem dos estudantes com deficiéncia evidenciou-se por meio
de diferentes formas, desde a exclusdo destes sujeitos no interior das salas de aula, quando
ficavam afastados dos demais estudantes, a auséncia e/ou homogeneidade de atividades
direcionadas a eles. Também, na forma de recursos baseados em baixas expectativas e sem as
adequagdes curriculares necessarias. Essas impressdes podem ser observadas em algumas
concepcdes de professores de classe comum sobre o processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, ao longo das vivéncias registradas. Vejamos
algumas: “Que bom que agora teremos AEE, os alunos precisam muito de “refor¢o” para
aprenderem a ler e a escrever e na sala de aula ndo d& para fazer esse trabalho. O aluno do
campo tem mais dificuldade de aprender do que o aluno do centro das cidades. Ainda mais se
for especial”.

Cabe mencionar que os alunos atendidos no espaco do AEE tém idades entre 07 e 15
anos, e forte vinculo com o campo. Todos moram e lidam com a terra e 0s que ndo estavam
diretamente relacionados com ela tinham afazeres domésticos ligados a producdo do campo.
Destacamos, também, que a rotina dos estudantes de escolas do campo, incluindo os com
deficiéncia, ¢é diferenciada, uma vez que saem de madrugada de suas casas, andam grandes
distancias para acessarem o 6nibus escolar e quando retornam para suas residéncias, cumprem
com os afazeres do trabalho nas lavouras e cuidados com a cria¢do de animais. Dessa maneira,
a frequéncia e assiduidade desses estudantes ja configura uma forma de romper com 0s
paradigmas educacionais, o que exige uma resposta de igual importancia.

Tendo em vista este contexto e suas especificidades iniciou-se na escola um trabalho de
formag&o continuada, organizado pelos dois profissionais do AEE para apresentar e elaborar o
planejamento educacional individualizado (PEI) aos estudantes com deficiéncia da unidade
escolar. Esta atividade de formacdo, organizada e estruturada pela equipe de orientagéo
pedagdgica e pelos professores do AEE, teve como publico-alvo os docentes da instituicéo.
Com o objetivo de promover a realizagdo de um trabalho colaborativo entre os docentes
especializados e 0s do ensino comum, essa atividade pretendeu evidenciar a importancia do
planejamento e da atuagdo profissional colaborativa no processo de desenvolvimento e

aprendizagem dos estudantes com deficiéncia incluidos na instituicéo.
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Ressaltamos, que o PEI® é um importante instrumento para redimensionar as praticas
entre professores de classe comum e o professor do AEE, em que o trabalho colaborativo entre
ambos emerge como acdo primordial. Ainda, segundo Campos (2016), ele também representa
a oportunidade de novas perspectivas pedagdgicas como possibilidades para a rotina dos
estudantes com deficiéncia. Em outras palavras, o PEI é uma ferramenta de planejamento do
processo de construcdo de conhecimento, que leva em consideracdo 0s recursos pessoais do
estudante, sua realidade e territorio, e as dimensdes e estruturacfes pedagdgicas necessarias ao
processo de desenvolvimento e aprendizagem, sendo necessario que todos os docentes
envolvidos tenham formacdes continuas para intervirem e atuarem neste processo.

Assim, a formacdo oportunizou a elaboracdo de um PEI que contemplou a interface
entre educacdo do campo e educacédo especial. Essa acao foi muito relevante, principalmente,
pelo investimento pedagdgico feito na adequacdo dos objetivos educacionais e atividades
propostas em atencdo as necessidades do estudante com deficiéncia no campo. Por isso, 0s
professores foram orientados para ndo reproduzirem apenas atividades descontextualizadas e,
sim, criar atividades, vinculadas as praticas de suas vidas diarias, fazendo e trazendo sentido
para todo o processo de ensino-aprendizagem. Percebemos que o aluno com deficiéncia,
morador do campo, além de ser excluido por sua deficiéncia, também o é por sua origem, o que
reforgava praticas pedagogicas excludentes e marginalizadas, baseadas no estigma de que “o
pouco que sabem ja ¢ suficiente”.

Os encontros aconteceram nos Grupos de Estudos*, um em cada bimestre, durante um
ano e, a partir deles, foi possivel elucidar questdes que vinham ao encontro da falta de praticas
gue contemplassem esses alunos em suas rotinas de sala de aula comum. Iniciou-se a elaboragéo
colaborativa do PEI dos estudantes, envolvendo toda equipe da unidade escolar. Destacamos
gue os pontos principais foram:1- 0 conhecimento e a importancia do PEI para o processo de
inclusdo escolar desses alunos, 2- a participacdo da familia, onde investigamos a rotina e

conhecimentos prévios desses estudantes 3- o desvinculamento da ideia do laudo como “ponto

3 O planejamento educacional individualizado (PEI) também é conhecido como plano educacional individualizado
(PEI), planejamento educacional individualizado (PEI), plano de desenvolvimento psico-educacional
individualizado (PPI), plano de desenvolvimento educacional individualizado (PDEI) (Marin; Braun, 2013).

“Na rede publica municipal de ensino, a qual esta unidade escolar esta inserida, os grupos de estudos ocorrem
bimestralmente e cada unidade de ensino define a tematica que sera desenvolvida.
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de partida” para elaboragdo das propostas pedagogicas que seriam desenvolvidas e 4- a
articulacdo entre o planejamento coletivo da turma com o PELI.

Nesta direcéo, os dados revelaram o trabalho colaborativo, entre professores das classes
comuns e do AEE, como fator determinante para o desenvolvimento dos estudantes com
deficiéncia, sobretudo, quando atentamos para o fato de nossas escolas continuarem divididas
em “segmentos”, 0 que dificulta a interacdo entre os docentes e consequentemente, 0 processo
de inclusdo desses estudantes. Além disso, conforme destaca Campos (2016) os professores se
veem frente a um conflito no processo de incluséo e escolarizagdo destes estudantes, uma vez
que precisam lidar com uma estrutura escolar que ainda ndo favorece a aprendizagem e
desenvolvimento com qualidade deste publico.

Evidenciamos a necessidade de propiciar nestes contextos de ensino, um trabalho
sistematizado que envolva toda a escola de forma colaborativa, fundamentando-se na
perspectiva do exercicio continuo de planejamento com vistas a aprendizagem e
desenvolvimento do estudante com deficiéncia, o que € uma tarefa de todos. Esse engajamento
coletivo significa o estudante estar na escola e fazer parte dela, com dinamicas que tragam
sentido para sua vida. E neste aspecto percebemos a necessidade de rever a formacdo docente
articulada a reflexdo de como esta sendo desenvolvida a pratica do professor para com os alunos
incluidos em classes comuns das escolas de campo. Sobretudo, porque conforme nos apresenta
Pereira et al (2023).

A formacdo de professores para atuacdo em escolas do campo articulada a
Educacdo Especial precisa se assumir como politica publica, porque
possibilita a reflexdo critica dos desafios que atravessam o contexto. Assim,
investir nos saberes-fazeres docentes é uma das possibilidades para se pensar
as escolas campesinas como espagos-tempos de todos. Trata-se de uma acéo
necessaria para que futuros professores se percebam mediadores dos
conhecimentos para todos. Além disso, capazes de articular agdes com outros
profissionais para criar contextos que favorecam a aprendizagem do publico
da Educacédo Especial (Pereira et al, 2023, p. 90).

Desse modo, evidenciamos que é preciso auxiliar os docentes para que suas praticas
sejam significativas para ambos os atores da relacdo pedagdgica (docentes e estudantes),
sabendo que ndo ha uma unica forma para ensinar os estudantes com deficiéncia. Ademais, €
preciso reconhecer também que as inovagdes educacionais impactam ndo apenas a identidade
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profissional dos professores, mas também um lugar conquistado por eles em uma historica
estrutura de ensino, marcada pela falta de participacdo na construcdo da propria pratica. Esse
fato corrobora para a quase inexistente discussao sobre os processos de formacao de professores
que atuam na educagéo do/no campo.

Além disso, conforme destacam Pereira et al (2023), € preciso considerar ainda que quando
estas formacOes acontecem, materializam-se muitas vezes, distante da perspectiva de educacao que
0 campo almeja. E, em muitos casos, o professor que vai atuar na escola do campo acaba por
participar de processos de formagdo inicial direcionados a educagdo pensada para 0 meio urbano.
“Por isso, quando colocamos em analise as politicas de formagdo continuada, encontramos
novamente este contexto engolindo o rural” (Pereira et al, 2023, p. 87).

De acordo com Silva (2017) investir na formacéo de professores na inter-relacdo critica
com as questdes que atravessam os cotidianos das escolas do campo é um caminho possivel
para adensar as lutas pela melhoria da educacdo mediada com 0s povos campesinos, assim
como, apostar na inventividade das préaticas pedagogicas, colocando-as acessiveis aos alunos
gue demandam suporte da educacao especial. Especialmente, porque a “educagdo como direito
e sua efetivacdo em praticas sociais se converte em instrumento de reducdo das desigualdades
e das discriminacdes e possibilitam uma aproximagao pacifica entre os povos de todo mundo”
(Cury, 2002, p. 10).

Considerac0es Finais

Neste estudo buscamos evidenciar, a partir da interface entre educacgdo especial e
educacdo do/no campo, o perfil do AEE nas escolas rurais da Baixada Fluminense no RJ,
considerando os indicadores educacionais de matriculas de estudantes publico da educacéo
especial em escolas do/no campo do Brasil e na regido destacada nesta analise. Estes dados
revelaram questdes importantes, a saber: 1- embora as matriculas de estudante publico da
educacéo especial tenham aumentado consideravelmente na educacéo basica, ndo ha a oferta
de AEE que contemple o atendimento a esta demanda; 2- O AEE tem sido distribuido de modo
desigual entre as escolas urbanas e escolas rurais e 3- O fechamento de escolas do/no campo,
impactam o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes publico da educacdo especial,
devido a dificuldade da oferta do AEE em territorios especificos.

118 Revista Momento — dialogos em educacéo, E-ISSN 2316-3100, v. 33, n. 2, p. 100-124, mai./ago., 2024.
DOI:
Conteudo sob Licenga Creative Commons Attribution,

PPGEDU

— —
—
Editora da furg



’ = b b, '
> 4%}

-

Yme
%g«%m

Revista do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo

S~

>

=
TO

n

Estes indicadores corroboram os evidenciados na Baixada Fluminense que carecem de
instituicbes que oferecam o AEE nas escolas no/do campo, e quando disponibilizam, este
atendimento é ofertado de forma improvisada, com questdes estruturais e pedagogicas que
precisam ser consideradas. Com raras excegdes, nossas escolas do campo ndo estdo preparadas
para garantir aos estudantes com deficiéncia, a possibilidade de efetiva participagdo com vistas
a aprendizagem e desenvolvimento ao longo do processo de escolarizacéo. E isso ocorre, pelas
dificuldades que se colocam frente a atuacdo do AEE, que muitas vezes ndo é consolidado na
perspectiva do trabalho colaborativo entre os docentes da classe regular e do atendimento
especializado. Sobretudo, porque a logistica que favorece este dialogo, muitas vezes néo
privilegia este trabalho uma vez que o AEE, em sua grande maioria, é oferecido em instituicao
diferentes da escola regular a qual o estudante com deficiéncia esta incluido.

Tendo em vista este contexto, intencionamos com esta pesquisa, desenvolver reflexdes
que favorecam intervengdes nas escolas do/no campo que oportunizem agdes mais efetivas no
processo de aprendizagem e desenvolvimento com qualidade de estudantes com deficiéncia,
incluidos nas escolas do campo, tendo o AEE, o PEI e o trabalho colaborativo como acgdes
necessarias deste processo. Os dados revelaram as possibilidades do AEE, a partir de uma acéo
de formac&o continuada, que propiciou o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas,
a partir da elaboracédo colaborativa do PEI. Além disso, evidenciou-se a formacdo continuada
de professores com um suporte fundamental para o fomento de praticas pedagogicas inclusivas
nestes espagos.

O relato de experiéncia apresentado, indicou que essas ac¢des, estruturadas por meio de
atividades colaborativas, emergem como estratégias necessarias para potencializar o processo
de desenvolvimento e aprendizagem, com qualidade, destes sujeitos. Tais acdes podem
sustentar as praticas que oportunizem um aprendizado mais humanizado, contemplando o
contexto sociocultural dos estudantes publico da educacéo especial. Ademais, o PEI construido
colaborativamente pode trazer as rotas de aprendizagem adequadas para a superagao necessaria
as construcdes de conhecimento.

Por isso, compreendemos que a formagdo de professores para atuacdo junto aos
estudantes publico da educacéo especial em escolas do campo, articulada por meio do AEE, do

PEI e do trabalho colaborativo, possibilita a reflexdo critica dos desafios que atravessam o
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contexto escolar campesino. Dessa forma, investir nos saberes-fazeres docentes é uma das
possibilidades para pensar as escolas do campo como espacos-tempos de todos. Trata-se de
uma acdo necessaria para que os professores se percebam como mediadores do conhecimento

para todos os alunos.
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