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SINAIS DE APRENDIZAGEM:
Desenvolvendo um curriculo nacional para alunos da Auslan como primeira e segunda
lingua nas escolas australianas

Breda Carty*
Karen Bontempo?
Louise de Beuzeville®

Resumo: Historicamente, o sistema educacional da Australia foi baseado em curriculos estaduais e
territoriais, até o desenvolvimento de um curriculo nacional em cada &rea de aprendizagem, langado em
etapas a partir de 2014. Este artigo discutira o processo de desenvolvimento curricular para o curriculo
da Auslan na area de aprendizagem de Linguas, que forneceu um plano endossado para o ensino e
aprendizagem formal da Auslan nas escolas australianas a partir de 2017. Caracteristicas Unicas do
curriculo serdo descritas, como os caminhos duplos para alunos de primeira e segunda lingua da Auslan
e os diferentes pontos de entrada de sequéncia, projetado especificamente para atender as necessidades
de criancas surdas nos primeiros anos do ensino fundamental. Apresenta, também, os diferentes pontos
de entrada de sequéncia, especificamente projetados para atender as necessidades de criangas surdas nos
primeiros anos do ensino fundamental, bem como aquelas que sdo aprendizes tardios de uma primeira
lingua, ingressando no ensino médio com lingua falada e/ou de sinais limitada mais tarde na infancia.
O artigo fornecera uma visdo geral da estrutura e contetdo do curriculo e da natureza dos alunos, e
concluird com algumas das oportunidades e desafios decorrentes desta iniciativa, como a continua falta
de recursos de qualidade que existem para a sua implementagéo no dia-a-dia nas escolas de todo o pais.

Palavras-chave: Auslan. Curriculo. Pedagogia da Lingua de Sinais.

SIGNS OF LEARNING:
Developing a national curriculum for first and second language learners of Auslan in
Australian schools

Abstract: Australia’s education system has historically been premised on state and territory-based
curricula, until the development of a national curriculum in each learning area, released in stages from
2014. This paper will discuss the curriculum development process for the Auslan curriculum in the
Languages learning area, which delivered an endorsed blueprint for the formal teaching and learning of
Auslan in Australian schools from 2017. Unique features of the curriculum will be outlined, such as the
dual-pathways for first and second language learners of Auslan, and the different sequence entry points,
specifically designed to meet the needs of deaf children in both the early primary school years, as well
as those who are late learners of a first language, entering secondary school with limited spoken and/or
signed language later in childhood. The paper will provide an overview of the structure and content of

L PhD in History from Griffith University, and Adjunct Fellow at Macquarie University, Australia. She has
published widely on Deaf Studies topics. Her book Managing Their Own Affairs: The Australian Deaf Community
During the 1920s and 1930s was published by Gallaudet University Press in 2018. Email: breda.carty@mg.edu.au
2PhD in Linguistics from Macquarie University, Australia, where she is an Adjunct Fellow. Her research and past
publications largely centre on signed language interpreter aptitude, interpreting pedagogy, and interpreter
performance. Email: karen.bontempo@mg.edu.au

3PhDin Linguistics from University of Newcastle and Conjoint Lecturer at Macquarie University, Australia. Her
research focuses on the acquisition of Auslan by deaf children, and the use of space in Auslan by deaf native-
signing adults. Email: louise.debeuzeville@nextsense.org.au

138 Revista Momento — didlogos em educagdo, E-ISSN 2316-3100, v. 31, n. 02, p. 138-170, mai./ago., 2022.

DOI: https://doi.org/10.14295/momento.v31i02.14187
Conteudo sob Licenga Creative Commons Attribution.

- - %

-. .‘1
|
-ISSN 2316-3100

(b

PPGEDU

— —
—  —
Editora da furg


https://doi.org/10.14295/momento.v31i02.14187

-

=

Revista do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo

the curriculum and the nature of the learners, and conclude with some of the opportunities and challenges
arising from this initiative, such as the ongoing lack of quality resources that exist for its day-to-day
implementation in schools nation-wide.

Keywords: Auslan. Curriculum. Signed language pedagogy.

SENAS DE APRENDIZAJE:
Desarrollo de un curriculo nacional para los estudiantes de Auslan como primer y
segundo idioma en las escuelas australianas

Resumen: Histéricamente, el sistema educativo de Australia se ha basado en curriculos estatales y
territoriales, hasta el desarrollo de un curriculo nacional en cada area de aprendizaje, publicado en etapas
a partir de 2014. Este articulo discutira el proceso de desarrollo del curriculo para el curriculo de Auslan
en el area de aprendizaje de idiomas, que ha proporcionado un modelo respaldado para la ensefianza y
el aprendizaje formal de Auslan en las escuelas australianas a partir de 2017. Se describiran las
caracteristicas Unicas del curriculo, como los caminos duales para estudiantes de primer y segundo
idioma de Auslan, y los diferentes puntos de entrada de secuencia, disefiados especificamente para
satisfacer las necesidades de los nifios sordos en los primeros afios de la escuela primaria, asi como
aquellos que son aprendices tardios de un primer idioma, ingresando a la escuela secundaria con lengua
hablada y/o de sefias limitada méas adelante en la infancia. El articulo brindara una vision general de la
estructura y contenido del curriculo y la naturaleza de los estudiantes, y concluira con algunas de las
oportunidades y desafios que se derivan de esta iniciativa, como la continua falta de recursos de calidad
gue existen para su dia a dia implementacion actual en las escuelas de todo el pais.

Palabras clave: Auslan. Curriculo. Pedagogia de la Lengua de Sefias.

Introducéo

O desenvolvimento de um curriculo fornece uma infraestrutura educacional importante
para os professores, apresenta padrdes rigorosos, oferece coeréncia e clareza para ensino e
aprendizagem eficazes, bem como valida e ratifica uma area de grandes necessidades escolares
(DISBRAY, 2019). Em 2017, a Autoridade Australiana de Curriculo, Avaliagdo e Relatorios
(ACARA) publicou o primeiro curriculo nacional da Auslan (Lingua de Sinais Australiana),
para uso em escolas de ensino fundamental e medio na Australia. O reconhecimento dessa area
de ensino no contexto da educagdo formal obrigatdria em nivel nacional foi um momento de
virada, tendo em vista a longa histéria de acdes e crencas politica e ideologicamente divididas
em torno do uso das linguas de sinais (LS) nas escolas. Uma visdo geral dessa historia
controversa esta além do escopo deste artigo e ndo se limita aos surdos na Australia. No entanto,
ndo ha duvida de que a supressao, marginalizacdo e difamacdo de Auslan teve consequéncias
de longo alcance. De fato, o retorno da Lingua de Sinais que tanto fora solicitado por membros
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da comunidade surda e outras partes interessadas no momento da publicacdo do curriculo
nacional de Auslan, permitiu que esse importante histérico fosse publicado na introducgéo do

documento curricular nacional:

Quando eu era estudante, fomos punidos por usar nossa lingua de sinais.
Lembro-me de escrever 100 vezes: 'N&o devo sinalizar'. Fico muito feliz em
ver que os jovens de hoje sdo incentivados a aprender Auslan e a se orgulhar
disso. - Nola Colefax, OAM, ancido Surdo. (ACARA, 2017).

A lingua é capital e um curriculo nacional para Auslan nas escolas fornece um impulso
para a mudanca social, afetando o conhecimento e a autonomia de cada individuo, além de
oferecer reconhecimento sistémico de direitos, acesso e maior conscientizacdo. O curriculo de
Auslan ndo apenas permite que os alunos estudem um idioma com crescente presenca e
visibilidade publica na Australia, mas também oferece aos alunos uma apreciacdo das varias
maneiras pelas quais os idiomas operam como sistemas para criar e compartilhar significados.
Como todas as LSs, a Auslan usa uma modalidade visual-gestual, e isso desafia os alunos a se
tornarem comunicadores mais flexiveis, com capacidades interculturais aprimoradas. O
potencial de impacto adicional de uma disciplina de Auslan de qualidade na comunidade escolar
em geral, na equipe escolar e nas familias dos alunos da Auslan nas escolas - surdos e ouvintes
- é imensuravel.

Para criancas surdas, um curriculo nacional de Auslan incentiva o estudo formal da LS
de seu proprio pais e reconhece seu lugar na heranca linguistica da Australia. Também, oferece
oportunidades para que reflitam sobre a cultura surda e o desenvolvimento da identidade. Nas
escolas onde seus pares ouvintes tambéem estdo aprendendo a Auslan, os alunos surdos poderao
compartilhar relacionamentos comunicativos mais eficazes. Além disso, uma maior
conscientizagdo da estrutura de Auslan pode ajudar os alunos surdos a entender melhor a
estrutura do inglés e dos outros idiomas. Esses beneficios serdo acessados por uma ampla gama
de alunos surdos, desde aqueles com familias que ja sinalizam, como aqueles com experiéncia
anterior limitada no que diz respeito a Auslan. Estudar Auslan é muitas vezes uma questao de
justica social para alunos surdos que sofreram privacao de lingua ou atrasos, e o reconhecimento
formal e a incluséo de Auslan no curriculo escolar em ambos os setores de ensino fundamental

e médio corrige positivamente, até certo ponto, a desvalorizagéo histérica das linguas de sinais.
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Os alunos ouvintes que aprendem Auslan como segunda lingua (L2) tém a oportunidade
de estudar uma lingua nativa da Australia. Se eles tiverem colegas surdos, seu aprendizado de
idiomas provavelmente incluird oportunidades significativas de comunica¢cdo no mundo real e
permitira que eles adquiram uma apreciagdo auténtica da diversidade e da inclusdo. Possiveis
caminhos de carreira decorrentes do estudo da Auslan incluem interpretagéo, ensino e servicos
sociais. Mais importante ainda, fornece aos aprendizes de L2 competéncias e entendimentos
linguisticos e culturais significativos que sdo transferiveis para uso na vida em geral, bem como
em uma ampla gama de ocupac¢des e ambientes comunitarios, que podem exigir qualquer tipo
de comunicacéo e interacdo, variando de retalho e hotelaria até cuidados de salde e outros
contextos profissionais e sociais.

Embora os beneficios de um curriculo nacional em Auslan sejam muitos e a inclusdo de
Auslan em um programa nacional formalizado nessa escala no setor de educagéo seja muito
poderoso em Varios niveis, a implementacdo do curriculo resultou em alguns desafios, bem
como oportunidades. Em particular, o curriculo inovador tem implicacdes significativas para
recursos em varios niveis, muitos dos quais ainda precisam ser resolvidos no processo de

implementacdo em nivel estadual e territorial.

O processo de desenvolvimento curricular

Em 2009, a ACARA tornou-se operacional apés uma Lei do Parlamento Federal em
dezembro de 2008, que legislava para reunir os curriculos educacionais baseados no estado
australiano de uma forma mais unificada, criando expectativas mais claras sobre o que todas as
criancas australianas deveriam ser ensinadas, independentemente de sua formacgdo ou onde
residem no pais. A justificativa para a introdugdo de um Curriculo Australiano em todas as
areas de aprendizagem foi garantir maior qualidade, equidade e transparéncia no sistema
educacional em todo o pais, apesar da educacdo ainda permanecer principalmente uma
responsabilidade estadual e territorial na Australia.

Em 2014, o curriculo nacional para varias areas de aprendizagem foi langado para
adogdo pelos estados e territorios da Australia. As linguas, como area de aprendizagem, foram
alvo de incorporacdo no curriculo nacional, com um Papel de Formacéo desenvolvido pela
ACARA em 2012 para definir a direcdo para a consisténcia no desenvolvimento curricular. A
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abordagem intercultural de ensino e aprendizagem de linguas, com foco em interaces e tarefas
significativas e propositais em sala de aula foi a principal influéncia por tras do desenho
curricular na ampla area de aprendizagem de linguas (SCARINO, LIDDICOAT, 2009;
LIDDICOAT, SCARINO, 2013). Em 2014, chinés, indonésio, italiano e francés foram as
primeiras linguas incluidas no curriculo australiano. No momento em que a ACARA reuniu a
equipe para escrever o curriculo de Auslan, eles ja haviam concluido e publicado 14 curriculos
de idiomas para linguas faladas e duas estruturas curriculares — uma para Linguas Aborigenes
e das Ilhas do Estreito de Torres e outra para Linguas Classicas (especificamente, latim e grego).
Varios desses curriculos de idiomas foram escritos com dois ou mais caminhos de
aprendizagem para diferentes grupos de alunos, abrangendo os anos de escolaridade obrigatéria
do Curriculo Australiano, desde a entrada no nivel de Escolaridade da Fundacdo (4-5 anos de
idade) até o Ano 10 (15-16 anos de idade), descrito no curriculo como F-10. O Curriculo
Australiano ndo inclui os anos finais da escola do ensino médio sénior, Ano 11 e Ano 12, onde
as opcOes vocacionais ou académicas sao selecionadas especificamente para o prosseguimento
de estudos por estudantes australianos. O curriculo chinés, por exemplo, foi desenvolvido com
trés caminhos, um para alunos de primeira lingua (L1), um para alunos de L2 e um terceiro
caminho para alunos de lingua de fundo. Cada caminho foi projetado com a natureza e as
necessidades desses alunos especificos em mente.

Da mesma forma, o quadro aprovado pela ACARA para Linguas Aborigenes e das llhas
do Estreito de Torres tem caminhos para L1, L2 e para aprendizes de renascimento da lingua.
A equipe da ACARA havia acumulado uma rica experiéncia com esses diversos idiomas e suas
equipes de redacgdo, na época em que o curriculo da Auslan estava sendo considerado. Também
supervisionou as consultas da comunidade para cada curriculo dos idiomas anteriores antes de
serem aprovados, 0 que aumentou sua conscientizagao sobre as preocupagdes de comunidades
especificas de usuarios de idiomas. Isso incluia comunidades linguisticas minoritarias e
vulneraveis. A equipe do projeto ACARA Linguas demonstrou uma sensibilidade especial aos
protocolos culturais e uma compreensdo aguda da necessidade de envolvimento da comunidade
no processo de desenvolvimento do curriculo. O curriculo da Auslan foi o ultimo curriculo de
idiomas a ser desenvolvido pela ACARA. A equipe de redacdo considerou os membros da
ACARA extremamente bem equipada e disposta a compartilhar sua experiéncia acumulada —
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mas também aberta as preocupagdes Unicas que a equipe de redacdo da Auslan, as partes
interessadas e o grupo de referéncia de aconselhamento linguistico estavam trazendo para eles.

O curriculo da Auslan foi escrito por uma pequena equipe de académicos e sinalizantes
surdos e ouvintes, com ampla experiéncia em linguistica, estudos de surdos, traducéo e
interpretacdo, ensino de idiomas e educagdo de surdos (abrangendo ambientes de ensino
fundamental, médio e superior); todos fluentes ou usuarios nativos da Auslan. Crucial para o
desenvolvimento de um curriculo de qualidade foi o apoio do grupo de referéncia consultiva
linguistica, que incluiu representantes das principais organizagdes da comunidade surda, partes
interessadas individuais com conhecimento critico e profissionais da educagdo de surdos. A
equipe da ACARA forneceu uma forte orientacdo a partir de uma base tedrica em relagéo a
estrutura e desenho do curriculo, liderou e apoiou a equipe de redacdo no desenvolvimento e
refinamento de cada éarea curricular. A ACARA financiou totalmente o processo de
desenvolvimento do curriculo, incluindo a reunido dos membros da equipe de redacéo e do
grupo de referéncia consultiva linguistica em reunides presenciais, workshops e sessdes de
consulta em varias ocasifes ao longo do periodo de desenvolvimento do curriculo, que totalizou
18 meses.

A equipe de redac&o se beneficiou enormemente do acesso a outros curriculos de idiomas
ja desenvolvidos, anteriores ao curriculo de Auslan. Em particular, a equipe descobriu que o
Quadro para as Linguas Aborigenes e das llhas do Estreito de Torres oferecia informacdes
valiosas. Existem paralelos significativos entre a Auslan e esses idiomas: eles compartilham
um status vulneravel na comunidade, sdo prejudicados pela escassez de textos e recursos
escritos e tém preocupacdes semelhantes com a manutencéo e vitalidade de seus idiomas.

Ao analisar especificamente os curriculos e a pedagogia da LS, a equipe de redacéo foi
desafiada pela limitada literatura de pesquisa baseada em evidéncias disponiveis sobre
pedagogia da LS e, ainda menos, sobre o ensino de LS para criancas nas escolas. Na Austrélia,
essa € uma area particularmente pouco explorada, com material de referéncia limitado
disponivel. A maioria dos curriculos disponiveis, materiais didaticos e estudos de pesquisa de
outros paises estavam focados no ensino de LS para ouvintes adultos, como L2 (COOPER et
al., 2011; QUINTO-POZOS, 2011; TAUB et al., 2008; WILCOX, WILCOX, 1997 ). Haviam
pouquissimos curriculos de LS como L2 projetados para criangas nas escolas (ROSEN, 2008;
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2010). Para alunos de LSs como L1, a equipe de redagdo sé conseguiu obter um punhado de
curriculos para reviséo (Conselho Nacional de Educacgéo da Finlandia, 2004; 2014). A escassez
de curriculos externos disponiveis para a equipe de redacao para aprendizes de uma LS como
L1 e L2 naescola fez com que todas as fontes disponiveis fossem exploradas cuidadosamente,
juntamente com os outros curriculos de linguas existentes desenvolvidos pela ACARA.

Essa falta de recursos ndo foi surpreendente para a equipe de redacdo. As LSs foram
reconhecidas como linguas genuinas ha relativamente pouco tempo, e os dicionarios e as
descricdes linguisticas foram desenvolvidos apenas nos ultimos 50 anos. A pesquisa sobre
Auslan, e de fato a nomeagdo dela como Auslan, comecou na década de 1980 (JOHNSTON,
1989). Muitas pesquisas valiosas foram realizadas desde entdo (JOHNSTON, SCHEMBRI,
2007; CRESDEE, JOHNSTON, 2014; FERRARA, JOHNSTON, 2014; HODGE, 2014; e
outros), em grande parte devido ao impeto proporcionado pela criacdo do Corpus de Auslan
(JOHNSTON, 2008), mas ainda ha muito mais a aprender sobre Auslan. Os Unicos estudos
publicados sobre a aquisi¢do de Auslan como L1 por criangas foram escritos por um membro
da equipe de redacdo do curriculo (DE BEUZEVILLE, 2004; 2006). H& pouca pesquisa
internacional sobre a aquisi¢do de lingua de sinais como L2 na infancia e isso também
representou um desafio significativo para a equipe de redacao.

Na auséncia de um amplo corpo de pesquisa sobre a aquisi¢do de Auslan em criancas
como L1 ou como L2, os autores consultaram mais de 150 artigos de pesquisa publicados em
periddicos revisados por pares, explorando descobertas de outras LSs, particularmente em
relacdo a aquisicdo da L1. Os achados da literatura que apoiam a existéncia e a sequéncia de
desenvolvimento de cada area da gramatica, como formacao de negacao ou inser¢do topicos na
sinalizacdo, foram constituidos em uma tabela em periodos de desenvolvimento semestrais de
0 a 4 anos de idade e, em seguida, anualmente a partir de 5 anos de idade em diante. Isso
permitiu que a equipe de redacdo garantisse a sequéncia e a progressdo corretas das
competéncias linguisticas no curriculo L1 com base no maximo de evidéncias disponiveis,
extraidas de uma variedade de LSs, identificando e incorporando as habilidades que se esperaria
ver nessa idade, se 0 os alunos tivessem aprendido a LS desde o nascimento. Devido a idade
dos alunos e aos sistemas linguisticos detalhados que exigem documentacao no curriculo, uma
ampla gama de literatura foi consultada, incluindo artigos sobre ac¢éo construida (CORMIER et
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al., 2013; EMMOREY, REILLY, 1998; MORGAN et. al., 2002; REILLY, 2000; SMITH,
CORMIER, 2014); representando sinais (DE BEUZEVILLE, 2006; FISH et al, 2003; LILLO-
MARTIN, 1985; MARTIN, SERA, 2006; MORGAN et al, 2008; SALLANDRE, SCHODER,
HICKMANN, 2018; SCHICK, 1987; SUMER, 2015; ZWITSERLOOD et al., 2014);
modificagdo do verbo e uso do espaco (BELLUGI et al., 1990; BETTGER et al., 1995;
HOFFMEISTER, 1978; MARTIN, SERA, 2006; MEIER, 1987; RICHE et al., 1994); e a
aquisicao de recursos ndo manuais e estruturas de topicos (ANDERSON, REILLY, 1997, 1998;
LILLO-MARTIN, 2000; MCINTIRE, REILLY, 1988; REILLY, ANDERSON, 2002,
REILLY, MCINTIRE, BELLUGI, 1990a, 1990b; REILLY, MCINTIRE, 1991).

A pesquisa publicada sobre a estrutura de Auslan como sinalizada por adultos nativos
(que adquiriu como L1) também foi cuidadosamente revisada no desenvolvimento do curriculo
nacional para Auslan. A equipe de redacao usou o texto seminal de Johnston e Schembri (2007)
sobre a estrutura de Auslan como um ponto de referéncia fundamental. Além disso, os autores
consultaram pesquisas recentes sobre Auslan nas construcGes de oracbes (HODGE, 2014,
HODGE; JOHNSTON, 2014), verbos e uso de espaco (DE BEUZEVILLE, 2008; DE
BEUZEVILLE et al., 2009; JOHNSTON, 2013), acdo construida (FERRARA, JOHNSTON,
2014; HODGE, 2014, HODGE, FERRARA, 2014), articulacdo da boca (JOHNSTON et al.,
2016), marcacdo de aspecto (GRAY, 2013) e representacdo de sinais (SCHEMBRI, 2001,
FERRARA, 2012). Além disso, quando havia auséncia de pesquisas publicadas, mas os autores
queriam verificar alguma coisa, faziam uso dos dados do Corpus de Auslan (JOHNSTON,
2008).

Muitos curriculos de ensino de LS para adultos disponiveis em inglés também foram
cuidadosamente revisados e considerados para adaptacdo em vérias partes do curriculo da
Auslan. Alguns materiais de ensino bem conhecidos da Lingua de Sinais Americana (ASL),
como a série Signing Naturally (SMITH et al., 2008), os “livros verdes” (BAKER-SHENK,
COKELY, 1991), e a serie ABC (HUMPHRIES, PADDEN, O’ROURKE, 1994), foram todos
examinados minuciosamente. O curriculo da Lingua de Sinais da Nova Zelandia (Ministério da
Educacgdo, 2006) e varias publicacbes de Rachel e David McKee (1992; 2014) ofereceram
informacdes muito uteis. Os materiais de treinamento de nivel universitario para educacao de
adultos e os materiais de ensino na Australia, como o curso Certificado Il em Auslan (revisado
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e atualizado pelo Registro Nacional de Educacdo e Treinamento VVocacional, 2018) e materiais
usados por organizagdes comunitarias para ensinar adultos ouvintes ao longo dos anos, e varias
revisdes destes, também forneceram algumas dicas para a equipe de redacdo (JOHNSTON,
1987; CRESDEE, 2006; WILLOUGHBY, 2012; CRESDEE, JOHNSTON, 2014). O projeto
de estudo vitoriano (VCE) para alunos do 11° e 12° ano do ensino médio foi util (Autoridade
Vitoriana de Curriculo e Avaliacdo, 2001), e os recursos criados por professores individuais de
programas escolares de Auslan como L1 e L2 estabelecidas e altamente conceituadas, ja em
execucao em alguns estados da Australia, também se mostraram Uteis. Materiais online como
0 ProSIGN 2 (HAUG et al., 2019) e outros materiais da estrutura de idiomas europeus ainda
estavam em desenvolvimento no momento da redagdo do curriculo nacional para Auslan, mas
o trabalho em andamento foi revisado, assim como a literatura relevante sobre aquisicdo de
segunda lingua (ELLIS, 1994; WOLL, 2012; LIGHTBOWN, SPADA, 2013) e recomendacdes
sobre a concepcdo de cursos de linguas (GRAVES, 2000). Além disso, a riqueza de
conhecimento da equipe de redacdo com suas areas de especializacdo combinadas e suas
extensas e multifacetadas experiéncias de ensino ao longo de muitos anos no setor educacional

ajudaram ainda mais a moldar o processo de redacao.

Fonte: ACARA (2017).

O rascunho do curriculo de Auslan foi amplamente revisado pelos membros do grupo de
referéncia linguistica, revisores internacionais surdos e ouvintes selecionados de varios paise e
um painel da ACARA de especialistas em curriculo de idiomas (n&o relacionados a Auslan).
Também foi enviado aos principais interessados e organizagdes na comunidade surda para
feedback durante um processo de consulta de 10 semanas. Consultas comunitérias presenciais
foram realizadas nas capitais de todos os estados continentais da Australia, com féruns de

consulta liderados por surdos buscando retorno direto da comunidade surda e de outras partes
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interessadas. Esse retorno promoveu algumas revisGes para o curriculo. A extensa consulta
realizada, a experiéncia da comunidade e o feedback coletado e registrado, garantiram
autenticidade e profundidade no processo de redacdo do curriculo coordenado pela ACARA.
O Curriculo Australiano: Auslan foi oficialmente aprovado para publicagdo pelo
Conselho da ACARA e todos os Ministros da Educacdo baseados em estados e territorios em
dezembro de 2016 e foi publicado no site do Curriculo Australiano em janeiro de 2017. Desde
entdo, a maioria das jurisdicdes australianas adotou o curriculo de Auslan para uso de suas
respectivas autoridades curriculares e Secretarias de Educagdo. Em alguns casos foram feitas
adaptacdes ou a adi¢do de documentos e recursos curriculares mais detalhados para uso em sala

de aula, com base no curriculo nacional.

Estrutura e conteudo do curriculo
Cada curriculo e estrutura de idiomas publicados pela ACARA é projetado para ser
ensinado desde o primeiro ano da escola até o 10° ano (F-10). O curriculo é estruturado usando
duas vertentes - Comunicagdo e Compreensao - cada uma das quais tem outras subdivisfes e
linhas que organizam e capturam o alcance e a variedade no escopo do aprendizado e revelam
a progressdo do conteudo nas sequéncias de aprendizado. Na vertente Comunicacdo do
curriculo de Auslan, os alunos se concentram em usar a lingua em contextos reais para
compreender significados, compartilhar ideias, pensamentos e sentimentos (‘Socializando'),
obter e transmitir informacdes '(Informando'), usar a lingua de forma imaginativa ( 'Criando"),
transitar entre linguas e culturas (‘Traduzindo’) e refletir sobre intercdmbios interculturais
('Refletindo’). Além disso, na aprendizagem da L1, os alunos também exploram e expressam
seu senso de identidade como individuos e como membros da comunidade surda (‘Identidade’).
Na vertente Compreenséo, 0s alunos se concentram no conhecimento metalinguistico e
estudam a estrutura ou forma do sistema linguistico, incluindo parametros e convencgdes de
lingua visual-espacial ('Sistemas de Lingua’). Eles também analisam como os idiomas variam
em uso e mudam ao longo do tempo ('Variagdo e mudanca de idioma') e analisam o contexto e
o status de Auslan ('Consciéncia do idioma’). Finalmente, os alunos exploram as conexdes entre

a lingua e as praticas culturais (“O Papel da Lingua e da Cultura”).
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Quadro 01: Vertentes e sub vertentes no curriculo de Auslan.

Vertente

Comunicagéo

Usar a lingua para fins
comunicativos na
interpretac@o, criagdo e troca
de significado

Sub vertente

1.1 Socializando

1.2 Informando

Descrigao

Interagir para trocar ideias, opinides,
experiéncias, pensamentos e sentimentos, e
participar do planejamento, negocia¢ao, decisao
e acao.

Obtengéo, processamento, interpretagdo e
transmissao de informagdes através de uma
variedade de textos de Auslan; desenvolver e
aplicar o conhecimento.

1.3 Criando

Envolvendo-se com a experiéncia imaginativa,
participando, respondendo e criando uma
variedade de textos, como historias, poesia, arte
e performance.

1.4 Traduzindo

1.5 Identidade

1.6 Refletindo

Movendo-se entre linguas e culturas,
entendendo que nem sempre palavras e signos
tém equivaléncia direta e reconhecendo
diferentes interpretacoes e explicando-as aos
outros.

Explorar e expressar seu senso de identidade
como individuos e como membros da
comunidade e cultura surda e como surdos,
deficientes auditivos ou ouvintes.

Participando de trocas interculturais,
questionando reagoes e suposicoes, e
considerando como a interagdo molda a
comunicagéo e a identidade.

Compreensao

Analisar e compreender a
lingua e a cultura como
recursos para interpretar e
moldar o significado no
intercambio intercultural

2.1 Sistemas de
Lingua

2.2 Variagdo e
mudanca de idioma

2.3 Consciéncia do
idioma

Compreensao do sistema de lingua, incluindo
pardmetros de lingua visual-gestual,
convengdes e gramatica.

Entender como o uso da lingua varia de acordo
com a diferenca individual e contexto e ao longo
do tempo e lugar.

Analisar e entender o idioma e o tempo da
cultura, incluindo atitudes linguisticas, politica
linguistica, direitos linguisticos, contextos
internacionais e vitalidade linguistica.

Obs: O Quadro 1 d& uma breve descricdo de cada uma das vertentes e sub vertentes da Auslan

O curriculo detalha o conhecimento a ser ensinado em cada uma dessas areas por meio
de descricGes e elaboracGes de conteddo, que orientam os professores na preparagdo de
documentos curriculares, programas de ensino e recursos. Um glossario é fornecido na versao

online do curriculo de Auslan para explicar termos relacionados a lingua e cultura. Ha, também,
148  Revista Momento — dialogos em educagao, E-ISSN 2316-3100, v. 31, n. 02, p. 138-170, mai./ago., 2022.

2.4 O papel da lingua
e cultura

Analisar e compreender o papel da lingua e da
cultura na troca de significados.

Fonte: ACARA (2017).
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descri¢des linguisticas especificas, com videoclipes de Auslan disponiveis, como pode ser visto

na Figura 2.

Figura 02: O glossario de termos inclui um exemplo sinalizado do conceito de espaco surdo.

Fonte: ACARA (2017).

Os alunos progridem através de uma série de grupos de nivel de ano (série): Fundacao
- Ano 2, Anos 3 - 4, Anos 5 - 6, Anos 7 - 8 e Anos 9 -10. Cada grupo descreve o nivel de
aprendizado e progresso esperado em cada estagio. Os padrdes de realizacdo sdo fornecidos
para cada faixa etaria, que especificam em detalhes o que um aluno deve ser capaz de fazer ao
final daquele nivel. Alguns curriculos de idiomas ACARA fornecem exemplos de idiomas
incorporados aos Padrdes de Realizacdo para demonstrar niveis exemplares de desempenho
esperado no final do estagio do grupo. No entanto, esses ainda ndo foram desenvolvidos para
a Auslan. Amostras de trabalhos de alunos também foram incluidas para alguns dos curriculos
de idiomas mais estabelecidos, embora ainda ndo para Auslan.

O quadro tedrico e a estrutura usada pela ACARA para seus curriculos de idiomas
desafiaram algumas praticas tradicionais de professores de LS e estudos surdos na Australia e
em outros lugares. Por exemplo, muitos professores de Auslan tendem a tratar os aspectos
culturais do uso da lingua separadamente, em unidades sobre “cultura Surda”. Dentro da
estrutura ACARA, a cultura foi incorporada em quase todas as vertentes do curriculo de
idiomas, como 'Socializacdo’, 'Criacdo’, 'Consciéncia linguistica’ e outros. A sub-vertente
focada em “O Papel da Lingua e da Cultura” exigiu que a equipe de redagdo analisasse as
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maneiras pelas quais a formacdo e o uso dos sinais refletem valores e praticas culturais,

suscitando alguns conteudos inovadores e reflexivos.

A natureza dos alunos

As caracteristicas linguisticas dos alunos que aprendem Auslan variam drasticamente
devido a: diferentes niveis de audicao (alunos surdos, alunos com deficiéncia auditiva, alunos
ouvintes?); acesso a pessoas sinalizadoras em casa (se ha familiares surdos ou se os familiares
ouvintes aprendem a sinalizar); acesso a Auslan na escola e a qualidade desses modelos
linguisticos; a aceitacdo de Auslan pela familia; a presenca ou ndo de deficiéncias que possam
afetar a aquisicéo da lingua da crianca, como deficiéncia cognitiva; e para os alunos surdos, 0
grau em que eles podem ter vivenciado a privacdo da lingua devido a falta de exposicéo a lingua
acessivel.

Alunos surdos sem nenhum membro da familia sinalizador ndo podem usar a Auslan em
casa, mas podem se representar como usuarios da Auslan na escola, refletindo sua identidade
de maneira diferente devido a oportunidade e ao contexto. Alternativamente, muitos alunos
surdos iniciam sua escolarizacdo usando abordagens orais/aurais, com exposi¢cdo minima a
Auslan e pouco ou nenhum contato com outras pessoas surdas. Alguns alunos surdos podem
ter deficiéncias adicionais ou, geralmente, um atraso significativo no idioma devido a privagédo
do idioma, entdo comecardo a aprender Auslan com pouca base em qualquer idioma. Outros
usudrios da Auslan sdo ouvintes. Embora a maioria desses alunos ndo tenha experiéncia anterior
com Auslan ou com surdos, alguns terdo exposicao a Auslan por serem educados com alunos
surdos em salas de aula inclusivas e podem ter aprendido alguns dos fundamentos do idioma.

Para atender aos diversos alunos que podem estudar Auslan, dois caminhos foram
criados: para alunos de L1 e L2. Além das vias duplas, o curriculo também foi elaborado com
dois pontos de entrada, um para permitir o inicio do estudo da lingua no primeiro ano do ensino
fundamental e o outro no primeiro ano do ensino médio. Um aluno ouvinte estudando Auslan

desde o nivel basico, ao longo da escola do ensino fundamental e do ensino médio, diferira

4 Os alunos ouvintes podem incluir aqueles com pais surdos ou outros membros da familia, aqueles que estdo
sendo educados com colegas surdos ou aqueles que tém interesse em aprender Auslan, mas ndo tém conexao com
a comunidade surda.
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significativamente em suas necessidades de aprendizado no 8° ano, por exemplo, de outro aluno
ouvinte que iniciou a sequéncia de aprendizado no inicio do ensino médio. Os padrdes de
progressao e desempenho no ano 8 para o aluno F-10 serdo, portanto, diferentes do aluno de
entrada tardia 7-10. Ambos o0s pontos de entrada na sequéncia de aprendizado se aplicam a
alunos de L1 e L2 de Auslan.

As vias duplas, bem como os pontos de entrada separados na sequéncia de aprendizagem,
permitiram a equipe de redacdo maior flexibilidade na criacdo de um curriculo capaz de
responder as necessidades desses diversos alunos. A vida ensino de L1 para alunos que iniciam
seus estudos em Auslan quando ingressam na escola foi criado para atender aos alunos que tém
Auslan como lingua nativa (ou seja, alunos com pais surdos ou outros membros da familia que
sinalizam para eles em casa), bem como alunos surdos sendo ensinados em Auslan desde tenra
idade. Para eles é provavel que seja seu futuro idioma preferido - ou primario, mesmo que nédo
tenham acesso a Auslan em casa. O desenvolvimento de uma L1 forte a partir do nivel basico
provavelmente aumentara as oportunidades e capacidades educacionais dessas criangas, além
de incentivar o bilinguismo funcional em Auslan e inglés. Assim, é possivel uma significativa
melhora no aprendizado e nas oportunidades de emprego futuras.

A via de ensino de L2 para ambos os pontos de entrada da sequéncia de aprendizado foi
projetado para atender as necessidades dos alunos que nado tiveram exposicao anterior a Auslan.
E mais possivel para alunos ouvintes aprendendo Auslan como um segundo idioma ou idioma
adicional. Porém, também atende a alunos surdos ou com deficiéncia auditiva que tém fluéncia
em um idioma ora, mas tiveram experiéncia minima ou nenhuma com a Auslan. Essa exposicao
a Auslan em um programa de L2 pode ter um impacto transformador em alunos surdos,
conforme observado por entrevistados em uma pesquisa com mais de 200 alunos, familias e
funcionarios associados a um programa de L2 em uma escola de ensino médio (BONTEMPO,
LEVITZKE-GRAY, 2018).

Muitos alunos surdos acham dificil fazer amigos em uma grande escola
regular. Ter a Auslan como idioma aqui ajuda os alunos ouvintes a se
comunicarem com 0s surdos e da a pratica auditiva o uso da Auslan em um
ambiente real. Além disso, alunos surdos como eu, que estdo aprendendo
Auslan como segunda lingua, recebem um ambiente onde todos estdo
aprendendo e pegar a lingua, entdo me faz sentir mais incluida e confortavel.
Isso nem sempre € o caso dos alunos surdos de segunda lingua, podemos sentir
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gue ndo estamos conectados com a cultura surda. Aprender na escola com
outros alunos surdos e ouvintes ajuda minha jornada. - Aluno surdo de 16 anos
com implante coclear, aluno de Auslan como L2.

Meu filho, que é um usuério de implante coclear bastante bem-sucedido,
sempre tentou esconder sua perda auditiva de outros alunos sempre que podia.
Eu posso ver que ele esta superando essa atitude porque aprender Auslan € tdo
aceito por todos nesta escola, o que é dtimo. - Pai ouvinte de aluno surdo de
14 anos com implante coclear, aluno de Auslan como L2.

Além disso, os beneficios sociais de aumentar as redes de pares de alunos surdos em uma
escola sdo inegaveis “...podemos Nos comunicar e ser amigos de alunos ouvintes com menos
dificuldade” - aluno surdo de 13 anos, usudrio proficiente de Auslan como L1 (BONTEMPO,
LEVITZKE-GRAY, 2018).

No entanto, devido as complexas diferencas linguisticas descritas acima, nem sempre as
duas vias irdo atender as necessidades de aprendizagem de todos os alunos. Um grupo
importante de alunos que ndo se encaixam confortavelmente na via tipica de L1 ou L2 sdo 0s
alunos surdos que ndo tiveram acesso suficiente a uma lingua falada para desenvolver
habilidades linguisticas funcionais, mas que simultaneamente ndo tiveram acesso a uma lingua
de sinais na infancia. Essencialmente, eles ainda ndao desenvolveram uma primeira lingua até o
ingresso no ensino médio, o que estd muito além do periodo esperado para a aquisicao tipica
de L1.

As razBes para chegar a escola do ensino médio efetivamente “sem lingua” podem variar,
mas podem incluir circunstancias como ter imigrado recentemente para a Australia de um pais
onde a escola para criancas surdas ndo estava disponivel; ou pela presenca de deficiéncia; ou
mesmo por ter frequentado uma escola local, onde a filosofia de ensino e aprendizagem de
linguas ndo permitia 0 acesso a lingua de sinais de qualidade e aos modelos surdos.
Independentemente das condic¢des que originam o atraso linguistico significativo, esses alunos
sdo essencialmente aprendizes tardios de L1, quando ingressam no ensino médio, por volta dos
11-12 anos de idade. Eles atingem niveis mais altos de escolaridade sem nenhuma base sélida
de primeira lingua e suas necessidades de ensino e aprendizagem diferem muito dos alunos de
L1 que tiveram exposicdo a modelos de lingua de qualidade desde cedo ou que estiveram em

um programa de Auslan desde nivel basico. Esses ultimos alunos iniciam a escola secundaria
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com uma L1 rica e, como resultado, sdo capazes de atender ao desenvolvimento de habilidades

de ordem superior, como anélise e avaliacdo, em seus estudos de Auslan.

Quadro 02: Categorias de alunos, vias e sequéncias de pontos de entrada

Ponto de entrada

Natureza do Aluno

Comunicagéao

Compreensao

Aluno com bom
dominio do inglés
falado e pouco
conhecimento de
Auslan®

7-10 sequencia, L2

7-10 sequencia, L2

Comegando no
ensino médio

Sinalizador surdo
fluente

F-10 sequencia, L1,
usando contetido do
7° ano em diante

7-10 sequencia, L2

Surdo com L1 tardia

7-10 sequencia, L1

7-10 sequencia, L1

Aluno com bom

7-10 sequencia, L2

F-10 sequencia, L2

dominio do inglés
falado e pouco
conhecimento de
Auslan

Surdo com L1 tardia | F-10 sequencia,
contelido de L1,
maodificado pelo

professor

F-10 sequencia,
contetido de L1,
moadificado pelo
professor

Sinalizador surdo
fluente

Comegando no
ensino fundamental

F-10 sequencia, L1 | F-10 sequencia, L1

* Para alunos de L2 surdos ou com deficiéncia auditiva, € mais
apropriado que o conteldo de identidade venha do caminho L1.

Fonte: ACARA (2017).
Os alunos de L1 tardia, por outro lado,

[...] podem ter deficiéncias adicionais, as vezes ocultas, muitas vezes
causadas pelo atraso no idioma. A Auslan, no entanto, é considerada seu
primeiro idioma ou idioma principal, devido a falta de fluéncia em qualquer
outro idioma. Esses alunos precisam de suporte intensivo e ampla entrada de
modelos de linguas ricas, especialmente nos estagios iniciais. E improvavel
que esses alunos atinjam niveis de fluéncia semelhantes aos nativos em
qualquer idioma, mas se beneficiardo muito do ensino explicito de Auslan
como um assunto para apoiar sua aquisi¢cdo e desenvolvimento de linguagem.
(ACARA, 2017).
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Como tal, o caminho L1 para alunos surdos que iniciam seus estudos de Auslan no 7° ano
foi projetado para esse grupo desfavorecido de alunos surdos com exposicao limitada a Auslan
na primeira infancia e em ambientes educacionais, ao contrario daqueles que tiveram Auslan
em casa e/ou escola desde a primeira infancia.

Uma visdo geral das vias duplas e das sequéncias de entrada da aprendizagem,
dependendo da natureza do aluno, é destacada no Quadro 2.

Existem outros grupos de aprendizes que podem ndo se encaixar perfeitamente em uma

das categorias, por exemplo, conforme descrito por ACARA (2017):

[...]sinalizadores nativos de Auslan que sdo ouvintes (como criangas ouvintes
de familias surdas) podem ndo ser adequadamente contabilizados em um
caminho de L1, devido a énfase de ensino e aprendizagem no publico-alvo
primario, as criangas surdas. Além disso, um migrante surdo ja fluente em
uma lingua de sinais nativa de outro pais, como a Lingua de Sinais Americana,
pode n&o ser totalmente adequado para um caminho de aprendizado de L2
para Auslan, pois muitos recursos de L1 e competéncias linguisticas
apropriadas para a idade ja estardo presentes em seu uso de outra lingua de
sinais, tornando uma segunda lingua de sinais mais facil de aprender em
comparagdo com outros aprendizes de L2 sendo expostos a aprender uma
lingua de sinais pela primeira vez. Criangas surdocegas congeénitas, ou outros
alunos com deficiéncia, também podem apresentar desafios unicos em relagdo
a determinacdo dos caminhos de aprendizagem de linguas.

N&o obstante as necessidades complexas de alguns alunos, o curriculo nacional permite
uma grande flexibilidade para poder aproveitar a via L1 ou L2 e diferentes sequéncias de pontos
de entrada de aprendizagem, para atender aos requisitos de uma gama diversificada de alunos
de Auslan, sejam surdos ou ouvintes. Ele reconhece diferentes origens, conhecimentos,
experiéncias e habilidades e educadores qualificados podem usar a profundidade e a amplitude
do curriculo para acomodar os alunos. O curriculo completo estd disponivel gratuitamente

online em: <https://www.australiancurriculum.edu.au/f-10-curriculum/languages/auslan/>.

Desafios e oportunidades na implementacéo

Vérias questdes importantes tém desafiado as autoridades educacionais, escolas,
educadores e a comunidade surda com relacdo a implementacdo do curriculo de Auslan. Esses
incluem: a falta de protocolos amplamente aceitos sobre o ensino de Auslan; a disponibilidade

e recrutamento de pessoal docente adequado; a acessibilidade do proprio curriculo da Auslan;
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e a escassez de recursos de qualidade para apoiar o ensino e a aprendizagem eficazes nas salas
de aula do ensino fundamental e médio.

O curriculo ndo fornece diretrizes especificas sobre quem deve ensinar a Auslan nas
escolas, uma vez que a referéncia explicita a isso no curriculo foi considerada fora do alcance
da ACARA. A implementacéo do curriculo nacional é uma consideracao estadual e territorial,
portanto, fica a critério das autoridades curriculares, Departamentos de Educacéo e escolas, em
cada estado e territorio da Australia. A equipe de redacdo estava ciente de que a implementacao
poderia criar algumas questdes contenciosas e, portanto, negociou a incorporac¢ao de uma gama
limitada de declaracGes sobre os protocolos de implementag&o, incluindo recomendacdes sobre
sensibilidade cultural, respeito por Auslan e a necessidade de 0s cursos terem uma conexao
com as comunidades Surdas locais. Além disso, observa-se nos protocolos que “o sucesso dos
programas de Auslan depende da premissa fundamental de que professores adequadamente
qualificados, incluindo usuarios nativos > ou proficientes de Auslan, tenham papéis
fundamentais em seu desenvolvimento e implementagdo” (ACARA, 2017).

Os surdos tém a propriedade da Auslan e se sentem responsaveis por proteger sua lingua
e garantir que ela seja bem ensinada. Como guardides de sua lingua, eles acolhem estudantes
ouvintes como aprendizes de Auslan interessados em aprender sua lingua e a comunidade surda
esta ciente dos beneficios de longo prazo de um nimero maior de pessoas na sociedade com
proficiéncia em lingua de sinais (HAUSER, KARTHEISER, 2014 ). Ao mesmo tempo, 0S
usudrios surdos de Auslan estdo particularmente preocupados com as muitas criangas surdas
que tém acesso limitado ou nenhum acesso a Auslan em ambientes educacionais ou entre
colegas em seu ambiente escolar mais amplo. Eles veem o curriculo como uma oportunidade
valiosa para todas as criangas surdas estudarem a Auslan, bem como uma oportunidade de
expandir as redes de pares para criangas surdas, aumentando o nimero de criangas ouvintes nas
escolas que também s&o capazes de sinalizar. As duas vias de aprendizagem oferecem suporte

para uma ampla gama de criangas surdas, incluindo aquelas com atraso e privagéo da lingua, e

%0 curriculo Australiano: Auslan fornece esta definicdo de sinalizadores nativos: 'Sinalizadores que tém um ou
mais membros surdos na familia e, portanto, tiveram acesso a Auslan desde o nascimento, cumprindo 0s marcos
esperados para a aquisi¢do natural da lingua na primeira infancia.' [Glossario, p. 15]; e define sinalizadores do tipo
nativo como: 'Sinalizadores fluentes que usaram a Auslan como seu idioma principal desde os primeiros anos de
escola e/ou demonstram niveis de proficiéncia no idioma do tipo nativo.' [Glossério, p. 16].
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isso aborda e reforga um valor central da comunidade surda australiana — a viabilidade e a
transmissdo saudavel continua de Auslan como uma lingua da comunidade.

Sem duvida, ensinar a Auslan nas escolas requer o envolvimento direto de professores
surdos qualificados, que sdo nativos ou sinalizadores nativos, liderando e entregando
programas. Esse é um desafio continuo. Como em muitos outros paises, 0s surdos estdo
significativamente sub-representados na profissdo docente na Australia. Ndo ha padrdes para
professores de Auslan, nem cursos especificos de estudo para professores de Auslan, ao
contrério de algumas partes dos EUA, por exemplo, para professores de ASL (JACOBOWITZ,
2007). No entanto, pessoas surdas adequadamente qualificadas podem possuir uma gama de
experiéncias vividas, proficiéncia linguistica e uma base de conhecimento que se estende além
do que normalmente pode ser considerado necessario para o ensino de linguas. Investir em
recursos e oportunidades para desenvolver professores surdos de LS é necessario na politica e
planejamento linguisticos. Consultores de linguas surdos, sejam eles formalmente qualificados
como professores ou ndo, muitas vezes expressam uma profunda motivacao intrinseca pelo seu
trabalho, reconhecendo a importancia de compartilhar sua lingua e cultura e cultivar seus
relacionamentos com os alunos, considerando isso como fundamental para o crescimento do
aluno. Em particular, o bem-estar e o desenvolvimento da identidade de criangas surdas séo
impactados positivamente pelo envolvimento direto de instrutores surdos em cursos de Auslan
nas escolas (BONTEMPO, LEVITZKE-GRAY, 2018), e a exposi¢do a modelos surdos em
geral ajuda a construir o social capital de criancas surdas (ROGERS, YOUNG, 2011;
CAWTHON et al., 2016).

O trabalho ¢ muito importante para os adultos surdos nas escolas de maneira muito
pessoal, da mesma forma que para os professores de linguas aborigenes (ANGELO, POETSCH,
2019). A sua ligacdo com a sua comunidade, a sua cultura e a sua lingua repercutem no seu
trabalho, apesar da falta de qualificacdo formal para o ensino. A maioria dos departamentos
estaduais de educacdo tem opcOes para recrutar professores com habilidades especificas que
podem n&o ter qualificacGes para ensinar. Por exemplo, uma jurisdicdo pode empregar um
instrutor de musica qualificado, que é um especialista em um instrumento de nicho - mas nao é
um professor escolar qualificado - por um periodo contratado se um professor de musica
qualificado com proficiéncia nesse instrumento ndo for possivel. Esta opcdo poderia ser
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utilizada para garantir uma oferta de professores de Auslan adequados para atender a demanda
criada pelo curriculo. De fato, atualmente os surdos ja podem ser nomeados em fungdes de
“autoridade limitada para ensinar/professores ndo formados”; ou como assistentes
educacionais/modelos linguisticos/modelos surdos ou mentores; ou em cargos de oficiais
ministeriais designados em alguns estados e territorios da Austrélia.

No entanto, existem inconsisténcias com a aplicacdo dessas nomeacdes e algumas
preocupacOes associadas a isso. Por exemplo, pode-se esperar que um instrutor surdo atuando
como consultor de idiomas trabalhe em um nivel além de sua nota salarial, se efetivamente for
um professor qualificado, mas sem os beneficios desse status. A falta de professores surdos é
um problema na maioria dos estados da Australia, no entanto, alguns estados, e algumas escolas
em particular, gerenciaram essa preocupacao de maneira eficaz. A estratégia é empregar 0s
professores surdos em fungdes adequadas e bem apoiadas que criaram no nivel escolar, com
remuneracao compativel com os deveres e responsabilidades do cargo. Também, fornecem
arranjos de ensino para equipes ouvintes/surdos com despesas adicionais da escola, a fim de
atender a possibilidades de melhores praticas, com professores ouvintes proficientes em Auslan
operando em fun¢des complementares e em estreita colaboracdo com funcionarios surdos. Um
professor ouvinte qualificado, particularmente um fluente em Auslan, pode atuar como um forte
aliado em tais circunstancias, contribuindo com conhecimentos pedag6gicos e de
gerenciamento de sala de aula para apoiar o especialista em idiomas surdos, aumentando a
eficacia geral do programa de idiomas. Algumas jurisdi¢ctes estdo explorando a qualificacdo de
pessoas surdas em programas de treinamento acelerado ou fornecendo capacitacdo de
consultores de idiomas e desenvolvendo fungdes de trabalho especializadas. No entanto, o
namero de escolas atualmente interessadas em oferecer disciplinas de Auslan supera em muito
a atual taxa de emprego de surdos no setor educacional na Australia. Portanto, é necessario
muito mais trabalho para incentivar e apoiar a realizacdo do programa de Auslan liderado por
surdos nas escolas.

A natureza e o status de Auslan ainda sdo mal compreendidos nas areas do setor
educacional e isso se manifesta em algumas escolas que tentam implementar o curriculo de
Auslan com a oferta de disciplinas por professores ouvintes, que muitas vezes tém apenas um
conhecimento minimo da lingua e seu contexto cultural. H& alguma evidéncia de que a Auslan
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pode ser percebida como uma opgéo fécil ao adicionar um idioma as ofertas de uma escola, em
parte devido ao fato de ndo ter uma forma escrita. A disponibilidade de recursos de vocabulario
simplificado para sistemas de comunicagio alternativos, como o Key Word Signing® (KWS),
pode levar ao grave equivoco de que a Auslan é rudimentar e pouco desenvolvida, podendo ser
ensinada com preparacao e recursos minimos; ou que requer apenas proficiéncia limitada do
professor em Auslan, especialmente durante o estabelecimento inicial da disciplina de Auslan
e sua implementacdo em uma escola.

Os professores ouvintes que ndo sdo proficientes em Auslan atuam de forma bem-
intencionada, mas é um equivoco genuino de que eles tém capacidade suficiente para ensinar a
lingua, depois de completar apenas estudos limitados em Auslan. Frequentemente, esses
professores ndo tém afiliacdo cultural com a comunidade surda e sdo mais propensos a usar e,
portanto, ensinar o KWS ou uma aproximagéo disso. De fato, a consciéncia metacognitiva do
nivel real de habilidade em Auslan pode ser superestimada por sinalizadores menos
competentes, que normalmente sdo incapazes de identificar e abordar suas préprias lacunas de
habilidades no idioma (BONTEMPO, NAPIER, 2007). Além disso, 0 Vviés cognitivo sugere que
pessoas menos qualificadas sdo mais propensas a ter uma visdo inflada de seu nivel de
habilidade, o que normalmente ndo corresponde ao seu desempenho real nesse dominio
(KRUGER, DUNNING, 1999), reforcando as preocupacfes em relacdo aos protocolos em
torno da implementacdo de Auslan cursos em escolas australianas.

Em relacdo a inacessibilidade do curriculo da Auslan, é irbnico que, apesar da
reconhecida necessidade de professores surdos e da posi¢éo ideal para que surdos qualificados
ministram disciplinas da Auslan, o curriculo esta, no momento, disponivel apenas em inglés.
Ele inclui videos em Auslan para algumas amostras do idioma e itens de glossario, mas ainda
apresenta problemas de acessibilidade para muitos professores surdos da Auslan. Essa é uma

forma totalmente ndo intencional de manutencdo e precisa ser abordada, mas exigira

60 Key Word Sign (KWS) (em portugués, o Sinal de palavra-chave) é um tipo de sistema de Comunicacao
Aumentativa e Alternativa que utiliza sinais com criancgas e adultos com deficiéncias fisicas ou de comunicacao
gue os impedem de falar — embora geralmente possam ouvir. O KWS é usado simultaneamente com a fala e é
apresentado como sinais individuais para as palavras 'chave' em um enunciado falado (esses itens lexicais ‘chave'
que sdo sinalizados sdo normalmente emprestados de Auslan, ou sistemas de sinais artificiais). O KWS ndo é um
idioma e ndo incorpora marcadores gramaticais de Auslan (ja que os usuérios acessam a gramatica do inglés via
audicdo).
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financiamento e apoio. Enquanto a equipe de redacdo foi capaz de incorporar uma grande
quantidade de conteudo altamente valioso e flexibilidade no curriculo, com as vias duplas
exclusivas e os diferentes pontos de entrada para a sequéncia de aprendizado; havia aspectos
de traducéo e filmagem de Auslan que ndo puderam ser incluidos devido a restri¢des de tempo
e financiamento. Ter uma versdo em Auslan do curriculo, com exemplos de planos de aula e
programas, amostras de trabalhos dos alunos, um banco de material de avaliacdo e amostras
moderadas de avaliacdo de alunos, e uma maior variedade de elaboracbes e atividades
vinculadas, seria de enorme beneficio e valor para os professores e também para os alunos.

O ultimo desafio chave em relacdo a implementacdo do curriculo nacional em Auslan é
a disponibilidade limitada de recursos apropriados para o ensino de Auslan nas escolas do
ensino fundamental e médio. Questbes de qualidade, autenticidade, disponibilidade e
acessibilidade sdo uma grande preocupagdo, embora esse problema com recursos ndo seja
exclusivo do contexto australiano para o ensino de LS (THORYK, 2010). Os professores de
programas escolares de linguas orais bem estabelecidos, como cursos de japonés ou italiano,
tém acesso a uma ampla variedade de esbo¢os de programas e planos curriculares detalhados
em cada nivel de ano; uma gama abrangente e diversificada de livros e materiais didaticos,
atividades, textos de estimulo, bancos de tarefas on-line e outros recursos de ensino e
aprendizagem de alta qualidade. Muitos desses recursos e materiais sdo padronizados e de
qualidade garantida em todos os niveis de aprendizagem em diferentes locais e contextos
educacionais. Tal riqueza de recursos para o ensino e aprendizagem de linguas € um luxo que
nem mesmo existe em um sentido substancial para os professores da Auslan no ensino superior
na Australia, mas é particularmente limitado no setor de ensino fundamental e praticamente
ausente do ensino médio.

Invariavelmente, os professores da Auslan fazem seus préprios recursos, criando uma
responsabilidade e um nivel de esfor¢co adicionais de uma forma ndo vivenciada pelos
professores de idiomas com possibilidades melhores de recursos. Por exemplo, os curriculos de
ACARA para a maioria dos outros idiomas incluem links para um site chamado Scootle, um
férum online contendo atividades especificas, materiais linguisticos e recursos praticos para 0s
quais os alunos podem ser direcionados para melhorar sua proficiéncia, ou os professores
podem usar como material instrucional na sala de aula. A carga sobre os professores da Auslan
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em ter que criar todos o0s seus proprios materiais de ensino e aprendizagem é significativa e
ocorre em nivel local e individual, muitas vezes significando que a troca de ideias e recursos e
0 compartilhamento de materiais e moderacéo do trabalho também séo limitados.

Um fator complicador adicional é que os professores com proficiéncia limitada em
Auslan geralmente ndo conseguem avaliar a qualidade de quaisquer textos, atividades ou
materiais sinalizados que possam encontrar online, o que significa que 0s recursos
compartilhados com os alunos podem ndo ser gramaticalmente precisos ou adequados ao
propoésito. Mesmo materiais criados em nivel estadual em algumas jurisdicGes ndo sdo
compartilhados fora dessa regido com instituicdes educacionais e professores de outros estados.
Compreensivelmente, os professores qualificados de Auslan podem relutar em compartilhar
recursos e materiais de qualidade que desenvolveram, com base em anos de experiéncia e
conhecimento, por preocupacdo que educadores menos experientes possam usa-los
incorretamente, negligenciar seu valor real ou deixar de reconhecer a fonte original. Em ultima
analise, no entanto, a falta de troca e apoio potencialmente limita a criatividade, o crescimento,
o desenvolvimento e a riqueza de recursos e materiais, que podem ser muito mais impactantes,
significativos e valiosos se puderem ser compartilhados e desenvolvidos, levando a melhores
resultados de ensino e aprendizagem.

Alguns criadores de recursos estabeleceram pequenas empresas para atender, até certo
ponto, a crescente demanda por recursos da Auslan. Infelizmente, muito poucos deles séo
liderados por surdos e varios professores ouvintes ndo estdo apenas assumindo papéis como
educadores de Auslan sem as habilidades ou qualificacbes adequadas e sem consultar a
comunidade surda, mas tambem estdo criando oportunidades comerciais ao fazer e venda de
recursos em redes e comunidades de educadores online. Normalmente, esses recursos s&o
tarefas do tipo planilha com valor educacional limitado, mas o que mais preocupa é que
geralmente contém erros ou informacdes incorretas. Alguns deles até incluem vocabulario de
outras linguas de sinais, como de ASL. Mesmo que ndo contenham erros, capitalizar a lingua
da comunidade surda dessa forma é malvisto e serve como mais um exemplo de colonizacéo
por ouvintes ou apropriagdo cultural de Auslan. Até que um maior reconhecimento seja
concedido aos surdos como guardides de sua lingua e apoio fornecido para criar um espaco
claramente marcado para o ensino de papéis para surdos nas escolas, € improvavel que o status
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quo mude. E preciso aumentar a conscientizacio sobre a compra de empresas de propriedade
de surdos e garantir recursos precisos que tenham o endosso da comunidade, sempre que
possivel. O investimento na criacdo de recursos de qualidade em nivel estadual pelas
autoridades educacionais relevantes e o compartilhamento desses recursos em maior escala
também é fundamental para melhorar as oportunidades de ensino e aprendizagem da Auslan
nas escolas em cada jurisdicdo do pais. Sem atencdo a esses fatores, esses atos potencialmente
enfraquecedores e influéncias desestabilizadoras podem ameacar a integridade da
implementacdo continua do curriculo da Auslan na Australia.

Em termos de oportunidades, o trabalho realizado para desenvolver o curriculo da Auslan
aumentou consideravelmente o perfil e o status da Auslan. O curriculo nacional envia uma forte
mensagem de legitimidade linguistica para a comunidade em geral e para o setor de educacédo
de surdos e a comunidade médica. E mais dificil para o sistema desconsiderar o direito de uma
crianga surda de acessar a Auslan nos primeiros anos quando existe um curriculo nacional para
a disciplina na escola, sugerindo assim melhores vantagens educacionais, psicologicas, sociais
e vocacionais a longo prazo para criancas surdas. E uma forma poderosa de reconhecimento da
comunidade surda e sua lingua. Além disso, o extenso trabalho realizado para criar os sistemas
de escopo de lingua e contetdo de sequéncia na vertente '‘Compreensdo’ do curriculo nacional
aumentou o corpo de conhecimento sobre o desenvolvimento da lingua de sinais e acrescentou
maior consciéncia e compreensdo da gramatica de Auslan entre os seus professores, numa
vantagem imprevista decorrente do curriculo.

Até o momento, na Australia, embora tenha havido associacdes estaduais menores e
iniciativas individuais trabalhando em colaboracéo e em rede uns com 0s outros em maior ou
menor grau, ndo houve uma Associac¢ao de Professores de Auslan forte e unificada em escala
nacional no mesma linha que a Associagdo de Professores de Lingua de Sinais Americana
(ASLTA), nos EUA. No entanto, a crescente demanda e interesse em Auslan, alimentados ainda
mais pela pandemia do Coronavirus e a presenca de alto perfil de intérpretes em transmissdes
televisivas, resultou em mais educadores da Auslan colaborando e se relacionando on-line e
participando de eventos e atividades de aprendizado profissional nos ultimos tempos. Novos
mercados e oportunidades estdo se abrindo, com a tecnologia reunindo educadores em varios
foruns para oportunidades de aprendizagem profissional de qualidade e também na criacdo de
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novas plataformas e possibilidades de recursos para os alunos. Espera-se que essa crescente
conexdo informal e engajamento entre os educadores possa levar a formacdo de uma associacao
nacional de professores de Auslan mais bem apoiada. Que promova, também, o
desenvolvimento de padrdes e expectativas claras para os professores de Auslan, semelhantes
aos estipulados pela ASLTA, o que poderia ser incorporado ao curriculo nacional.

Concluséo

O curriculo nacional de Auslan se beneficiou por fazer parte do processo de redacdo
curricular mais amplo para o Curriculo Australiano. Como foi a primeira vez que a Austrélia
investiu em um curriculo nacional, o érgéo facilitador, ACARA, tinha bons recursos e estava
comprometido com a qualidade consistente, solidez tedrica e consulta exaustiva para todos 0s
documentos curriculares que elaboravam. A equipe de redacdo da Auslan pode consultar os
outros curriculos de idiomas concluidos, incluindo alguns escritos com duas ou mais vias
possiveis e alguns que abordavam questdes de manutencdo e vitalidade do idioma. Esses
forneceram um contexto e ideias valiosos para o curriculo da Auslan.

A equipe da ACARA também demonstrou uma cultura de respeito pelas comunidades
linguisticas por tras dos curriculos que eles selecionaram. Isso se refletiu em sua disposicéo de
ouvir as preocupacdes da equipe de redacdo, do grupo de referéncia de consultoria linguistica
e da comunidade surda em geral. Eles desafiaram os usuérios e professores da Auslan a refletir
mais profundamente sobre o tipo de conte(do que queriam e os padrdes de competéncia que
esperavam. Por essas razdes, tanto o processo de desenvolvimento desse curriculo da Auslan,
quanto o produto final, foram excepcionalmente valiosos.

Ser construido no Curriculo Australiano € um requisito para revisdes regulares. O
curriculo da Auslan ja esta disponivel ha cinco anos e é usado por um ndmero crescente de
escolas e professores. Deve ser revisto em 2022. A revisdo serd uma oportunidade para
considerar o que funciona bem e o que pode ser melhorado, respeitando a necessidade de
estabilidade curricular. Também serd uma oportunidade para abordar alguns dos desafios
descritos acima e considerar como a implementagdo do curriculo pode ser aprimorada por
protocolos de ensino mais claros, recrutamento e apoio de professores adequados e recursos de
alta qualidade e amplamente disponiveis.
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O processo de redagdo do curriculo nacional da Auslan foi uma experiéncia de
aprendizado para todos os envolvidos. Foi uma tarefa dificil, dada a sua importancia simbélica
e valor pratico inovador. O esforco coletivo da ACARA, da equipe de redacdo, do grupo de
referéncia linguistica, dos educadores e da comunidade surda e de muitas outras partes
interessadas por meio do processo de consulta contribuiu para um documento histérico com
impactos de longo prazo potencialmente significativos sobre o uso e o status de Auslan na
Australia. E evidente que houve fatores adicionais a serem considerados desde a publicagdo do
curriculo nacional, pois desafios e oportunidades surgiram durante a implementacdo em todo o
pais. SO o tempo dird se esses sinais de aprendizado resultardo em respostas e adaptagdes
efetivas ao ensino de Auslan nas escolas, para beneficio futuro das criangas australianas e da

comunidade Surda.
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