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REFLEXOES SOBRE 0OS DESAFIOS DOS PROFESSORES DE FILOSOFIA
NA EDUCACAO BASICA NO ENSINO REMOTO

Oscar Pérez Portales?
Andressa Wiebusch?

Resumo: Este artigo tem por objetivo identificar os desafios de professores de filosofia da Educacéo
Basica, no ensino remoto em tempos de pandemia, quanto a transposicdo didatica de temas filoséficos
para o ensinar. Foi uma pesquisa qualitativa e os participantes foram professores que atuam em escolas,
localizadas na capital do Estado do Rio Grande do Sul, Brasil. Como procedimento metodoldgico,
realizamos a coleta de dados por meio de um questionario on-line, no Google Forms, com questdes
abertas para os professores expressarem suas opinides, percepgdes e desafios com o ensino remoto. Para
analise dos dados, utilizamos a analise de contetido e evidenciamos trés categorias: os desafios docentes
no contexto da pandemia; estratégias didaticas e o ensino de filosofia. Com a andlise dos resultados
evidenciamos que a comunicacdo, as condicdes materiais e sociais dos estudantes, bem como a
necessidade da utilizacdo das tecnologias digitais, foram os principais desafios enfrentados pelos
professores no ensino remoto.

Palavras-chave: Educacdo Bésica. Docéncia. Ensino de Filosofia. Ensino remoto. Pandemia.

REFLECTIONS ON THE CHALLENGES OF BASIC EDUCACTION PHILOSOPHY
TEACHERS IN REMOTE EDUCATION

Abstract: The article aims to identify the challenges of Basic Education philosophy teachers in remote
teaching in times of pandemic, regarding the didactic transposition of philosophical themes to teaching.
It was a qualitative research and the participant were teachers who work in schools, located in the capital
of the state of Rio Grande do Sul, Brazil. As a methodological procedure, we carried out data collection
through na online questionnaire, on Google Forms, with open questions for teachers to express their
opinions, perceptions and challenges with remoto teaching. For data analysis, we used contente analysis
and highlighted three categories: teaching challenges in the context of the pandemic; didactic strategies
and the of teaching philosophy. With the analysis of the results, we showed that communication, the
material and social conditions of students, as well as the need to use digital technologies, were the main
challenges faced bay teachers in remoto teaching.

Keywords: Basic Education. Teaching. Teaching Philosophy. Remote Teaching. Pandemic.
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REFLEXIONES SOBRE LOS DESAFIOS DE LOS DOCENTES DE FILOSOFIA EN
LA EDUCACION BASICA EN LA ENSNANZA REMOTA

Resumen: Este articulo tiene como objetivo identificar los desafios de los docentes de filosofia
Educacidon Bésica en la ensefianza remota en tiempos de pandemia, en cuanto a la transposicion didactica
de temas filosoficos a la ensefianza. Fue una investigacion cualitativa y los participantes fueron
profesores que actdan en escuelas, ubicadas en la capital del Estado de Rio Grande del Sur, Brazil. Como
procedimento metodoldgico, recolectamos datos a través de un cuestionario en linea en Google Forms,
con preguntas abiertas para que los docentes expresaran sus opiniones, percepciones y desafios com la
ensefianza remota. Para el analisis de datos, utilizamos el analisis de contenido y destacamos tres
categorias: desafios docentes en el contexto de la pandemia; estratégias didacticas y el ensefianza de la
filosofia. Con el analisis de los resultados, evidenciamos que la comunicacion, las condiciones
materiales y sociales de los estudiantes, asi como la necesidad de utilizar las tecnologias digitales, fueron
los principales desafios que enfrentaron los docentes en la ensefianza remota.

Palavras-clave: Educacion Béasica. Docencia. Ensefanza de la Filosofia. Ensefianza Remota. Pandemia.

Introducéo

Com o avanco da pandemia mundial da Covid-19 em 2020, o cenario educacional teve
muitas mudancas, visando a protecdo e a saude dos professores e dos educandos com a
suspensdo de aulas presenciais. Nesse sentido, a Portaria MEC n° 343, de 17 de marco de 2020
(BRASIL, 2020),“dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durar a situacao de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19”, e, ainda, a Medida
Proviséria n® 934, de 01 de abril de 2020 (BRASIL, 2020), que “estabelece normas excepcionais
sobre o0 ano letivo da educacdo basica e do ensino superior decorrentes das medidas para
enfrentamento da situacdo de emergéncia de salde publica de que trata a Lei n® 13.979, de 6 de
fevereiro de 2020”.

Desse modo, se pretendeu harmonizar o conjunto de iniciativas para um modelo de
ensino remoto no pais, para garantir o isolamento social no &mbito educacional. Nesse contexto,
as instituicbes tiveram que ter uma organizacdo nas questdes administrativas e didatico-
pedagdgicas, buscando atender as orientacdes para 0 processo de ensino e de aprendizagem dos
alunos.

O ensino da filosofia, o tratamento de temas filoséficos e a formacdo do pensamento
critico se encontram reconhecidos e legitimados em documentos orientadores das redes do
ensino nas diferentes etapas da Educacdo Bésica, e atualmente na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) que apresenta as competéncias e as habilidades que os alunos precisam
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desenvolver ao longo da escolariza¢do. Porém, é preciso ter uma reflexéo critica sobre a BNCC
e como a filosofia é mencionada no documento, desde o texto de apresentacdo do componente
curricular até suas especificidades, sendo incluida na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Nesse sentido, cabe destacar que apenas 0 contato com os textos filoséficos e de
tematicas classicas da filosofia, ndo é garantia de uma aula efetivamente filosofica.

No entanto, a filosofia tem sofrido o impacto de um processo de reducdo da orientacéo
humanista do ensino, convertido num espacgo de preparacao para o mercado de trabalho. Nesse
cenario, esta o Novo Ensino Médio, a Lei n® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura, ampliando o tempo minimo do
estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais e definindo uma nova organizacéao
curricular, com as areas de conhecimento e os itinerarios formativos, tendo como foco uma
formacéo técnica e profissional.

Quanto ao ensino de filosofia na pandemia, os professores tiveram que repensar 0S
processos de ensino e de aprendizagem, buscando adaptar-se a outros modos de ensinar e ao
uso das tecnologias digitais na educacdo, assim como implementar novas estratégias
pedagdgicas nas salas de aula virtuais. E por isto que a transposicao didatica ocorre como um
processo de definicdo do objeto do saber e a consecucdo de objetivos de ensino
(CHEVALLARD, 2005). No caso do ensino de filosofia, implicou na verificacdo dos
conteudos, na construcdo de materiais para analise de obras filoséficas e em discussdes nas
aulas virtuais que pudessem potencializar uma elaboracdo conceitual propria do estudante, a
critica e resposta multivalorica. Essa transformacéo do contetdo ocorreu de forma externa a
escola, no ensino remoto que foi desenvolvido pelos professores, possibilitando o acesso as
aulas virtuais e aos materiais da disciplina, por meio do uso das tecnologias digitais, utilizando
o celular, o computador e o tablet.

Diante destas problematizacGes, estabelecemos como objetivo geral: identificar os
desafios de professores de filosofia da Educacdo Béasica no ensino remoto em tempos de
pandemia, quanto a transposicdo didatica de temas filoséficos para o ensinar. Como objetivos
especificos foram estabelecidos: contextualizar a proposta de ensino remoto promovida em
tempos de pandemia no Brasil; investigar os desafios e as principais estratégias didaticas o

ensino de filosofia no contexto remoto; analisar as possibilidades para insercdo de
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conhecimentos filosoficos, os desafios para seu tratamento e para a formacdo do pensamento
dos estudantes.

Assim sendo, este artigo apresenta inicialmente as referéncias teéricas que sustentam a
investigacdo sobre o processo de ensino remoto, no contexto pandémico, e as estratégias de
transposicdo didatica da filosofia. Seguidamente, declaramos a metodologia da pesquisa, a
analise dos dados e a concluséo do estudo.

O ensino remoto e a transposicao didatica de temas de filosofia

Em virtude da pandemia da Covid-19 desde 2020, o MEC homologou o parecer n°. 5
do CNE (BRASIL, 2020), estabelecendo orientacfes para a Reorganizacdo do Calendario
Escolar e do computo das atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria
minima anual. O documento centrou suas orientacdes no cumprimento de atividades,
dias letivos, preenchimento de registros de atividades por parte dos professores e carga horaria
(MARTINS, ALMEIDA, 2020; BRASIL, 2020).

Desse modo, surgiram muitos desafios para os professores, envolvendo a organizagédo
do trabalho pedagdgico, o despreparo para a utilizagdo das tecnologias digitais na educacéo, a
emergéncia de capacitacdo docente para iniciar o ensino remoto, a necessidade de estabelecer
vinculos virtuais com estudantes, com familias e a utilizacdo de diferentes sites e aplicativos
para deixar a aula mais interativa. Nessa perspectiva, fez-se evidente a necessidade da formacéo
continuada e a reflexdo por parte dos professores (IMBERNON, 2010). Para Modelski, Giraffa
e Casartelli (2019, p. 9) “criar espagos estrategicamente pensados para que o corpo docente
experimente, teste, discuta e troque experiéncias a respeito de possibilidades didaticas, isto é,
proporcionar a ambiéncia tecnoldgica”. Tais reflexdes, colocam em questio o modelo de
educacdo que vem se constituindo, dentro de um paradigma instrumental do conhecimento
educativo, e assim também da pratica pedagdgica docente como algo técnico, inclusive no
cenario pandémico (ROCHA, LIMA, 2020).

Em virtude dos desafios para a docéncia, buscamos compreender a teoria da
transposicdo didatica, que segundo Chevallard (2005) o saber ndo chega a sala de aula como
foi produzido no contexto cientifico, desse modo, o professor é responsavel por transformar

esse saber em um conhecimento ensinavel para os estudantes. Cabe destacar que refletir sobre
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a prética pedagogica envolve pensar sobre os objetivos, a finalidade e a intencionalidade
educativa. Nesses fatores, também estdo os recursos didaticos que o professor escolhe em suas
aulas (ZABALZA, 2008).

No caso da filosofia entende-se que ndo se trata de um processo de reproducdo de
contetido, mas de uma formacéo de habilidades conceituais, como afirma Kohan (2009) o seu
centro esta numa relacdo ativa e criativa com o saber. Nesse sentido o ensino de filosofia tem
um processo longo de embates para sua inclusdo na grade curricular e nos projetos escolares no
Brasil. No processo de redemocratizacdo do pais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), de 1996, amparou e assumiu a filosofia como um conhecimento transversal
a ser desenvolvido pelo estudante na educacédo béasica. O tratamento de tais conteudos se torna
ainda mais complexo no cenério do ensino virtual, levando em consideragéo as dificuldades do
ensino da filosofia como contetdo ou como um exercicio do saber, que pelo tanto implica a
compressdo do saber existente, mas, ao mesmo tempo, as habilidades do exercicio que o proprio
estudante deve realizar para filosofar (GALLO, 2006).

Poderiamos agregar que a filosofia deve ser também a orientacdo do apelo pela
diversidade a transformacao do meio e do préprio sujeito (FREIRE, 2010). Por isto é pertinente
indagar como tratar a reflexividade, a criatividade, o perspectivismo e a resposta
multivalorica num contexto virtual mediado tecnologicamente e desde as condicdes de
desigualdade no acesso, no tempo reflexivo e nas condi¢des basicas de vida. Os processos de
ensino e de aprendizagem, pela interacdo comunicativa na esfera digital, implicaram uma
mudanca na transposicdo didatica de contetdo, centrando-se na transmissdo de dados e na
avaliacdo de respostas e ndo aos processos de subjetivacdo, construcdo conjunta,
interdisciplinaridade, producdo autoral autbnoma e interacdo afetiva, que sao indispensaveis ao
ensino do pensamento filoséfico (MARTINS, ALMEIDA, 2020). Sendo assim, a intencao foi
analisar os desafios docentes em tempos de pandemia, a transposicdo didatica de temas

filoso6ficos e o ensino de filosofia.

Metodologia
Esta investigacdo se apoiou na abordagem de pesquisa qualitativa, e buscou a

interpretacéo de significados produzidos pelos sujeitos (DENZIN; LINCOLN, 2006). Como
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procedimento metodoldgico para a coleta de dados usamos um questionario on-line, no Google
Forms, com questfes abertas para os professores de filosofia expressarem suas opinides,
percepcOes e falarem sobre seus desafios. A investigacao foi realizada conforme as orientagfes
e o0s principios éticos da Resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de
Saude sobre pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Sendo uma pesquisa cientifica, 0s
nomes dos participantes foram preservados e representados por nimeros de 1 a 15.

A pesquisa foi realizada em 2021 e contou com uma amostra de 15 professores de

filosofia da Educacgéo Basica, do estado Rio Grande do Sul (RS), Brasil. Os participantes tinham
idade entre 28 e 60 anos, sendo que 87% se caracterizaram por ter mais de 5 anos de experiéncia
profissional e os demais, 13.3% entre um e trés anos. Quanto a atuacdo docente,
93.3% atuavam, na rede publica de ensino e os demais na rede privada, no Ensino Fundamental
e no Ensino Médio. As areas de formacdo foram bem amplas, mas todos os participantes com
licenciatura, desde a graduacdo em historia, educacéo fisica, letras, geografia, pedagogia como
primeira formacéo e segunda em filosofia, e poucos com pos-graduacéo.

Para a interpretacdo dos dados, utilizamos a analise de contetdo com base nos aportes
teoricos de Bardin (2009), com as etapas: pré-analise; exploracdo do material, interpretacéo e
agrupamento de dados semelhantes para a categorizacdo. Apds o processo de codificacdo dos
dados, foi feita a categorizacdo. Criamos trés categorias para analise: desafios docentes;
estratégias didaticas e o ensino de filosofia. Sendo assim, a partir deste estudo, mapeamos e

refletimos sobre os desafios dos professores da Educagédo Basica no periodo de pandemia.

Anélise dos dados e resultados

Nesse sentido, apresentamos a categoria “desafios docentes” no contexto da pandemia,
entendendo-a como o conjunto de mudancas e de adaptacGes que envolveram 0s processos de
ensino, de aprendizagem e de avaliacdo, bem como a relacdo professor e aluno no ensino
remoto. Além disso, buscamos conhecer as percep¢des dos professores sobre como foi atuar
nesse periodo de pandemia, as capacidades de incorporacdo de novos saberes, a possibilidade
do docente de compreender as novas demandas e quais eram as possibilidades existentes.

Ilustra-se nas repostas dos professores que o ensino foi desafiador e dificil, nos diversos

contextos de atuagdo: “no inicio foi muito dificil, depois tive dominio das tecnologias”
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(Professor 5); “fiquei muito sobrecarregada e estressada” (Professora 7); “foi cansativo,
desafiador e com novas aprendizagens” (Professor 15). As declara¢es permitem compreender
que o ensino remoto se desenvolveu num contexto de diversos conflitos pessoais e profissionais,
e que muitas vezes ndo foram levados em consideracdo no desenho da proposta institucional.

Como destaca outro professor:

O periodo foi algo extremamente complexo e contraditério. A vontade de
trabalhar promoveu a assimilacdo de conhecimentos tecnoldgicos, o que €
importante para acumular experiéncias e qualidades instrumentais para que a
didatica possa continuar sendo bem desenvolvida. Por outro lado, coisas
especificas apareceram ao longo do processo de ensino que trouxeram
preocupacdes grandes. A primeira dessas preocupacdes foi a do fato de que
ndo houve suporte material para que os discentes pudessem realizar atividades
praticas, em conformidade com as necessidades pedagdgicas das disciplinas
por mim lecionadas. Isso causou desestimulo nos discentes, assim como criou
problemas para o professor no sentido de observar que os discentes foram
paulatinamente perdendo o interesse. (Professor 14)

Com base nessas falas, pudemos perceber o impacto motivacional, afetivo, emocional
para os professores, bem como para os estudantes, pois 0 ensino remoto exigiu adaptacfes no
trabalho pedagdgico ao mudar o contato, interacdo e o seguimento da presencialidade. Os
docentes relatam que tais condi¢cdes foram diversas e insuficientes, precisando deles esforcos
pessoais em equipamentos e melhorias no sinal de internet em casa para continuar o ensino.

Devemos levar em consideragdo que 13% dos professores ndo contaram com apoio e agdes
institucionais de preparacdo para o ensino remoto. Os demais mencionaram que as capacitacoes se
centraram em letramentos digitais promovidos pela Secretaria de Educacdo do Estado, capacitacdo
em tecnologias digitais educacionais, 0 uso de recursos didaticos e a utilizacdo do Google
Classroom, como uma possibilidade de postagem de materiais para os estudantes. Um professor

mencionou que o dialogo ao interior do coletivo foi central nessa preparac¢éo:

Os vinculos da escola com o governo estadual permitiram uma flexibilizagdo
formativa que ajudou na manutengdo das aulas. Medidas como criacdo de
salas virtuais unificadas, por exemplo, foram bem-vindas. Além disso, as
reunides de alinhamento pedag6gico permitiram um processo continuo de
didlogo. (Professor 6)
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Entdo, mesmo que o plano emergencial contemplasse uma carga horaria minima de
ensino, foi preciso as escolas e aos professores verificarem as condi¢des dos alunos para o
acesso as aulas e aos materiais de forma virtual. Foi manifestado que muitos alunos tiveram que
receber 0s materiais impressos, porque ndo tinham o acesso a internet e ficaram evidentes as
condigBes de desigualdade social existentes. Elementos como estes deixam explicitos que a
escola e os professores deverdo refletir no contexto pés-pandémico, sobre as questbes
educativas acentuadas por esta modalidade de ensino e sobre como superé-las. Ainda mais se
considerarmos que este tipo de experiéncia tem dado forca aos interesses politicos e mercantis

interessados no aumento da virtualizagdo do ensino:

Muitos ndo tinham acesso a internet ou nao possuiam aparelhos adequados.
Tinham acesso durante um periodo, em seguida perdiam e ficavam um tempo
sem contato; outros romperam o contato e assim tivemos a evasao escolar.
(Professora 1)

Dividiram-se entre aqueles com recursos suficientes para acompanhar as aulas
remotas e aqueles sem condicGes. Que triste isso... O ensino ndo foi para todos,
eles tiveram de acordo com suas condicGes e possibilidades. (Professora 7)

No caso dos discentes da escola as implicacGes foram imediatas. Alguns dos
discentes ndo tinham meios tecnoldgicos e foram providenciados tardiamente.
Mas, para além disso, muitos tiveram que desempenhar atividades domesticas,
sendo impedidos de acompanharem as aulas para ajudarem suas familias. Da
mesma maneira, muitos discentes tiveram que passar a trabalhar para ajudar
no orcamento familiar, algo que agravou ainda mais o seu aprendizado.
Ademais, muitos chegaram a ter problemas nutricionais, somados a espagos
domiciliares insalubres e também as questdes psicolégicas. (Professor 14)

Conforme mencionaram os professores, os desafios foram diversos para que os alunos
pudessem ter acesso ao ensino remoto e infelizmente esse acesso ndo contemplou toda a turma.
Nesse sentido, Vasconcellos (1995) destaca que a interacdo intencional planejada entre
professor, estudante e o objeto de conhecimento configura a esséncia da acdo pedagdgica. Nessa
perspectiva, vemos como € preciso valorizar a participacdo dos alunos como centro da dindmica
didatica, priorizando espacos de criagdo coletiva, dominio das plataformas virtuais e a
transposicdo do espaco fisico ao virtual, com a organizacdo de novas formas de ensinar, de
aprender e de avaliar. Tudo isto exige considerar 0s contextos reais, como as assimetrias na

conexao, o tempo de estudo e acompanhamento dos estudantes:
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N4o estar proximo, olho no olho, utilizando contato via ferramentas como
0 google meet, requer uma invencdo de métodos de aula, de avaliacdo e de
acompanhamento. (Professora 1)

Pelo proprio ambiente virtual. Tivemos que adaptar nossas aulas, repensar as
praticas, as falas, os materiais. Além de, arcar com os custos de equipamentos,
materiais e melhorias do sinal de internet de nossas casas. (Professora 7)

Principalmente incentivando os discentes na direcdo de producdo de
conhecimento coletivo em articulagdo com o professor. Por outro lado, houve
a necessidade de valorizar as falas dos discentes. Incentivando continuamente
os alunos a criarem conteidos que poderiam ser postados no youtube da
escola. (Professor 14)

Cabe destacar que as condigdes socioambientais dos estudantes se tornaram um

desafio para o professor que se viu diante de condi¢cdes que ndo pode transformar e sem a

garantia que o ensino presencial permite de trabalhar de forma direta, em dialogo com o

estudante. Sendo assim, a sala de aula foi redesenhada em virtude da pandemia e da evolucgéo

tecnoldgica em um novo ambiente virtual de aprendizagem (KENSKI, 2015).

Considerando que a relacdo entre professor e aluno é de suma importancia para 0s

processos de ensino e de aprendizagem, problematizamos, como estabelecer o vinculo com os

alunos diante da pandemia e do ndo acesso as aulas? Nao foi um ensino remoto para todos, se

ndo para os alunos que tiveram o acesso. Os professores expressaram que esta experiéncia foi

um processo de aprendizagem pessoal e profissional:

394

Muitas aprendizagens, que o professor é extremamente importante no
desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem. Que é impossivel
ser educador e ndo ter afetividade. Que cada vez mais é preciso ter empatia e
que a populagdo ndo estava preparada para o ensino remoto. (Professor 9)

Percebi que ainda temos muito que aprender, temos que saber a dosagem de
atividades para mandar para 0 nosso aluno e o que ele iria conseguir realizar
em casa, sem ajuda dos pais. (Professor 10)

Foi um periodo de imensa complexidade, e com desafios enormes a serem
enfrentados. Talvez a aprendizagem de maior importancia foi a da tomada de
decisdo que a profissdo docente continua sendo um desafio no Brasil, uma vez
que as saidas individuais de cada jamais serdo substantivas para tratarmos de
dilemas que envolvem fatores que transcendem o espaco de sala de aula, mas
gue o atravessam de modo muito concreto e impactante para a vida emocional
de cada trabalhador da educacéo. (Professor 14)
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Observamos nessas falas questdes da profisséo docente e a compreensao da importancia
social do ensino e da aprendizagem, com visfes sobre a necessidade de uma preparacao
pedagogica para enfrentar as demandas emergentes. Ao mesmo tempo, vé-se que os professores
puderam compreender a dimenséo de problemas sociais, como desigualdade, precarizacdo da
vida, falta de coesdo comunitéria, déficit de politicas publicas envolvendo renda familiar,
vacina, entre outros aspectos que sdo externos ao exercicio profissional e pessoal.

Isto demonstra que a formacdo continuada e reflexiva dos professores, sobre suas
praticas em salas de aula, precisa envolver o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas para
melhorar a qualidade do ensino, considerando as distintas realidades dos alunos. Também,
sinaliza para a necessidade de um processo de ensino e de aprendizagem voltado para a
formacé&o do sujeito autbnomo com responsabilidade ética e critica, para o qual o modelo atual,
voltado a produtividade econémica, ndo contempla tempo reflexivo nem dinamicas didaticas
(MORAN, 2015).

Os professores pesquisados destacaram aspectos importantes como a necessidade de se
reinventar, de estar disposto(a)s a ensinar e a aprender, a necessidade de refletir sobre sua
pratica pedagogica, bem como a relevancia da afetividade e da empatia como elementos que
precisam estar presentes na docéncia. Neste sentido, os estudos de Schén (1997) contribuem
para a pratica reflexiva, a partir de duas vias: a reflexdo sobre acéo e a reflexdo na acéo, em que
o professore reflete e analisa sua atuacdo, atitudes e escolhas realizadas nas aulas e repensa
sobre suas praticas pedagdgicas.

A analise da categoria “estratégias didaticas” permitiu-nos compreender o conjunto de
praticas, mediacOes e contextualizacBes que os professores buscaram para a construcdo do
conhecimento dos alunos nas aulas. A transposicao didatica de abstracdo e de dominio tedrico
do professor ao nivel de compreensdo do estudante é um centro vital das estratégias pedagogicas
que se desenvolvem na aula. Assim mesmo, a estratégia didatica avalia os modos em que o
conhecimento é expresso na implicacdo e na relacdo com a pratica. Bem como as relagdes, 0s
meios e 0s espacgos usados pelo professor para a dialogicidade e a comunicac¢do com o aluno e
a orientacdo destas a compreensdo do contexto historico e o posicionamento individual na
transformacéo da realidade.

Nesse sentido, 0s professores mencionaram que buscaram possibilidades para a
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ressignificacdo das préaticas pedagdgicas, dos processos de ensino e de aprendizagem e criaram
diferentes estratégias para o desenvolvimento das aulas. Disseram que foi essencial a producéo
de conteldo didatico para o novo cenario digital que modificou as formas de ensinar, de
aprender e incluiu plataformas virtuais como Google Classroom, adotada pela rede de ensino
do RS, bem como a utilizacdo do Google Meet, WhatsApp e de videos do Youtube, para o0s

processos de ensino e de aprendizagem como relatam:

A mantenedora ndo deu suporte, a escola esteve a deriva e tivemos que nos
reinventar criando formas de ensinar, usar novas metodologias. Usei o
classroom, videos do youtube, aplicativos interativos e google meet.
(Professor 5)

Usei tabelas e mapas mentais escritos no quadro que tinha em casa. Os alunos
copiavam, fotografavam a atividade e me enviavam via WhatsApp. N&o usei
metodologias ativas e/ou gamificacdo devido ao sinal precario de internet dos
alunos. (Professora 7)

Utilizei recursos didaticos digitais em didlogo com tentativa de trabalhar a
motivacdo e a autoestima discente, fazendo-os postarem seus proprios
conteudos e refletirem sobre seus trabalhos. (Professor 14)

De modo geral, os dados analisados demonstram diferentes estratégias didaticas que 0s
professores precisaram desenvolver para estabelecer a comunica¢do com os alunos, bem como
para 0 processo de ensino e de aprendizagem. No cenario presencial, muitos recursos das
tecnologias digitais educacionais ndo eram usados e as vezes até ignorados, porém, com 0
contexto pandémico, foram necessarios para as praticas pedagogicas, para 0 ensino, para
aprendizagem e para manter o vinculo com os alunos. Ressaltamos também que
compreendemos a dissimetria que se expressou nas diferencas de acesso e de conexao aos meios
tecnoldgicos.

A comunicacdo, a interacdo e a atencdo as individualidades no ensino e na aprendizagem
foram afetadas pela utilizacdo de meios aos quais nem todos os alunos tinham acesso, sendo
evidente as diferencas devido a sua condicdo social. Outra questdo, € que no ensino remoto,
algumas familias conseguiram acompanhar as aulas, as atividades e as tarefas, mas a maioria
dos pais desconhecia o que os filhos realizavam no periodo em que estavam em casa. Para Berg;
Vestena e Costa-Lobo (2020), no ensino remoto a educagdo passa a ter responsabilidade
compartilhada com a familia, mas tal condigéo é precaria no contexto analisado.
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A comunicagdo é vital para uma dindmica de ensino e de aprendizagem. Identificamos
que varios professores sinalizaram que, no ensino remoto, utilizaram dos recursos digitais para
a comunicacdo com os estudantes. Entretanto, fica evidente que tal processo teve muitas
dificuldades dadas as questdes emocionais, psicoldgicas, baixa autoestima, timidez, entre
outros, que foram observados nos alunos, bem como as vezes a pouca concentracdo, diante de
estar na frente de um celular, de um computador ou de um tablet para as aulas. Apesar de se
falar em sociedade da comunicacgdo no século XXI, as evidéncias deste estudo sinalizaram que

o0 nivel de participacdo e de comunicacdo pode ser inferior ao do ensino presencial:

O principal problema é que a maioria dos alunos da escola publica ou trabalha
ou ndo tem acesso a internet em casa. Também ndo ha muito apoio da maioria
dos familiares, tal como existe na classe média e no ensino privado.
(Professora 1)

N&o se tinha garantia de acesso a internet, tinha muita queda de sinal. O google
meet e o classroom, continua o suporte mais eficaz de uma escola publica.
(Professora 7)

N&o h& como fazer a “leitura” de problemas ou caracteristicas de um aluno em
um sistema virtual. Foi bem dificil ensinar e aprender nesse contexto.
(Professor 13)

Muitas vezes os discentes ndo se sentiam a vontade para interagir. Aspectos
ligados a falta de confianca, a baixa autoestima e ao receio de sua exposicao
via google meet, por exemplo, produziu um bloqueio muitas vezes dificil de
ser revertido. (Professor 14)

O contexto digital implicou diferentes estratégias didaticas para motivar os alunos para
aprender, o que significou um desafio, pois supde compreender que as dinamicas de atencao,
sinteses, intercambio verbal e mediacdo conceptual sdo diferentes das desenvolvidas na
presencialidade. Em tal sentido, devemos sinalizar que tal dinamica didatica se desenvolveu
num contexto de dano psiquico, o que mediou a exposicdo do aluno e o professor aos meios
digitais, afetando a disposicdo as aulas e ao estudo.

Os professores tiverem que aprender a usar as tecnologias digitais educacionais, em
alguns momentos de forma acelerada e sob pressdo, ressignificando suas praticas pedagogicas.
Essa realidade n&o foi acessivel para toda a populagéo brasileira, muitos estudantes ficaram sem

0 ensino remoto, apenas recebiam as atividades impressas que eram entregues pelas escolas. A
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auséncia da escola também implicou um importante acento em caréncias formativas de acesso
e de permanéncia a educacao de qualidade, devido ao contexto socioeconémico dos alunos.

A adaptacdo da realidade da sala de aula fisica para a sala de aula virtual trouxe
mudancgas e fendmenos que ndo eram comuns nas aulas presenciais, como dificuldades de
conex&o, baixa participagédo e engajamento dos alunos no ensino remoto. A inser¢ao do ensino
no espago privado e doméstico do aluno e do professor, a interacdo com demandas
familiares, contextuais e de outras plataformas comunicacionais que interagiam no espago e o
momento da aula foram dindmicas a serem aprendidas no préprio ensino.

Quanto a categoria “ensino de filosofia”, analisamos desde a forma¢ao do pensamento
critico. Tal categoria permite nomear a capacidade e o exercicio do pensamento na analise
historica contextual, o exercicio da resposta multivalorica (GALLO, 2012), como também para
mostrar a possibilidade de um sujeito que encontra multiplas contradi¢cdes num
processo ou realidade e estabelece vinculos de causalidade entre as diversas condicionantes de
possibilidade e os fendmenos sdocio-histérico (KOHAN, 2009). Isto, desde um posicionamento
ético do sujeito de responsabilidade com o outro, 0 meio e 0 proprio corpo, para o qual a teoria
critica aporta a compreensdo discursiva e deliberativa do pensamento do sujeito, tanto como
produto como produtor (GRUNER, 2011).

Resulta evidente que, tendo essa perspectiva por base, a transposicao didatica dos temas
filos6ficos enfrentou um cenario conflituoso e indmeras dificuldades. Os professores
sinalizaram como desafios a disponibilidade de materiais virtuais pensados para 0 novo
contexto, exigindo deles a capacidade de adaptacdo de novas ferramentas pedagogicas e de
conteudos. Disseram que foram essenciais videos, audiovisuais, musicas e slides para auxiliar
no processo de ensino e de aprendizagem. Sendo que, a transposicao didatica foi realizada a
partir de novos espacos de relacdo e de discussao dos estudantes e o professor, aproveitando as
possibilidades das plataformas e ferramentas virtuais gratuitas. Fomentaram-se grupos de
discussdes online, chats e 0 uso de novas tecnologias digitais, como o0s podcast para desenvolver

0 pensamento critico e a respostas multivaldricas.

Nos organizamos clubes de filosofia em formato de discussfes online, seja
através de falas ou de chats. Inclusive foi criado um podcast das gravacdes
desse clube. (Professor 2)
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Ha pouco material disponivel no ensino fundamental. Incluo, por exemplo,
filosofos gregos no sexto ano, relatos de viajantes africanos e historias de
Griots e filosofos absolutistas durante o sétimo ano. Montei as aulas com o
google apresentacdes, disponibilizo um pdf com um texto e insiro um tdpico
no google sala de aula, onde também deixo links de videos do youtube sobre
o tema. (Professora 7)

Com a utilizacdo de textos dentro da faixa etéaria adequada, levando sempre
ao pensamento filosofico critico e libertador e através de aulas pelo google
meet. (Professor 9)

O fomento do pensamento critico e a formacéao criativa enfrentaram as dindmicas de
tempo e os habitos digitais acentuados pelo uso de plataformas virtuais, o que tem incidido nas
capacidades dos estudantes de ler e de aprofundar os textos. A influéncia da imagem no
processo de comunicacao afeta o papel da palavra escrita e o processo de sintese do pensamento
abstrato conceitual. O espaco de reflexdo e de discernimento critico da realidade esta
determinado pelas condi¢6es sociais dos alunos, como resulta evidente em falas de professores
quando estes colocam como, em sua experiéncia, nao foi possivel abordar tematicas muito mais

dificeis e complexas como o frio, a fome, a morte, entre outros assuntos.

O luto. A perda de autoestima ndo € causada apenas pela perda do emprego,
mas também se relaciona a perda de um ente querido. Conversamos bastante
sobre o luto e sobre as perspectivas de vida e de morte em diferentes culturas.
Também uso videos e apresentacdes, mas deixo um tempo para que os alunos
falem. Eles querem pessoas gque 0s oucam. (Professora 7)

Em aulas de filosofia a participacdo e o debate sdo estratégias frequentes, a
participacdo de alunos sempre é pontual nessa proposta, no virtual, mesmo a
participacdo dos alunos mais ativos foi deficiente. (Professor 12)

Minhas principais dificuldades estiveram voltadas para o fato de que um dos
grandes problemas que os professores tém esta relacionado ao problema do
acesso aos textos por parte dos discentes. E perceptivel que ha enorme
dificuldade dos discentes em se esforcar para ler os textos, assim como
assimilar conceitualmente o que nos escritos esta implicado. Por outro lado,
cabe ainda dizer que a tentativa de compartilhamento de saberes por meio do
excesso de recursos imagéticos continua ndo sendo inteiramente apropriado
para a compreensdo conceitual dos temas da disciplina. (Professor 14)

Nesse sentido, o processo de ensino e de aprendizagem deixa de ser simplesmente cognitivo
para se tornar uma experiéncia de criacdo de lagos de responsabilidade e de ética entre o professor

e 0 aluno. Temas como a solidariedade, empatia e a responsabilidade tiveram uma clara presenca
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nas discussdes filosoficas. O que evidenciou a importancia da ética a e reflexdo da alteridade, no
momento mais atual, vinculada a utilizacdo de autores como Platdo, Kant, entre outros nas aulas.
No entanto, o ensino remoto significou um desafio para a realizacdo desse esforco critico para
alguns profissionais que ndo conseguiram transpor a distancia fisica do ensino virtual. As falas dos
professores denotam que a filosofia tera que percorrer um processo de sedimentacao para construir
uma didatica prdpria para um ambiente digital e hibrido.

Os temas mais abordados foram Plato, Etica, Kant, Periodos da filosofia, pré-
socraticos. Questdes da verdade, realidade género. (Professor 2)

A atuacdo depende do professor. Noto que esse tema perdeu espaco nos livros
didaticos do ensino fundamental. Mas também notei que os alunos querem
falar mais, devido a caréncia e a ansiedade gerada por perdas na familia.
(Professora 7)

No ensino, utilizei textos sobre solidariedade, vivéncias grupais, a importancia
do desenvolvimento do pensamento critico, assim como a sociedade como
participante ativa do processo histdrico-filoséfico da histéria. (Professor 9)

Meu foco sempre é os pensadores do passado e o contexto atual. Quanto a
pandemia ficou clara a posi¢do do distanciamento e a falta de comunicacao,
sendo essa a mais importante para a filosofia, pois filosofar sem o outro, ndo
é possivel. (Professor 13)

Sendo assim, a importancia central da filosofia e sua pertinéncia para o tratamento e a
compreensdo em um contexto social e politicamente complexo ficaram evidentes para 0s
professores e os alunos, sua viabilidade num cenario remoto gerou muitas incertezas. A
reflexividade critica e 0 pensamento abstrato conceitual precisam de uma dindmica de tempo
que este ensino ndo contemplou. O filosofar precisa da presenca do outro, a atuacdo do
professor resulta indispensavel, mesmo se o aluno conta com todas as condi¢cdes de estudo
autdbnomo. O pensar filosofico critico supde o dialogo e a deliberacdo desde a contradicéo.

Num cenério que tem mostrado a imperiosa necessidade duma reflexéo critica, desde
a demanda de defesa da vida propria e comum como tema centralmente filosofico, resulta
imperioso questionar a viabilidade do ensino remoto nas condi¢des sociais de desigualdade e
de aceleragéo, antes do que pretender adaptar a filosofia enquanto disciplina a seus marcos. Isto
ndo nega que desenvolver o pensamento critico na sociedade atual implica formas de ensino
diversificadas, estratégias didaticas que integrem e usem de forma autdbnoma os contetdos e
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plataformas digitais para o processo de ensino e de aprendizagem. No retorno do ensino
presencial, estas reflexdes sdo ainda pertinentes, pois serdo parte dos debates atuais e futuros,
em torno do ensino e da aprendizagem de filosofia, sempre dentro de um embate ideoldgico no

contexto brasileiro.

Considerac0es finais

Com o estudo desenvolvido e a analise das falas dos professores, destacamos que a
categoria “desafios docentes” permitiu uma aproximacdo a um conjunto de problematicas
tecnologicas, sociais e de acesso que limitaram o ensino remoto em tempos de pandemia. O
acesso as tecnologias digitais por parte dos estudantes e as dissimetrias derivadas da excluséo
social prépria do regime neoliberal, se evidenciou como limites estruturais que acentuam
questdes de atencdo, interesse e do direito a educacdo. O ensino virtual centrou-se desde seu
desenho no cumprimento de carga horéria, 0 que deixa sob analise o carater educativo de tal
processo, conforme problematizamos no inicio da discussdo sobre a proposta do ensino remoto
no Brasil.

A categoria “‘estratégias didaticas” possibilitou evidenciar um conjunto de
modificacOes, de estratégias pedagogicas e de acdes das praticas docentes no contexto do ensino
remoto, considerando que a aula ndo era mais presencial e diante das dificuldades de acesso a
internet pelos alunos, ensinar foi desafiante. Nesse sentido, os professores manifestaram o
quanto foi dificil fazer a transposicdo didatica diante de telas do celular, do computador e do
tablet, bem como a necessidade de se reinventar na pandemia, com a producdo de conteudo e
de material didatico para o cenario digital. Isto sinalizou que, embora ndo sejam novas as
tecnologias digitais educacionais, ainda ndo sdo parte integral do ensino presencial,
constituindo-se em um desafio para os professores. Ao mesmo tempo, explicita a relevancia de
formacdo continuada dos docentes para trabalhar mais com as tecnologias digitais, as
capacidades de comunicacéo e de didlogo que permitam uma didatica voltada para um cenario
fundamentalmente comunicativo, considerando as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo (TDICs).

Na categoria “o ensino de filosofia” evidenciamos que a transposi¢do didatica dos
conteudos no cenéario do ensino remoto inicialmente foi uma fonte de conflito e de tensdes para

a pratica pedagdgica docente, a partir de fatores sociais, profissionais e até pessoais. O ensino
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remoto de filosofia mostrou-se como um desafio na questao de problematizar, refletir e dialogar
sobre os contetidos que precisavam ser trabalhados com os alunos, porque sem a interacdo na
sala de aula presencial, diante das telas com a utilizagdo das tecnologias digitais a participagdo
dos alunos foi menor, muitos ficavam com a camera fechada, tinham dificuldade de conexéo
de internet, precisando retornar ao link da aula virtual e acabavam perdendo as discussdes
propostas pelos professores, ou seja, diante desse contexto a transposicdo didatica precisou ser
repensada e 0s docentes precisaram criar estratégias pedagogicas para ensinar filosofia. Além
disso, era necessario um olhar para a realidade, para os temas emergentes do momento
pandémico, estabelecendo relagdes com a disciplina de filosofia.

Ficaram evidentes os déficits de carga horaria, e de producéo de contetdo, que a reducéo
do ensino humanista tem ocasionado. Ao mesmo tempo, que o ensino remoto de filosofia
mostrou as dificuldades de desenvolver o pensamento critico em um contexto digital de
producdo imageética e sem contato fisico, central as praticas empaticas de responsabilidade.

Evidenciamos que no ensino remoto a comunicacdo e a interacdo limitaram a
capacidade reflexiva, as respostas multivaloricas e desconstrutivas de parte dos estudantes. No
entanto, o proprio contexto pandémico permitiu mostrar a necessidade de uma reflexao critica
da realidade social, da acdo ética do sujeito, possibilitando o tratamento das tematicas
filosoficas e convertendo-as em um suporte essencial de compreensao. Aspectos que permitem
concluirmos, o necessario carater dialdgico do ensino de filosofia, resistente ou dificilmente
alcancavel num cenéario remoto, o digital sem o acompanhamento do professor e o espaco de

dialogo, de socializacdo e de compartilhamento de saberes com os alunos e os colegas.
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