OLHARES INVESTIGATIVOS SOBRE AS CRIANCAS:
O BRINCAR E A PRODUCAO DAS CULTURAS INFANTIS
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RESUMO

Esta pesquisa objetiva descrever e analisar o brincar das criangcas no
contexto da creche. A expectativa é possibilitar a discussdo em torno da
producéo das culturas infantis. Buscamos investigar as criangas a partir de
si préprias, como atores sociais competentes e potentes, constituidas de
multiplas dimens6es humanas e protagonistas nas relagées que sdo
estabelecidas no grupo de pares. Para tanto, realizamos pesquisa de
campo, utilizando observacBes com base na orientacdo etnografica,
registradas em caderno de campo. Com base nos dados analisados,
identificamos que as culturas infantis e as formas de sociabilidades criadas
e recriadas pelas criangas, revelam a especificidade propria destas em
relagdo as produgdes culturais dos adultos. A pesquisa possibilitou
demonstrar a necessidade de adentrarmos nos respectivos mundos
sociais e culturais dos grupos infantis, para conhecer as criancas em sua
complexa singularidade. Evidenciamos que o conhecer das culturas
infantis, nas rotinas do brincar, apresenta-se como uma possibilidade para
os adultos significarem e elaborarem seu pensar e seu agir pedagdgicos
aos interesses e necessidades das criangas.

Palavras Iniciais

Socializamos neste trabalho algumas consideracdes analiticas e
propositivas a respeito do brincar das criangcas e a producdo das
culturas infantis. Trazemos reflexdes oriundas principalmente a partir da
ideia de que as criancas sdo produtoras de culturas infantis, sendo
essas criadas e recriadas, principalmente pelas relacdes coletivas em
grupo de pares.

" Doutorando em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Mestre em
Educacéo pela Universidade Federal de Santa Catarina. Integrante do Grupo de Estudos
em Educacéo Infantil (GEDIN), da UDESC e do (GEIN) da UFRGS. Organizador e co-
autor do livro “Crianga Pede Respeito: temas em educagédo infantil”. Editora Mediagéao,
2005 e “Infancia Plural: criangas do nosso tempo”. Editora Mediagdo, 2006. Contato:
altinojm@ig.com.br

Momento, Rio Grande, 19 (1): 89-104, 2010. 89


http://mce_host/compose?to=altinojm@ig.com.br

O trabalho de investigacdo que realizamos rompe com a ideia de
infancia como objeto de constante regulacdo e controle, passando a ser
importante conhecer a especificidade da infancia. O objetivo foi observar
e analisar as brincadeiras livres das criancas no sentido de descrever a
producéo das culturas infantis. Alertamos que néo se trata de defender a
relacdo crianca-crianca como Unico modelo para o desenvolvimento
infantil, pois isto nos faria ignorar as possibilidades apontadas em
nossas proprias analises, no qual o adulto/professor é considerado peca
chave na mediag&o da crian¢ca com o desenvolvimento da cultura. O que
se pretende é esclarecer que as criangas possuem um nivel de
protagonismo muito mais incidente do que historicamente vinha sendo
admitido.

Nossa tentativa nessa pesquisa se volta no sentido de
construirmos argumentos capazes de ampliar a concepgédo de criangca
competente e potente. Assim perguntamos: quem sdo as criangas? O
que elas (re)produzem em suas rotinas do brincar? De que maneira as
criangas utilizam, sistematizam e constroem suas realidades sociais?
Como podemos interpretar a relagdo crianga-crianga como condicdo
indispensavel ao desenvolvimento humano na infancia? Sera o
momento das brincadeiras livres um espaco e tempo privilegiado a
producéo das culturas infantis?

Considerando essas questdes, ora indagamos e problematizamos
sobre a forma de producdo das culturas infantis. Tais questfes ainda
nos desassossegam, para que observemos as criangas a partir de uma
visdo de infancia que considere as crian¢as sujeitos sociais ativos na
sociedade, rompendo, assim, com a ideia de que a infancia é apenas
uma fase que antecede a vida adulta, fase essa marcada, sobretudo,
pela dimenséo cronolégica, no sentido biolégico do termo, ou seja, de
idade. Nossa visdo de infancia quer significar e anunciar que as criancas
habitam, d&o cor, vida e movimento aos processos de sociabilidades e
gue pela interacdo com a coletividade modificam as rotinas sociais —
portanto, ndo sdo somente consumidoras de culturas, mas também
produtoras ativas, sendo que o ato de produzir cultura ndo é neutro e
nem natural, todavia é criado nas e pelas relagbes que sé&o
estabelecidas socialmente.

Esclarecemos que o tema do brincar na educac¢éo infantil, como
bem sabemos, é exaustivamente trabalhado em diversas pesquisas, sob
diferentes perspectivas tedricas. Podemos analisar que atualmente é
guase uma banalidade, sendo uma repeticao desnecessaria, dizer que a
brincadeira € uma atividade essencial a crianga. Porém, a perspectiva
gue tomamos para nossa andlise foi se construindo por caminhos
bastante incomuns, principalmente por ter advindo diretamente do

90 Momento, Rio Grande, 19 (1): 89-104, 2010.



contato direto com as criangas, ou melhor — com suas rotinas do brincar.
Assim, os registros que elaboramos’ sobre as brincadeiras das criancas
fol 0 que as experiéncias e 0 contato com as mesmas nos permitiram
constatar.

Do ‘sabor da produgdao cultural’ quando se é crianca a
complexidade do brincar

E importante ressaltar que focalizar o fendmeno da cultura na
creche, conhecendo e experimentando o ‘sabor da produgao cultural
guando se é crianca, nos possibilitou descrever os modos pelos quais
as criangas constroem suas realidades, identidades e experiéncias no
grupo de pares. Nosso interesse em focar o brincar das criangcas em
interacdo com seus pares, estd ligado a concepg¢do de ser humano
como agente de suas experiéncias e desenvolvimentos. Isso significa
gque as relagbes sociais sdo responsaveis pela formagdo das
humanidades de cada sujeito humano. Nesse momento, nos
referenciando na teoria histérico-cultural, podemos dizer que a crianga,
o0 ser humano, deve entrar em relagdo com os fendbmenos do mundo
circundante através de outros homens, isto é, num processo de
comunicacao com eles. Pela sua fungéo, esse processo €, portanto, um
processo de educacao e producao cultural (Vygotsky, 1985).

Para além de afirmar se as criancas produzem culturas ou néo,
nosso objetivo na presente pesquisa € captar os sentidos e significados
implicitos e explicitos nas brincadeiras que elas desenvolvem com seus
pares. Sentidos e significados que néo estdo alheios a um conjunto de
elementos previamente estruturados e a disposicdo das criancas, tais
como: espaco fisico, objetos, brinquedos, aderegos, personagens,
posturas, dialogos, mediagdes, linguagens, formas de sociabilidades —
0S quais se entrecruzam, alternam-se, contagiam-se e influenciam-se.

Dessa forma, interessa valorizar a infancia por aquilo que é
caracteristico das criancas, por aquilo que seus referentes empiricos
teimam em ser: brincalhonas, ludicas, indisciplinadas, transgressoras,
imaginativas, inconstantes, criativas, sensiveis... Para nés, isto contribui
no sentido de tornar o cotidiano do contexto educativo préximo ao que
as criancas almejam para si. Portanto, os ambientes, a elaboracédo dos
papéis sociais, as rotinas do brincar, as expressdes e proposi¢des, séo,
pois, estruturados pelos significados culturais, histéricos, sociais e
econdmicos elaborados pelas criangas a partir de seu convivio social.

! Os registros foram realizados em caderno de campo numa creche publica no municipio
de Florianépolis, durante o ano de 2008.
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O brincar apresenta-se como atividade indispensavel e integrante
do dia a dia dos contextos educativos da educagdo infantil. E uma
dimensédo do humano e que muito se faz presente quando se é crianca.
Podemos dizer, entdo, que, por meio das brincadeiras, as criancas
alicercam suas fantasias, suas emocgdes, seus encantamentos, suas
descobertas, compreendem o0 meio social, desenvolvem habilidades,
conhecimentos e criatividade, dando énfase a sua imaginacao,
revelando o brincar como elemento essencial e peculiarmente formado
nas rotinas do brincar das crian¢as. Sendo assim, as brincadeiras estédo
presentes em todos os empreendimentos do grupo infantil, dando um
sabor indispensavel — um toque especial, tornando especial a sua
existéncia, possibilitando e experimentando o desenvolvimento da
criatividade, estabelecendo interagcbes e experiéncias em relagdo a
producdo das culturas infantis. De outro lado, se torna importante
ressaltar que

€ preciso, efetivamente, romper com o mito da brincadeira natural. A
crianga esta inserida, desde o0 seu nascimento, num contexto social e
seus comportamentos estdo impregnados por uma imersao inevitavel.
Nao existe na crianca uma brincadeira natural. A brincadeira € um
processo de relagdes interindividuais, portanto de cultura. E preciso partir
dos elementos que ela vai encontrar em seu ambiente imediato, em parte
estruturado por seu meio, para se adaptar as suas capacidades. A
brincadeira pressupde uma aprendizagem social. Aprende-se a brincar. A
brincadeira ndo é inata, pelo menos nas formas que ela adquire junto ao
homem (BROUGERE, 1997, p. 97).

Talvez a afirmacdo de Brougére ainda precise ser melhor
problematizada, principalmente nos contextos de Educacdo Infantil e
também nos ambientes escolares do Ensino Fundamental, pois como
veremos, na pratica, tal relacdo entre brincadeira e desenvolvimento
infantil ndo se confirma. Ha muitas ambiglidades em torno das
representacdes dos professores sobre os momentos de brincadeiras
das criangas, quando é perceptivel uma lacuna a ser preenchida entre o
gue encontramos definido pelas teorias e o que é vivido no cotidiano das
rotinas do brincar das criancas.

Faria (1999) em seus estudos também faz um alerta indicando a
complexidade da atuacdo dos adultos em relacdo ao brincar das
criancas. Esta interferéncia é composta por diferentes funcdes:

brincar com as criancas e permitir o tempo necessario para que elas

possam criar, requer do adulto-educador conhecimento teérico sobre o
brinquedo e o brincar, e muita paciéncia e disciplina para observar, sem
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interferir em determinadas atividades infantis, além da disponibilidade
para (re)aprender a brincar, recuperando/construindo sua dimensao
brincalhona (FARIA, 1999, p. 150).

Como toda pratica cultural e simbdlica, as brincadeiras
apresentam inUmeras possibilidades educativas, seja por meio da
mediagdo dos adultos ou pela prépria relagdo entre pares. Parece-nos
que investir na dimensao da brincadeira € como ‘abrir as portas’ a
construcdo da diversidade de valores, crenca, formas de composicdo e
criacdo de criangas e adultos. Assim, as rotinas do brincar das criangas,
especificamente, além de se apresentarem como uma pratica de
desenvolvimento das brincadeiras, também s&do uma pratica de
educacdo, 0 que, conseqlientemente, passa a ser uma pratica de
producdo de culturas. Nesses termos, ao estabelecer uma interagéo
entre as brincadeiras e a producéo de culturas, as criangas entrecruzam
diversas formas de relagfes sociais, as quais podem ser cotidianamente
comuns ou extrapolar a vida cotidiana das criancas. A relagéo cultura e
brincadeira € analisada por Brougere (1997) da seguinte forma: a
brincadeira assimila e/ou destroi qualquer distancia de culturas.

No contexto dessas reflexdes, Fantin (2000), em pesquisa
realizada sobre o repertério ludico das criancas e sobre 0 espacgo da
brincadeira na Educacdo Infantil, em Florianépolis, adverte que
considerar o brincar segundo suas dimensdes psicolégicas, cognitivas,
sociais e culturais requer que consideremos as brincadeiras com base
no tripé: ser elemento da cultura, fazer parte do desenvolvimento infantil
e ser linguagem e forma de expressdo. Dessa forma, a brincadeira
permite as criancas instaurarem diversas formas de comunicagdo entre
pares e/ou com os adultos, tanto no plano verbal quanto no naoverbal. E
neste sentido que podemos dizer que as rotinas do brincar elaboram
formas de apropriagdo e construcdo da cultura, de uma cultura
compartilhada entre grupos que estabelecem qualquer tipo de
comunicacdo. Essa apropriagdo e construcdo se da por meio de
multiplas interacdes e por isso é necessario que prestemos atencdo nas
formas de comunicacdo das criancas, ou mesmo, nas suas formas de
producbes culturais expressas e significadas pelo coletivo de criancas.

Temos entendido que é necessario ampliar as possibilidades de
se ouvir, ver e perceber as criangas na interagdo e no convivio com as
outras criangas, compreendendo o contexto educativo como um espaco
de reconhecimento das manifestacbes e das expressdes criadoras
delas. Todavia, construindo uma identidade que seja propria para a
infancia, identidade esta que precisa apontar as peculiaridades das
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criangas e (que estas peculiaridades precisam ser pensadas
considerando a producéo das culturas infantis.

Assim, mesmo de maneira breve, importa dizer que as
brincadeiras serdo consideradas como atividades que fazem parte da
experiéncia humana, apresentando-se na infancia como atividade
privilegiada, tdo importante como qualquer outra dimensdo do ser
humano®.

As rotinas do brincar na creche: uma producao das culturas infantis

Passamos a transcrever algumas cenas registradas no diario de
campo sobre as brincadeiras das criangcas, as quais em nossos
posicionamentos permitem refletir sobre as produc¢des culturais da
infancia. Tais cenas sdo analisadas a partir da observacdo dos
momentos em que as criangas estavam brincando livremente com seus
pares, seja na sala de referéncia ou ainda no parque. Os registros
seguiram uma metodologia de orientagdo etnografica, sendo utilizado o
caderno de anotacdes como didrio de pesquisa. Os momentos de
brincadeiras livres estdo sendo designados por nés como rotinas do brincar.
Dessa compreensdo, podemos aludir que, ao brincar, as criangcas
estabelecem relagbes sociais em que coordenam diferentes papéis e
elaboram diversas representacfes sociais. Nesse processo utilizam a
imaginacdo para (re)significar os papéis que assumem nha propria
brincadeira, o que influi em sua constituicdo e na relagdo com o mundo.

Rodrigo e Mariana sempre estdo juntos nas brincadeiras livres.
Percebemos que a brincadeira de casinha é a predileta da dupla.
Observamos que Rodrigo entra na casinha do pargue e Mariana segue-
0, em seguida entra Carlos e Mariana diz: Sai daqui, vou brincar com
Rodrigo. Carlos muito sério e bravo comenta: Se vocé nao me deixar
brincar vou chamar a professora. Mariana olha-nos (pesquisadores) com
expressdo assustada. Notamos que nossa presenca lhe incomoda,
constrangendo-a. Dessa forma, saimos de nossa posicdo e nhos
postamos na janela da casa, local onde as criangcas ndo nos vejam. Em
seguida Mariana diz para Carlos: Estd bom, vocé sera meu arrumador
de casa, vai limpando tudo que vou buscar meus filhos no parque.
Mariana sai a procura de bonecas e loucinhas que estdo espalhados

’Esta maxima é extraida de varios autores com diferentes perspectivas teéricas. Sem
temor de cairmos em um ecletismo, queremos buscar tais referéncias sobre o brincar,
para fundamentar nossos posicionamentos e analises. Entre os diversos autores
estudados, podemos citar: Wajskop (1995); Brougére (1997); Kishimoto (1999); Corsaro
(2002); Ferreira (2002, 2004); entre outros.
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pelo patio da creche. Apos coletar os brinquedos, Mariana pede para
Carlos arruma-los em um armario imaginario, criado pela mesma. Carlos
passivamente comeca a organizar os brinquedos no suposto armario.
Mariana chama Rodrigo para dentro da casinha e diz: Vem marido, as
criancas estdo chorando, me ajude a cuidar delas. Rodrigo olha para
Mariana e, colocando a mao no bolso, tira algumas folhas de plantas e
fala: Toma ‘marida’, pegue os passes e leva as criangas para a creche.
Mariana pega os bonecos e com o dedo apontado para Rodrigo comenta:
Se cuida para ndo chegar muito tarde em casa hoje. Quando sair do
trabalho vem logo embora, meu bem. E que hoje vamos viajar para a
Franca e vocé ndo pode beber cerveja, pois vai dirigir (a brincadeira
continua por um longo tempo) (Registro em diario de campo).

A cena acima descrita da4 mostra de alguns elementos que as
criancas criam na relagdo com seus pares. Porém, constata-se que
muitos dos elementos representados pelas criangas sdo proprios da
cultura do adulto. Em especial, observamos que, nas brincadeiras que
inventam, as criangcas demonstram 0s usos sociais que realizam da
cultura circundante; o que permite que elas definiam diversos e
diferentes papéis sociais, 0os quais vao sendo delineados muito cedo,
embora na infancia seja bastante possivel transgredi-los, como €
verificado no excerto quando Mariana pede para Carlos ser o arrumador
de casa, atividade tipicamente feminina. Neste caso, a transgresséo é
uma dimensdo humana de que as criangas se beneficiam para
superarem as convenc¢des sociais e as determinagdes culturais, em que
o cotidiano e 0 mundo privado podem ser representados. Portanto, na
representacdo de papéis sociais, as criangas agem ndo s6 como ator ou
coautor, mas também como diretor do enredo, configurando a cena a
partir dos elementos culturais que lhes sao préprios, os quais condizem
ou ndo com a sua realidade: Rodrigo olha para Mariana e, colocando a
mao no bolso, tira algumas folhas de plantas e fala: Toma ‘marida’,
pegue 0s passes e leva as criancas para a creche. Mariana pega 0s
bonecos e com o dedo apontado para Rodrigo comenta: Se cuida para
ndo chegar muito tarde em casa hoje. Quando sair do trabalho vem logo
embora, meu bem. E que hoje vamos viajar para a Franca e vocé n&o
pode beber cerveja, pois vai dirigir. Essa situacdo nos revela que as
criancas em suas relacdes estabelecem dindmicas de organizacéo
social, o que lhes permite passarem de um conjunto de individuos
apenas reunidos num espago e tempo institucional, para sujeitos sociais
capazes de, com todas suas heterogeneidades, criarem coesao,
integracdo social, solidariedade e reconhecimentos interpessoais e
intrapessoais.
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No contexto lidico, as criangas demonstram o que lhes chama
mais atengdo da cultura e reproduzem em suas brincadeiras tais
representacdes sociais. Nesse sentido os adultos precisam estar
atentos para pescar 0s interesses das criancas e 0 que tais
representacdes informam de seus contextos sociais e culturais. Assim,
confirmamos o que Iturra (2002) ja nos alertou: Entender o outro exige
mais, quando o outro é uma crianca!

A construcdo das culturas infantis se efetua nos momentos em
gue as criancas estdo entre si executando suas acdes. Sdo elas
mesmas que combinam o que irdo fazer com seus pares. Em tais
situacdes a dimensdo da imaginacdo prevalece em todo o enredo.
Segundo Corsaro (2002), nestes momentos as criangas aperfeicoam do
seu jeito o que veem os adultos fazerem no cotidiano, portanto, o autor
argumenta que estas producdes e reproduc¢des infantis sdo mais do que
imitacdes da cultura dos adultos, porque ha transformacbes e
aperfeicoamentos, ha uma reproducéo interpretativa.

Verificamos que as criangas, em contrapartida, ao se apropriarem
de elementos do mundo do adulto, trazendo-0s para o universo infantil,
atribuem-lhes outros significados, inventando suas préprias brincadeiras
e formas de brincar, recriando no mundo da ordem do adulto outra
ordem, porém, num tempo e espaco definido por elas, revelando com
isto, nas suas relagBes/interacdes, a existéncia de uma especificidade
no modo de ser crianga, especificidade chamada por nés de producgéo
cultural infantil. Assim, cabe, em consonancia com nosso referencial
tedrico, alertar, em todos os momentos das rotinas do brincar, para um
entrelacamento de simbolizacbes de papéis sociais, para diferentes
situacdes que séo vivenciadas pelo grupo infantil. Falamos da infancia
como uma categoria geracional que é preenchida e esvaziada pelas
criangas.

As brincadeiras inventadas pelas criangas, em nossa investigacéo
passaram a ser palco de grandes descobertas e encontro de culturas,
pois, ha medida em que percebiamos certa sensibilidade das criancas
para expressarem suas produc¢des culturais durante as brincadeiras, foi
possivel considerar esses momentos como reveladores para captar as
expressfes culturais da infancia. Nesse aspecto, sdo as criangas que
nos oferecem os dados empiricos, e 0s adultos precisam estar atentos
para problematizar de modo educativo com as criangcas 0s elementos
gue aparecem na construgdo de suas proprias culturas. Tais elementos
nem sempre sdo aparentes, porque, em alguns momentos, estdo
situados no plano simbdlico da imaginagdo, da fantasia e do faz-de-
conta. Dai a importancia de o adulto participar — sem interferir, limitar e
subordinar — as rotinas coletivas do brincar das criangas. Acreditamos
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gue nossa proposicao proporcionara um novo olhar para a atividade da
imaginacdo e da criacdo das criancas pequenas. Concordando com
Vygotsky (1996), o impeto da crianca para criar é a imaginacao em
atividade.

Em um sentido mais amplo, é possivel dizer que a crianca na
relacdo com seus pares atribui novos significados e deixa a sua marca
cultural no ato de brincar. Essa atitude complexa possibilita & crianca
experimentar os diferentes papéis sociais articulados na construcéo das
brincadeiras. No entanto, essa criacdo infanti é quase sempre
interrompida, seja pelo ambiente, pelos materiais ou pelos referenciais.
Nesse sentido é que os adultos precisam estar atentos as
especificidades desse segmento da educacéo, fornecendo suporte para
as criancas elaborarem suas brincadeiras. E importante que os adultos
deixem as criangas experimentarem/experienciarem diferentes papéis
sociais em suas rotinas coletivas do brincar. Sendo assim, é preciso
compreender que a crianga é uma pessoa com a cabeca extremamente
aberta, ndo tem preconceitos.

S6nia Kramer (2003) afirma que, ao deixarmos de olhar para as
criangas e de compartilhar com elas suas experiéncias, incorremos no
erro do adultocentrismo, olhando de cima para as crian¢cas e ndo na
altura de seus olhos, ou seja, evitamos olh4-las nos olhos e deixamos
de ver o mundo que se apresenta a sua altura. Na continuidade de suas
reflexdes, a autora assinala que aprender com as criancas pode ajudar
a compreender o valor da imaginacao, da arte, da dimensdao ludica, da
poesia, de pensar adiante.

Podemos confirmar no registro que cada crianga é um artista a
seu modo e, por esta razao, é preciso oferecer uma quantidade de
possibilidades aos ‘grandes artistas-crianga’, pois, a quanto mais
objetos, brinquedos e suporte — referindo-nos a bens materiais e
imateriais — as criancas tiverem acesso, mas podem criar, usar e
desfrutar de suas diversas linguagens verbais e naoverbais. E
possuindo diferentes possibilidades de usar suas linguagens, significa
poderem expressar-se e sentir-se satisfeitas em seu grupo cultural.
Percebemos que, nas rotinas coletivas do brincar, as criancas
estabelecem distanciamentos e aproximacgfes que afetam as acdes de
cada um individualmente e do grupo como um todo, que, entrelacados
em espacos, tempos, objetos e brinquedos, criam e recriam
cotidianamente as bases para a recombina¢éo da vida social e cultural.

As criancgas estao brincando em diversos cantinhos na sala. Em um dos

cantinhos sao oferecidos diversos frascos de materiais de beleza:
esmaltes, pentes, escovas, secador de cabelo e roupas de cabeleireiro
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(simulando um saldo de beleza). Maicon senta na cadeira do saldo, e diz:

Agora irei me aprontar para o baile. Gisele é a cabeleireira e comeca a

pentear e a maquiar o Maicon, pois o baile vai ser de ‘arrombar’, diz

Gisele. Maicon ndo se importa com a maquiagem e nem com todos 0s

aderegcos que Gisele |he coloca, e ainda diz que ird ao “lanchador”

(lanchonete) mostrar para 0 amigo seu novo penteado. Marcos, outra

crianga que estava na brincadeira, ja estava espantado ao ver a cena,

seu olhar expressava sua inconformidade ao ver Maicon todo pintado. E

notério o ar de espanto de Marcos. Porém, jA Maicon compartilha da

fantasia de Gisele. Em um momento, Marcos comega a rir de Maicon e

lhe chama de ‘mulherzinha’, chamando a atengéo de todas as criangas

da turma, inclusive as que ndo estavam na brincadeira. Maicon levanta e

diz que o baile é de carnaval, na qual os homens irdo vestidos de mulher.

Irritado grita com Marcos: Todo mundo sai assim no carnaval, até meu

pai, sempre pula carnaval com roupas de minha mae, e é muito

engragado e ele ndo é “viado”. Marcos salienta dizendo que: Foi meu pai
quem falou que vestir roupas de mulheres fica ‘bicha’. A conversa
continua por um longo periodo até a professor intervir, pedindo para as
criangas mudarem de conversa. Percebemos que no final Marcos
também se arruma para ir ao baile com Maicon inclusive com maquiagem

(Registro em diario de campo).

No registro acima, € possivel visualizar que, através da
brincadeira, a crianga assume e exercita 0s varios papéis com 0s quais
interage no cotidiano. Portanto, nesta perspectiva, a brincadeira é o
lugar de socializagdo, proporcionando a crianga interlocugdes,
mediacdes e interagcbes em torno da apropriacdo da cultura. Assim,
enfatizamos nesta pesquisa que desde o momento que nhascemos
estamos nos apropriando da cultura do/via grupo social ao qual
pertencemos, porém esta atitude tipica do desenvolvimento de qualquer
ser humano néo o proibe e nem o inibe de reverter essa apropriacdo, ou
seja, de criar e reinventar o que experiencia da cultura tradicional que
Ihe é repassada/transmitida. A situacao descrita no excerto demonstra
claramente nossas analises. Marcos, mesmo sabendo que, ao se pintar
e se vestir com roupas de mulheres, pode ser um ato de
homossexualismo, opcdo sexual condenado pela sociedade, pelo fato
de fulgir dos padrbes sociais, se rende a imaginacdo de Gisele,
permitindo-se experienciar 0 novo, experimentar o contrario nas
brincadeiras — mesmo demonstrando uma certa resisténcia no inicio se
deixa levar pela imaginacao do grupo de pares.

Nessa perspectiva, afirmamos que € por meio das relacdes
sociais, da troca de experiéncias com seus pares (e com os adultos) que
a crianca nutrir-se-4 das mdltiplas culturas e se desenvolvera
socialmente, introduzindo-se no mundo e (re)criando a experiéncia
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séciocultural. Portanto, buscamos novamente os dizeres de Raul Iturra
(2002) quando expressa: o saber da crianca passa pela sua forma de
interagir com o mundo. Diante disto, as criancas estdo o tempo todo nos
indicando que querem espaco para brincar, se expressar, movimentar-
se e acima de tudo participar, e é por isso que esta pesquisa defende a
possibilidade de se pensar em uma pedagogia mais articulada a
participacdo das criancas, uma pedagogia que permita as criancas
viverem sua infancia com toda sua ludicidade, fantasia, imaginacao,
descoberta, curiosidade, desafio, originalidade, criatividade,
encantamento, transgressao, desobediéncia, ou seja, como sujeitos
histérico-culturais.

Na passagem em que Maicon levanta e diz que o baile é de
carnaval, em que os homens irdo vestidos de mulher e que até seu pai
sempre pula carnaval com roupas de sua mae, verificamos sua
preocupa¢do em buscar argumentos para esclarecer que ele ndo é
“viado”. Tal situagdo mostra-nos que as criangas criam estratégias para
fazer prevalecer o que decidem experienciar em suas rotinas coletivas
do brincar. De acordo com Brougere (1997), a brincadeira é, entre
outras coisas, um meio de a crianca viver a cultura que a cerca.
Acrescentando a andlise do autor, podemos dizer que a brincadeira &€,
entre outras coisas, um meio de a crian¢a transgredir a cultura que a
cerca — elaborando outras formas de ser e estar no mundo.

Em outra situacdo da experiéncia cultural das criangas na creche,
verificamos a aproximacgdo delas com as regras impostas socialmente,
porém, a partir desse contato com a realidade, a crianca constréi um
universo particular e especifico, o qual possibilita que a mesma crie
outra significacdo para o seu cotidiano. Nessa situacdo que
descrevemos abaixo, percebemos claramente que as criangas ocupam
uma posicdo de equilibrio, na qual ndo séo totalmente subordinadas e
nem totalmente independentes da cultura do adulto.

As criangas estdo livres pelo espaco da sala, o professor brinca com um
grupo de criangas no ‘cantinho’ do saldo de beleza, outras criancgas estéo
com a auxiliar da turma fazendo uma salada de frutas. Em outra mesa
encontram-se Gustavo, Camila, Amanda e Ana Paula brincando de
guebra-cabeca. Camila convida Gustavo, Amanda e Ana Paula para
fazerem uma disputa propondo: Vamos brincar as ‘feras’ com o jogo de
domind de animais, para ver quem consegue ser 0 primeiro vencedor?
As outras criangas aceitam o convite. Entdo, Camila vai buscar o jogo e o
duelo se inicia. Em meio de tantas conversas, risos, disputas por pecas,
olhares e expectativas, Gustavo é o primeiro a terminar com suas pecas.
Camila (a crianca que organizou a brincadeira), percebendo a situagéo
em que nao serd a primeira vencedora, propde: Vamos mudar a
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brincadeira? Desse jeito, ndo vai ter um vencendo s6 nao, a brincadeira
tera varios vencedores, quando cada crianga for terminando, ira ser o
vencedor. Apés ter o primeiro vencedor, Camila diz: O Gustavo ja foi o
primeiro vencedor, vamos ver quem sera o vencedor da proxima vez? E
a brincadeira continua até Camila gritar: Dessa vez eu fui a vencedora.
Mesmo sendo a Ultima do grupo a vencer (Registro em diario de campo).

Na cena descrita, verificamos que a crianca demonstra a
consciéncia que possui das regras e dos valores de convivio com a
realidade social. Porém, mais do que se conformar e reproduzir essas
regras, a crianga reelabora-as, combinando-as entre si e edificando com
elas novas possibilidades de interpretacdo e representacdo do real.
Assim, concordamos com Mantovani e Bondioli (1998), quando
asseveram que, para as criangas, a conquista da realidade e a
descoberta de si sdo processos que se entrelagam. Porém, pode-se
confirmar esta argumentagcdo, no momento em que evidenciamos que
Camila muda as regras da brincadeira quando percebe que ira perder o
jogo. As outras criangas aceitam a mudanca participando da situagéo
criadora e imaginaria de Camila. Sendo assim, as atividades das
criangas, mesmo sendo calcadas na cultura do adulto, estéo libertas das
restricbes da realidade em que estdo inseridas. As regras do real
aparecem de forma marcante nas criagdes das criancas, contudo, estas,
ao pintarem o seu mundo, aplicam as pinceladas de acordo com as
cores do mundo infantil; cores estas que os adultos precisam conhecer
para permitir que as criangas vivam o colorido da infancia. Sem querer
alimentar uma concepg¢édo romantica de infancia, podemos dizer, a partir
de nossa experiéncia com o0s grupos infantis, que as cores que as
criangas usam para pintar o mundo sdo de tonalidades muito diferentes
das dos adultos; esta diferenca é visivel e precisa ser considerada
guando se pretende definir e consolidar uma proposta educacional para
a infancia.

Com isto, as situagdes imagindrias criadas nas brincadeiras das
criangas lhes permitem operar com a recombinacdo — reinterpretagdo —
modificacdo — a partir de elementos da realidade, possibilitando
elaborarem seus préprios modos de agirem e de estabelecerem suas
relacdes sociais. Ou seja, criando seus préprios cédigos culturais, nao
resultando apenas num conformismo de adaptagéo a cultura, tal como a
cultura existe.

No exercicio do criar, a imaginacdo infanti é capaz de
transformar, de recriar, de (re)significar a partir do que ha no real.
Todavia, as criangas, nas interagbes com seus pares, produzem
situagbes sociais férteis e transformam o que tipicamente esta
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consolidado pela rigidez tradicional da cultura — de uma maneira
expressiva elas vivem a cultura que Ihes é apresentada pela sociedade
de forma imaginaria, num processo criativo e cultural também. Portanto,

0s aspectos factuais presentes ndo lhes impBe com precisdo o0s
comportamentos a desempenhar, espera-se mesmo que as criangas as
“preencham” desenvolvendo os seus préprios conteddos, as suas
préprias regras e procedimentos. Em suma, que ai criem a sua propria
ordem social infantil (FERREIRA, 2002, p.141).

Consideramos a cita¢@o de Ferreira (2002) esclarecedora, porém
tivemos o cuidado em todo o texto de ndo desqualificar e secundarizar a
presenca dos adultos em todo o processo de formagdo humana das
criangas e no desenvolvimento da ordem social infantil, expressa nas
rotinas coletivas do brincar. Nessa perspectiva, € que faz sentido
rediscutir o papel social da educagéo infantii e a docéncia nesse
contexto. lgualmente, trazemos a importancia de problematizarmos um
projeto de educagédo que rompa com o ‘muro de isolamento’ que impede
gue adultos e criangcas envolvam-se e sintam-se sujeitos
corresponsaveis pela implementagdo de tal projeto educacional. Assim,
reafirmamos que é impossivel pensar novos parametros para a pratica
pedagodgica excluindo a participagcdo das criancas, principalmente sem
nos preocuparmos com o0 marco da existéncia concreta de cada uma.

Consideragdes finais: alguns desafios para continuar pesquisando
o brincar e a producéo cultural das criancas

Neste trabalho procuramos trazer as producgfes culturais das
criangas. Para tanto, consideramos importante distinguir a
temporalidade e a espacialidade dos adultos e as das criancas, no que
estamos chamando de momentos das rotinas coletivas do brincar do
grupo infantil.

Constata-se que tais momentos tém como caracteristicas a
liberdade dada pelos adultos as criangas para que elas fagam suas
escolhas e envolvam-se em diversas relagbes com outras criancgas,
objetos, brinquedos, tempos e espacos. Sendo assim, 0 que se conclui
€ que a observacao e o registro em relacdo as producfes das criancas
passam a ser algo primordial quando se deseja uma aproximag¢do com
esses sujeitos de pouca idade, principalmente no que diz respeito a
escolher, o iniciar e o desenvolver de uma determinada brincadeira. Isto
precisa ser encarado pelo professor como algo legitimo de sua
participacdo e envolvimento ao universo cultural das criancas, o que
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para nés é um dos maiores desafios postos a consolidagdo de uma
Pedagogia da Infancia no momento atual.

Destacamos que, ao considerar que as criancas nao absorvam
passivamente os elementos culturais do mundo dos adultos, mas que
elas os reelaboram a partir de suas necessidades, transformando-os em
algo proprio e diferente daquilo que lhes serviu de inspiracdo, nao
significa que tal entendimento dé legitimidade, independéncia e
autonomia plena e conceptual para as producdes culturais das criancas,
no sentido de torna-las alheias a sociedade e as referéncias culturais
mais amplas.

Analiticamente podemos afirmar que a realidade de uma creche
elou pré-escola é multipla, complexa e contraditria. Nela acontecem
encontros, reencontros e desencontros entre adultos e criancas e entre
as prOprias criancas; fixando-se, assim, como um ambiente de
diferentes formas de socializagéo e producgéo cultural, o qual ndo se
exclui das culturas que os circunscrevem. Nesse sentido, afirma-se o
reconhecimento de desenvolvermos uma concepgao que promova a
educacéo infantil considerando o sujeito-crianca como parte integrante
da sociedade, e a infancia como etapa importante no processo de
formagdo humana, intelectual e cultural desde a mais tenra idade.
Sendo assim, um aspecto que envolve todos 0S Nnossos
posicionamentos e que merece ser destacado ao final de nossa
investigacao, é que o delineamento do pensar e do agir pedagégicos
ndo envolve somente os adultos-professores, mas as criangas também,
principalmente no que condiz aos interesses, desejos e necessidades
do grupo de pares. Isto nos faz afirmar a importante posicdo dos
adultos-professores se posicionarem positivamente diante das criacdes
e recriacdes que configuram as culturas infantis.

De nossas analises, podemos dizer que, se por um lado muitas
instituicbes educacionais que recebem criancas de 0 a 6 anos tém
passado por intensas transformagfes quanto ao seu projeto politico-
pedagégico, por outro percebemos que o modo escolar hegemadnico e
tradicional de educacédo é o que ainda vigora. Cabe entdo identificarmos
no cotidiano como este modelo de educacéo esta sendo apresentado as
criangas.

Sendo assim, questionamos: como garantir uma especificidade
para as instituicbes que recebem criancas pequenas, que privilegie a
educacéo, a producéo cultural da infancia, a diversidade, a pluralidade,
a flexibilidade, a heterogeneidade e a aprendizagem, estabelecendo
relacdes que promovam a emancipacdo da crianga? Como respeitar as
necessidades individuais das criangas em contextos coletivos que
primam pela homogeneizacdo de comportamentos e atitudes? Como
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extrapolar os limites que hoje nos sédo colocados, que venham romper
com a concepc¢do de crianca-aluno — futuro adulto bem adaptado?
Como definir uma pedagogia para a infancia de 0 a 6 anos que abarque
as manifestac®es culturais das criancas como sendo algo especifico do
seu universo? Questdes complexas e que ficam para serem
desenvolvidas em trabalhos de pesquisas com criancas.

A luz das consideracdes acerca das relacbes sociais das criangas
e suas formas de sociabilidades e producdo cultural, procuramos
demonstrar que a crianga sobre a qual incide a educagédo € um sujeito
histérico-social e cultural. Assim, sua produc¢édo cultural e processos de
socializagdo séo resultados da influéncia que o meio social |he
proporciona, bem como da relagdo ativa da crianca com o proprio
ambiente social. Entretanto, para aceitar isso, é preciso conceber as
criangas como meninos e meninas inseridos em uma geragdo que tem
valor em si.
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