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RESUMO

Este artigo é resultado de minha pesquisa de mestrado quando analisei os
usos que se faz da pobreza no neoliberalismo. O foco da investigacao
foram narrativas sobre sujeitos pobres envolvidos nas disputas por terra
nos ultimos 20 anos no Brasil. O corpus de andlise esteve composto por
vinte e trés livros didaticos de Histéria publicados no pais entre 1985 e
2005, que apontaram também para um conjunto de enunciados acerca
dos sem-terra que circulavam em revistas semanais, jornais,
documentérios e sites na Internet. As ferramentas tedricas ou conceitos
que orientaram a pesquisa sdo provenientes da vertente pos-estruturalista
dos chamados Estudos Culturais em Educacéo. Os resultados colocaram
em evidéncia a produtividade dos jogos de poder que atravessam a
politica cultural de identidade a que estdo relacionados os miltiplos
discursos sobre os sujeitos sem-terra em um pais de dimenses
continentais como o Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia, livro didatico, Reforma Agraria, movimentos
sociais, identidade.

ABSTRACT

This paper is based on an analysis of the uses of poverty in neo-liberalism,
with a focus on the narratives about poor subjects who have been involved
in land disputes during the past 20 years in Brazil. The corpus of analysis
consisted of twenty-three History textbooks, published from 1985 to 2005,
which point to a number of enouncements about landless people in
magazines, newspapers, documentaries and websites on the internet. The
theoretical tools and concepts guiding the analysis approach followed the
post-structuralist bias of Cultural Studies in Education. Therefore, results
are aimed to clarify the production of the power relations crossing the
identity cultural policy to which are related the various speeches on the
landless individuals in a country of continental dimensions such as Brazil.

KEY-WORDS: Teaching History, textbook, Agrarian Reform, social movements, identity.
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APRESENTACAO

Era meu primeiro ano como professora de histéria na rede privada
de ensino. Apresentei o tema da Reforma Agraria para as criancas das
turmas de 62 série do ensino fundamental, conforme o curriculo escolar
previa. O que eu nao previ foi o impacto que minha pratica pedagogica
teria sobre alguns pais de meus alunos. Posteriormente a discusséo
ocorrida em aula sobre o problema da ma distribuicédo de terras no Brasil,
fui convocada para uma reunido administrativa junto ao servico de
supervisdo escolar. Era preciso que eu justificasse mais detalhadamente
e talvez até repensasse minhas opgfes tedricas, afirmavam-me os
administradores. As aulas de histéria estavam parecendo “revolucionarias
demais” e as criangas haviam voltado naquela semana para casa
“defendendo a invasdo de terras”, acusavam-me alguns pais de alunos.

A partir de tal incidente passei a prestar mais atencdo nos
diversos discursos sobre os movimentos sociais envolvidos na questao
agraria brasileira. Interessei-me pelas narrativas que circulavam em
jornais, revistas e programas televisivos acerca dos sujeitos sem-terra®.
Foi quando percebi que eram mesmo muito semelhantes, em seu
contelido, aqueles que eu ouvira na escola entre meus alunos.

! Utilizo a expressao sem-terra para fazer referéncia aos homens e mulheres que, assumindo
a falta de uma terra pra se fixarem, se filiam ao Movimento Sem-Terra (MST) no Brasil. Os
integrantes de tal movimento séo referidos cotidianamente assim na sociedade brasileira.
Nos mais diferentes veiculos de comunicacdo, nas escolas e demais espagos culturais, sdo
chamados de sem-terra. Esses sujeitos assumem tal identidade e ainda lancam mao de
outros simbolos que, juntamente ao nome “sem-terra” costumam evidenciar a sua filiagdo ao
movimento e as lutas pela Reforma Agraria, como o uso de camisas, bandeiras e bonés
vermelhos, por exemplo. Por vezes utilizo outro termo, os sem terra, grafado sem hifen. Faco
isso sempre que me refiro a outra identidade, aquela dos sujeitos pobres do campo que nao
estdo necessariamente vinculados a algum movimento social. Fiquei atenta a esse fato
quando, ao manusear o material de pesquisa selecionado, como livros didaticos, revistas,
jornais e filmes, percebi que era usado indiscriminadamente um ou outro termo em tais
producBes. Uma agdo aparentemente inocente, mas se considerarmos que a linguagem
institui realidades, veremos que nédo foi por acaso que tais escolhas foram feitas. S&o todas
produzidas no interior da cultura e submetidas a rela¢Ges de poder. Ainda em relagdo ao
MST, é necesséario destacar que, como ensina Eduardo Scolese (2005), embora o
movimento tenha surgido em Cascavel (PR) no dia 20 de janeiro de 1984, durante o Primeiro
Encontro Nacional dos Sem-Terra, num contexto histérico marcado por muitas lutas
camponesas que vinham ocorrendo nos estados do Rio Grande do sul, Santa Catarina,
Parana, Sao Paulo e Mato Grosso do Sul, o movimento “preferiu ndo se oficializar, temendo
eventuais intervencdes federais” (p. 59). O autor prossegue afirmando que o préprio “nome
MST, alias, ndo esta registrado em nenhum cartério do pais. As verbas publicas e doagdes
que recebem chegam por meio das contas bancarias de suas cooperativas” (idem). Mesmo
assim, pode-se dizer que o MST e os sem-terra sao referidos, no interior da sociedade
brasileira, como sindnimos da luta pela Reforma Agraria ha pelo menos 25 anos.
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Dei prosseguimento a minha pesquisa de mestrado, que apontou
para a complexidade do fendmeno social a que estéo inscritos 0s sujeitos
sem-terra em um pais de dimens®es continentais como o Brasil. No
caminho investigativo, deparei-me com narrativas que circulavam nos
manuais didaticos posicionando esses sujeitos na sociedade, marcando
sua identidade como criminosos, vagabundos, baderneiros, mas também
como herois, martires, sonhadores, miseraveis e dignos de pena. O texto
gue ora apresento propde uma reflexdo acerca desses jogos de poder que
envolvem a marcacéo da(s) identidade(s) dos sujeitos pobres do campo.

Sobre o corpus da pesquisa

Por razbes que j& mencionei anteriormente, minhas atengcfes se
voltaram para a escola. Optei por analisar um conjunto de vinte trés
livros didaticos da area de Histéria, publicados entre 1985 e 2005. A
opcéo por tal volume de manuais justifica-se pela raridade do tema em
cada publicacdo didatica. Problematizei meu objeto de pesquisa a partir
de um conjunto mais amplo de obras, atentando para as recorréncias,
deslocamentos e rupturas que as poucas paginas destinadas a questao
dos sem-terra apresentavam.

Sobre a importancia dos manuais didaticos em ambiente escolar,
a pesquisadora Circe Bittencourt afirma:

O livro didatico tem sido, desde o século XIX, o principal instrumento de
trabalho de professores e alunos, sendo utilizado nas mais variadas salas
de aulas e condigbes pedagogicas, servindo como mediador entre a
proposta oficial do poder expressa nos programas curriculares e o
conhecimento escolar ensinado pelo professor (2006: 72-73).

Mas, apesar da inicial centralidade do livro didatico em meu cenério
investigativo, algumas mudangas metodologicas ocorreram. E foram os
proprios manuais que, ao longo do caminho investigativo, remeteram-me a
incursBes por outros espacos pedagogicos como revistas, jornais,
documentarios e sites da Internet, por exemplo. Toda essa produgdo
cultural compde, em seus enunciados acerca dos sem-terra, um discurso
um tanto heterogéneo e repleto de atravessamentos, relativo aos pobres na
sociedade capitalista, 0 que me permitiu problematizar os usos que nossa
sociedade de consumo faz da pobreza. Justifico esse transito de andlise do
livro escolar para outros artefatos mais ligados ao campo da midia, pela
filiacdo de minha pesquisa a um referencial tedrico que entende a cultura
também como pedagogia. Nesse sentido, “o cultural torna-se pedagdgico e
a pedagogia torna-se cultural” (WORTMANN, 2007: 77). Ou seja, esses
espacos midiaticos fazem circular representacdes que assumem um carater
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pedagégico ao produzir significados e estabelecer subjetividades. De
alguma forma a trama discursiva da midia — assim como o texto didatico —
instaura verdades acerca dos sujeitos sem-terra, ensinando as criancas e
jovens de nosso pais licdes sobre justica, criminalidade, economia, etc.

Sobre as ferramentas tedricas utilizadas

O conceito de representagdo foi um operador Util para pensar a
nocdo de identidade sem-terra. Tomei-o segundo o sentido que lhe
atribuem pesquisadores brasileiros no campo da Educacdo que em seus
estudos se apropriam das idéias de tedricos pés-estruturalistas como
Gilles Deleuze, Jacques Derrida e Michel Foucault, por exemplo.

Assim, seguindo Maria Lucia Wortmann, entendo que “a
representacdo participa da constituicdo das coisas, ndo sendo vista
como um mero reflexo dos eventos que se processam no mundo” (2001:
156). No mesmo entendimento, Marisa Vorraber Costa acrescenta que
“‘neste caso, quem tem o poder de narrar o outro, dizendo como esta
constituido, como funciona, que atributos possui, € quem da as cartas
da representacdo, ou seja, € quem estabelece o que tem ou nao,
estatuto de realidade” (2004: 77).

Dessa forma, tratar da questdo dos sem-terra e suas
representacdes em livros didaticos e demais artefatos culturais significa
lidar também com a questdo da politica cultural da identidade.
Expresséo que em geral, como explica Costa, “vem sendo utilizada para
referir-se as estratégias politicas implicadas nas relacdes entre o
discurso e o poder” (2002: 139).

Nesse caso, diz respeito aos jogos de poder que produziram as
identidades sem-terra no interior da nossa cultura. De modo que o
curriculo escolar e o livro didatico sejam entendidos como espagos onde
se ddo as lutas ou embates identitarios em torno dos sujeitos sem-terra.

Merece ser considerado também o fato de que o entendimento de
linguagem adotado aqui deriva das reflexdes decorrentes da chamada
virada Iinguistica2 proposta por teoricos pés-estruturalistas. Dessa
maneira, admite-se que na estrutura de nossa linguagem, para cada
afirmacéo que fazemos, assumimos implicita ou explicitamente uma série
de negacdes que nos permitirdo marcar pela diferenca a identidade de
determinado sujeito. Tomaz Tadeu da Silva reforca essa idéia quando

2 segundo Costa (2002: 140), “a expressao virada linguistica refere-se as movimentacdes
no campo da filosofia em que o discurso e a linguagem passam a ser considerados como
constituidores da realidade. Segundo as concepg¢des que se afinam com a virada
lingliistica, nosso acesso a uma suposta realidade € sempre mediado por discursos que
nao apenas a representam, falam dela, mas a instituem. Quando se fala de algo também
se inventa este algo”.
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afirma que “em um mundo imaginario totalmente homogéneo, no qual
todas as pessoas partilhassem a mesma identidade, as afirmacdes de
identidade n&o fariam sentido” (2007: 75).

Assim, ao refletir sobre como os sem-terra sdo apresentados as
criancas e jovens escolares, esta pesquisa pretende atentar para as
identidades a eles atribuidas, bem como para os processos
classificatérios que essa identificacdo pressupde, afinal, como ensina
Silva, “a afirmagao da identidade e a marcacgao da diferenga implicam,
sempre, as operagdes de incluir e excluir’ (2007: 83).

Ao pensar as agoes relacionadas a marcagdo de uma identidade —
dividir, classificar, hierarquizar —, todas produzidas na cultura pela
linguagem e, portanto, submetidas a arbitrariedade das rela¢Bes de poder,
pressuponho justificavel a op¢éo, entre os multiplos artefatos culturais® que
compdem a magquinaria escolar’, por trabalhar com a andlise dos livros
didaticos, pois me permite problematizar a questdo social dos sem-terra
operando com os conceitos de representacdo, identidade e diferenca.

As publicac6es escolares sdo entendidas, neste caso, como parte
de um conjunto maior de saberes que valida e legitima determinadas
verdades, instituindo realidades acerca dos sujeitos e objetos deste
mundo. Faco referéncia aqui a nocéo de curriculo, segundo o que afirma
Silva (1996: 184): “o nexo intimo e estreito entre educagéo e identidade
social, entre escolarizacdo e subjetividade, é assegurado precisamente
pelas experiéncias cognitivas e afetivas corporificadas no curriculo”.

Ao me referir ao curriculo estou entendendo-o, segundo Costa
(1998: 41), como “um conjunto articulado e normatizado de saberes,
regidos por uma determinada ordem, estabelecida em uma arena em
que estdo em luta visGes de mundo e onde se produzem, elegem e
transmitem representacdes, narrativas e significados sobre as coisas e
seres do mundo”. As narrativas presentes nos livros didaticos — desde
aqueles com carater mais reducionista e determinista até as producdes
gue apresentam problematizacées mais complexas e atentas para as
ambiguidades dos tempos de modernidade tardia em que vivemos — sédo
discursos que pretendem dizer aos estudantes quem eles sdo e quem
S&ao 0s outros.

Por tudo isso, penso ser indispensavel articular aos conceitos até
aqui utilizados outro operador conceitual significativo no entendimento

% Como lembra Eli Henn Fabris, “artefato cultural & qualquer objeto que possui um conjunto
de significados construidos sobre si” (FABRIS, 2004: 258).

* Tomo emprestado esse conceito, maquinaria escolar, explicitado por Julia Varela e Fernando
Alvarez Uria (1992) em um artigo no qual os autores esbocam as condi¢8es histricas e sociais
que contribuiram no processo de estruturacdo da escola como a concebemos hoje: uma
instituicdo inventada com o objetivo de fabricar determinados tipos de sujeitos.
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do processo de constituicdo da identidade sem-terra: o poder, entendido
aqui ndo como um objeto, mas como uma relacao.

Foucault explica que nas relagées entre individuos livres “o
exercicio do poder seria uma maneira para alguns de estruturar o campo
de acao possivel dos outros” (1995: 245). De modo que as questdes a
serem problematizadas em minha investigacdo passam sempre pelo
entendimento do poder como rede a ser mapeada em seu funcionamento.

Como lembra Silva,

a afirmacédo da identidade e a enunciacdo da diferenca traduzem o
desejo dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de
garantir o acesso privilegiado aos bens sociais. A identidade e a
diferenca estdo, pois, em estreita conexdo com rela¢cdes de poder. O
poder de definir a identidade e de marcar a diferenca ndo pode ser
separado das relagdes mais amplas de poder. A identidade e a diferenca
ndo sao, nunca, inocentes (2007: 81).

Importa considerar os efeitos do exercicio do poder quando um
determinado saber histérico € apresentado nos livros didaticos
influenciando a conduta dos estudantes em relacdo a si mesmos e em
relagdo aos outros® — no caso, os homens e mulheres pobres, do
campo, sem terra para plantar e morar.

Isso posto, passo a explicitar como dispus cada um dos conceitos
anteriormente apontados em torno de um operador conceitual chave na
construgdo e entendimento de meu objeto de pesquisa: a idéia de um
dispositivo de seguranga que opera na racionalizacdo da pobreza. Tomo
dispositivo6 no sentido que lhe atribui Foucault como um conjunto

® Sobre 0 “governo de cada um e dos outros”, aprendi com Ramos do O (2001: 14) que o
conjunto das obras de Michel Foucault (textos publicados nas fases da “arqueologia”,
“genealogia” e “ética”) se condensa em torno do termo governamentalidade, na medida
em que tal conceito “estabelece um continuum entre: (i) a ‘microfisica do poder’, ligada as
tecnologias do corpo e a aplicagdo de técnicas disciplinares nas prisGes; (i) as
preocupacdes gerais da soberania politica, direcionadas para gestdo das nacdes,
populagbes e sociedades no quadro de relagdes institucionais; (iii) as estratégias
estabelecidas para a dire¢do e conduta de individuos livres, fazendo equivaler as ‘praticas
do eu’ com as ‘praticas do governo™.

® Outras obras de pesquisadores que também se valeram dos estudos de Michel Foucault
acerca do conceito de dispositivo foram consultadas, a fim de verificar como operam, cada
um em sua especificidade, com tal ferramenta tedrica. Entre elas, a proposta de tese
(Doutorado em Educacéo) de Vera Regina Serezer Gerzson (2004), A midia como
dispositivo de governamentalidade neoliberal - os discursos sobre educagéo nas revistas
Veja, Epoca e Isto E; a dissertagéo (Mestrado em Educacéo) de Jacqueline Martins (2006)
Tudo, menos ser gorda: a literatura infanto-juvenil e o dispositivo da magreza; o artigo de
Fabiana de Amorim Marcello (2005) Enunciar-se, organizar-se, controlar-se: modos de
subjetivacdo feminina no dispositivo da maternidade; e o dispositivo de medievalidade

128 Historiee, Rio Grande, 2 (1): 123-136, 2011.



heterogéneo de elementos da cultura devidamente agenciados através das
multiplas ligacdes estabelecidas entre si e disposto de maneira a alcangar
um objetivo estratégico ou responder a uma determinada urgéncia. Ou,
nas proprias palavras do autor “estratégias de relacdes de forca
sustentando tipos de saber e sendo sustentadas por eles” (2003: 246).

E possivel entender a complexidade do dispositivo neoliberal a
gue faco referéncia a partir das andlises que realizei em minha
dissertacdo e que passo a apresentar a seguir.

Algumas experiéncias de analise

Destacarei alguns dos enunciados que circulavam com mais
forca, ou seja, que mais naturalizados apareciam, no interior do discurso
neoliberal que tem orientado as narrativas sobre a pobreza nas
pedagogias contemporaneas.

O primeiro enunciado de certa regularidade presente nos manuais
escolares examinados aponta para a idéia de que no cenario de
problemas histéricos e atuais do Brasil, realizar a reforma agraria € uma
urgéncia. O imperativo do progresso econdmico é apresentado as
nossas criancas e adolescentes como razéo suficiente para a realizagéo
da reforma agraria. Uma reflexdo mais profunda acerca dessa questao,
no entanto, nos permite afirmar que o principal efeito dessa politica
socioecondmica serd, na prética, a marcacdo de um lugar, de um territorio
bem definido, no espago geogréfico brasileiro, para os sem-terra.

Ora, aprendemos com Foucault (1987) a entender o mundo em
gue vivemos nos Ultimos séculos como constituido a partir de uma
sociedade disciplinar, ou seja, que tem como objetivo a formacgéo de
corpos doceis. Para tal, entre outros recursos, procede-se a uma
distribuicdo dos individuos no espago e no tempo. Instituicdes como a
escola, o hospital, o quartel foram organizadas para fabricar um tipo de
individuo normalizado com o0 menor custo possivel. A vigilancia
hierarquica era a marca desse sistema pandptico de subjetivacéo, e
para tal fazia-se necessario um policiamento espacial restrito.

Deleuze prossegue a discussao iniciada por Foucault e inaugura o
conceito de sociedade de controle. Aquela na qual a fabricacdo de
individuos déceis ocorre também e com mais eficicia fora dos muros das
instituicBes. A autovigilancia serd uma marca desse sistema sindptico de
subjetivacdo. A coercdo das instituicdes soma-se a seducdo do
autocontrole. Nao ha substituicdo dos sistemas; eles se sobrepdem e se
intensifica a disciplina sobre o sujeito. Sobre isso, ver Hardt (2000).

apresentado por Nilton Mullet Pereira (2007), entre outros documentos, no artigo
Representacdes da Idade Média no livro didatico.
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Pois o livro didatico de Azevedo e Dards, no Ultimo capitulo,
intitulado “Desafios dos dias de hoje”, apresenta-nos incluida entre as
tarefas a serem cumpridas pelos governantes brasileiros como modo de
se alcancar o desenvolvimento da nacdo a reforma agraria. Além de um
histérico das tentativas de redistribuicdo das terras, o autor lista as
medidas necessarias a fim de se realizar tal objetivo. O que mais me
chama a atencao é a lista de vantagens apresentada como argumento
em favor dessa redistribuicdo, entre elas “Diminuicdo do éxodo rural.
Diminui¢éo do desemprego. Diminuicdo da marginalidade urbana. Maior
bem-estar social das familias. Melhoria da qualidade de vida. Maior
liberdade para o trabalhador rural. Aumento da producdo e maior oferta
de alimentos” (1988: 173).

Um poder que se exerce pela seducdo. Que sujeito ndo se
sentiria atraido pelo tipo de Brasil prometido se adotassemos a reforma
agraria? Nesse sentido, os préprios sem-terra sdo convocados a
relacionar suas identidades a reforma agraria. Afinal, seria um programa
organizado e institucionalizado que marcaria espacos bem definidos
para uma multiddo de nédmades. De modo que me sinto autorizada a
sugerir que se entenda essa marcagéo de um espaco fisico para o sem-
terra para além daquilo que se enuncia no interior desse discurso
neoliberal. Mais do que um direito do cidaddo. Mais do que uma
plataforma de luta. Precisamos atentar para esse programa entendendo-
o também como um refinado e econbmico mecanismo de
disciplinamento ou confinamento dos corpos desses que sdo estranhos
ao imperativo do consumo.

Um segundo enunciado que emergiu na pesquisa é aquele que
aponta para a idéia de que os sem-terra ttm marcas bem especificas:
andam descalcos e parecem famintos, estdo sempre em movimento;
guando se fixam em algum lugar, sdo logo indesejados. Ou seja, a
mesma vontade de saber que mobilizou forcas no mapeamento de um
lugar no espago para os sem-terra, estd operando também na marcacao
de um lugar no tempo para esses sujeitos, de modo que 0s manuais
escolares e demais artefatos culturais analisados os identificam como
miseraveis descalcos e famintos, que ao longo da histéria vém se
movimentando em direcao as cidades. Essa universalidade da pobreza
€ uma estratégia do dispositivo de seguranca a que tenho feito
referéncia. Efeitos de uma ordem discursiva instaurada que confere
atemporalidade a pobreza e naturaliza a existéncia do pobre como um
sujeito a-historico. Sendo vejamos o texto de Azevedo e Dar0s (1988),
gue, de modo direto, estabelece os contrastes, por oposicdo, entre
aqueles que ocupam o espaco urbano e os que estdo no campo, como
se vé nas duas imagens abaixo.

130 Historiee, Rio Grande, 2 (1): 123-136, 2011.



O povo agita-se. - /
Cria defesas.  NOSY)

Revolta-se

FIGURA 1 — A historia de um povo @) O povo do interior

(AZEVEDO; DAROS, 1988: 130). 32«:: também se manifestou
FIGURA 2 — A historia de um povo
(AZEVEDO; DAROS, 1988: 135).

O que constatamos € uma classificacdo binaria. Marcacdo da
diferenca por meio da oposi¢do. Reparando na expressao corporal dos
sujeitos “da cidade” e os “do campo” se percebe como se fixam, neste
caso, as diferencas entre o urbano e o rural.

Na figura da esquerda, os prédios, ternos, cartazes e a propria
lideranca de um operério a frente dos demais. Sdo representacdes de
um suposto sujeito da cidade — letrado, organizado coletivamente,
consciente de seus direitos. Paisagem de progresso. Em oposicdo a
tudo isso — afinal, os temas estéo inclusive sendo tratados em capitulos
diferentes no liviro mesmo que se tratando do mesmo assunto, a luta
social no Brasil Republica — surge a imagem apresentada na figura da
direita. O autor utiliza uma obra artistica — quadro de Portinari — mas néo
faz nenhuma referéncia a tal fato. Fora de contexto, uma crianga nao
instrumentalizada para analisar tal manifestacao cultural, possivelmente
entendera a representacdo como do mesmo tipo da figura anterior. Uma
ilustracdo da ‘realidade”. Assim, o campo simboliza figuras quase
monstruosas. Uma familia composta por criancas e velhos esqualidos.
Enxadas e chapéus de palha. Tudo que a familia parece possuir esta
em um saco sobre a cabeca da mée e nos ombros do pai. Paisagem
arida, corvos a espreita ao fundo do quadro. Auséncia de coletividade.
Também de consciéncia politica. Parecem mais um grupo de pedintes
do que pessoas que reivindicam seus direitos.

Além da fome, os sem-terra costumam ser retratados nas publicacdes
escolares com o0s pés descalgos, outro sinal de extrema miserabilidade.
Em Montellato (2000) vemos, para ilustrar as lutas pela reforma agraria
em Roma, uma representagao bastante comum dos sem-terra.
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' v As lutas pela reforma agrdria em Roma
7

A 5-9))' O exército — base da expansio do mundo romano — era formado por
cidadaos romanos divididos em cinco camadas censitarias (census era a es-
G,f:r\\ timativa do total da fortuna dos cidadios, segundo sua declaracao de bens).
Cabia a cada uma dessas camadas o pagamento de seu proprio equipamen-

to militar, de acordo com suas posses.

oneses) ea

Com o empobrecimento da camada mais humilde (os

perda de suas terras, excluia-se grande parte dos romano rvigo mili-
tar, uma vez que, ao perder seus direitos de cidadio, nao podiam mais ser-
) vir o exército. Eram chamados de proletarii, isto é, tudo o que possuiam era
a sua prole, os seus filhos
Em 133 a.C., Tibério Graco era ocupante do mandato de tribuno da |

plebe ¢, diante dc »u uma lei agréria

gravamento desse problema, ap
das terras publicas. Seu principal objetivo era impe-

regulamentando o v P
os ¢ médios

dir o avango do latifindio e reconstituir a camada de pequen
proprietérios, que constituiam a sustentagao d-t exército romano. :
O projeto de reforma agrana proposto por Graco restringia a o‘gu;fac:o
das terras publicas determinando linmes_par.\ cada l.u\nn&n g,t?lJlt‘lefendo
uma parcela a ser distribuida aos cidaddos p(!ltlrcx. Graco foi asxasslfla;
r ordem dos senadores, que temiam o crescimento da importancia

ribuno, que poderia levar até a perda do poder do Senado.

TERRA E PROPRIEDADE NA ROMA
FIGURA 3 — Histodria temética: terra e propriedade
MONTELLATO; CABRINI; CATELLI, 2000, p. 33.

No mesmo livro, a representacdo da familia pobre de pés
descalgos aparece como a-histérica. S6 o que muda € a roupa — talvez
para permitir a identificagdo do tempo histérico por parte do aluno — mas
a condigdo seria a mesma na Roma Antiga, na Idade Média e no Brasil
atual. E certo que o livro segue a orientacéo tedrica da Histdria Tematica,
0 que geraria muita discussdo no campo da historiografia sobre a
possibilidade de se fazer uma histéria tematica honesta, mas o que me
importa, aqui, € a permanéncia da miséria marcada pelos pés descalcos
como fator que acompanha a existéncia humana desde sempre.

Sugiro ainda a existéncia de mais uma linha de forca que procura
narrar esses sujeitos como “tudo aquilo que ndo deveremos desejar” para
nés mesmos e nossa familia, afinal, uma das mais importantes ligbes que
aprendi até aqui com os livros didaticos de histéria é que os sem-terra,
sempre que marcados pela pobreza, encontram na morte seu fim.

As representagBes de morte, prejuizo moral ou econdmico,
associadas com freqiiéncia a esses sujeitos sem-terra, pode ser
entendida como uma adverténcia: preste atencdo ao que acontece com
aqueles que sdo como eles. E preciso cuidado. Muito esforco para nos
salvarmos desse fim que acompanha a pobreza. Por isso, fujamos dela.

O dispositivo racionaliza a pobreza do campo, fixando & identidade
sem-terra o signo tragico da morte como o fim esperado para aqueles que
se conduzem nos limites da aceitacio numa sociedade capitalista de
consumo. Para um individuo do campo, ndo ter terra significa ndo ter
emprego e, por conseguinte, estar fora do mercado de consumo. Esse € o
problema da conduta dos sem-terra para o neoliberalismo. Sujeitos nessa
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condicdo se tornam alvos de novas linhas de for¢a do dispositivo que os
reabilitardo, caso se deixem seduzir pelos enunciados que associam
consumo & produtividade e individualizagdo, a condicdo de cidadaos
dotados de direitos e deveres em nossa sociedade.

Em Schmidt (2001) a imagem relacionada a questao da terra, o
MST figura em uma imagem que serve como complemento ao texto
explicativo referente a Cabanagem (1834-1840), como vemos abaixo:

- Ol e o b TEoe-me P s

No final do seculo XX ainda

ha fazendeiro que manda quer direito 4 uma sepultura. Porque sua
PRSP S N 10 apavorava os ricos. Os pobres falavam
IOTCIE R LR P ICERR A em distribuir terras e acabar com &

U EREC R  vidio, E havia até quem levantasse
mais de um século.

sibilidade de arancar o couro delicado
FIGURA 4 — Nova Histéria Critica
SCHMIDT, 2001: 148.

No texto l1é-se que a revolugdo — Cabanagem — ocorrera por conta
da exploracdo dos latifundiarios sobre os cabanos. A regido era
marcada pela agitacdo; bandos armados faziam justica com as préprias
maos, distribuindo bens roubados para os carentes e ainda havia o
apoio da Igreja, que “benzia as armas dos rebeldes” (SCHMIDT, 2001:
147). “Os pobres falavam em distribuir terras e acabar com a
escraviddo. E havia quem levantasse a possibilidade de arrancar o
couro delicado dos brancos” (idem: 148). E, por fim, faz-se o registro da
morte de um dos lideres cabanos: “Vicente Ferreira de Paula foi
espancado e amarrado ao sol com uma camisa apertadissima de couro
[...] ela ia secando e encolhendo. Ele vomitava sangue. ‘Assim
morreram os camponeses no Brasil” (idem: 148).

Sao muitas as narrativas que se assemelham a essa nos materiais
analisados. Esse Ultimo enunciado a que fiz referéncia parece ter uma
forca tremenda em nossa sociedade. Por isso sugiro que a maior licdo
gue se tem ensinado as criangas e que estou a destacar até aqui, €: “Olhe
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para os sem-terra, para a pobreza, veja seu fracasso e mantenha-se
longe de uma conduta que se assemelhe a desses sujeitos”.

Na esperanca de uma concluséo

Meus achados apontaram para algumas linhas de forca desse
dispositivo, das quais langco mao mais uma vez a fim de amarrar alguns nos.

A partir da segunda metade da década de 1990, no dinamico
funcionamento do dispositivo, pude perceber novas configuracdes nas
linhas de for¢a que vinham conferindo certa racionalidade a pobreza no
Pais. A reforma agraria ndo saiu do papel. A violéncia nas relacGes
entre 0s pobres do campo e 0s demais grupos sociais interessados na
posse da terra extrapolou os limites aceitdveis quando invadiu o espacgo
urbano. Nesse sentido, as marchas organizadas pelo Movimento Sem-
Terra, os acampamentos e invasdes de terra, podem ser entendidos
como uma representacdo do perigo a que estavam submetidos todos os
outros brasileiros com seguranga garantida, ou seja, todos os que
estavam empregados.

As marcas do desemprego, um horror que precisa ser tao-
somente administrado pelo sistema capitalista — ja que ndo se pode
eliminar os pobres, sob pena de o sistema deixar de funcionar — séo
fixadas nos sem-terra, que passam a ser identificados pela condicdo
miseravel de sua existéncia quando de pés descalgcos e famintos
movimentam-se pelo campo em direcdo as cidades. Ndo que a
mobilidade seja negativa nos tempos pés-modernos em que esses
sujeitos vivem. E que existe uma diferenca significativa entre turistas e
vagabundos, como explica Bauman (1999). No topo da piramide social
estdo os turistas, sempre viajando para viver com intensidade as
melhores sensacgdes que cada lugar pode oferecer. No poélo oposto,
estdo os vagabundos, presos ao tempo e a inércia de uma vida sem
grandes perspectivas de mudanca.

Incriminar esses sujeitos € mais uma linha de forga da qual se
pode valer o dispositivo de racionalizacéo da pobreza. Assim, normaliza-
se a pobreza. Nessa direcdo, os livros didaticos somam-se a midia, que
parece atravessar com linhas de forca de maior intensidade esse
discurso capitalista neoliberal, ao atribuir, de forma muitas vezes
reducionista, uma identidade criminosa aos sem-terra.

Ao mesmo tempo, novos arranjos de forca se mobilizam no
interior do dispositivo a que venho fazendo referéncia. S&o enunciados
que pretendem, em uma linguagem adaptada ao publico infanto-juvenil,
ensinar uma das importantes licdes que noés, adultos, parecemos ja ter
aprendido: trabalhe e consuma para ser considerado um cidaddo pleno
de direitos e deveres em nossa sociedade.
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De qualquer forma, o que se esta reforcando € a idéia de que, em
uma sociedade capitalista de consumo como a nossa, “o refugo humano
da globalizagdo” — para fazer uso novamente de uma expressdo de
Bauman (1999) — esta sob o alvo de racionalidades que lhe conferem
uma marca no espaco e no tempo a fim de administra-lo, pois nada
parece pior a Modernidade do que aquilo que lhe escapa a ordem.

BIBLIOGRAFIA

BAUMAN, Zygmunt. Globalizagdo: as consequéncias humanas. Tradugdo de Carlos
Alberto Medeiros. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999.

BITTENCOURT, Circe. Livro didatico entre textos e imagens. In: (Org.). O saber
histérico na sala de aula. 11. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

BERTOL, Rachel. Como os sem-terra se inventaram pela midia: a novidade social nos
anos de 1990. Estudos Historicos, Midia, CPDOC/FGV, n. 31, 2003/1.

COSTA, Marisa V. Midia, magistério e politica cultural. In: COSTA, Marisa Vorraber;
VEIGA NETO, Alfredo (Orgs.). Estudos culturais em educacdo: midia, brinquedo, biologia,
literatura, cinema... 2. ed. Porto Alegre: Ed. da UFRGS, 2004.

. Curriculo e politica cultural. In: COSTA, Marisa Vorraber (Org.). O curriculo nos
limiares do contemporéneo. Rio de Janeiro: DP&A, 1998.

DELEUZE, Gilles. Que es un dispositivo? In: BALIBAR, E.; DREYFUS, H.; DELEUZE, G.
et. al. Michel Foucault, filésofo. Barcelona: Gedisa, 1999. p.155-163.

FABRIS, Eli Henn. Hollywood e a produgdo de sentidos sobre o estudante. In: COSTA,
Marisa V.; VEIGA NETO, Alfredo et al. (Orgs.). Estudos culturais em educagdo: midia,
arquitetura, brinquedo, biologia, literatura, cinema... 2.ed. Porto Alegre: Ed. da UFRGS, 2004.

FOUCAULT, Michel. O sujeito e o poder. In: DREYFUS, Hubert; RABINOW, Paul. Michel
Foucault. Uma trajetéria filoséfica: para além do estruturalismo e da hermenéutica. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 1995.

. Vigiar e punir. Petropolis: Vozes, 1987.
. Microfisica do poder. 18. ed. Rio de Janeiro: Graal, 2003.

. A arqueologia do saber. Traducdo de Luiz Felipe Baeta Neves. 7. ed. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 2008.

GERZSON, Vera Regina Serezer. A midia como dispositivo de governamentalidade
neoliberal — os discursos sobre educagéo nas revistas Veja, Epoca e Isto E. Porto Alegre:
UFRGS, 2004. Proposta de tese [Doutorado em Educagdo] — Programa de Poés-
Graduagéo em Educacao, Faculdade de Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul: Porto Alegre, 2004.

GIDDENS, Anthony. Para além da esquerda e da direita: o futuro da politica radical.
Tradugéo de Alvaro Hattnher. Sdo Paulo: Ed. da Universidade Estadual Paulista, 1996.

HARDT, Michael. A sociedade mundial de controle. In: ALLIEZ, Eric. Gilles Deleuze: uma
vida filoséfica. Sao Paulo: Ed. 34, 2000.

LARROSA, Jorge. Tecnologias do Eu e a Educacgéo. In: SILVA, Tomaz Tadeu (Org.). O
sujeito da educagéo: estudos foucaultianos. Petrépolis: Vozes, 1994.

Historize, Rio Grande, 2 (1): 123-136, 2011. 135



MARCELLO, Fabiana de Amorim. Enunciar-se, organizar-se, controlar-se: modos de
subjetivacdo feminina no dispositivo da maternidade. Revista Brasileira de Educacao, n.
29, p. 139-152, maio-jun.-jul.-ago. 2005.

MARTINS, Jacqueline. Tudo, menos ser gorda: a literatura infanto-juvenil e o dispositivo
da magreza. Porto Alegre: UFRGS, 2006. Dissertacdo [Mestrado em Educagdo] —
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Faculdade de Educacéo, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, 2006.

0, Jorge Ramos do. O governo dos escolares: uma aproximagéo tedrica as perspectivas
de Michel Foucault. Cadernos Prestige 4. Lisboa: Educa, 2001.

. O governo de si mesmo. Modernidade pedagdgica e encenagdes disciplinares do
aluno liceal (Ultimo quartel do século XIX — meados do século XX). Lisboa: Educa, 2003.

PEREIRA, Nilton Mullet. Representaces da Idade Média no livro didatico. In: SIMPOSIO
NACIONAL DE HISTORIA, 24. S&o Leopoldo: Associag&o Nacional de Historia - ANPUH, 2007.

SCOLESE, Eduardo. A reforma agraria. Sdo Paulo: Publifolha, 2005.

SILVA, Tomaz Tadeu. A producdo social da identidade e da diferenca. In: (Org.).
Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos -culturais: Stuart Hall, Kathryn
Woodward. 7. ed. Petrépolis: Vozes, 2007. p. 73-102.

. Os novos mapas culturais e o lugar do curriculo numa paisagem pés-moderna. In:
. Identidades terminais: as transformagdes na politica da pedagogia e na pedagogia
da politica. Petrépolis: Vozes, 1996.

VARELA, Julia; ALVAREZ-URIA, Fernando. A maquinaria escolar. Teoria & Educag&o.
Porto Alegre, n. 6, p. 68-96, 1992.

VEIGA-NETO, Alfredo. Incluir para excluir. In: LAROSSA J.; SKLIAR, Carlos (Orgs.).
Habitantes de Babel: politicas e poéticas da diferenca. Trad. Semiramis Gorini da Veiga.
Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

. Coisas do governo... In. RAGO, Margareth. ORLANDI, Luiz B. Lacerda. VEIGA
NETO, Alfredo (Orgs.). Imagens de Foucault e Deleuze: ressonéncias nietzschianas. Rio
de Janeiro: DP&A, 2002.

. De geometrias, curriculo e diferencas. Educacao e Sociedade, Campinas: CEDES,
n. 79, p.163-186, 2002.

WORTMANN, Maria Lucia Castagna. O uso do termo representacdo na Educagdo em
Ciéncias e nos Estudos Culturais. Proposicdes. Revista Quadrienal. Faculdade de
Educagdo — Unicamp, v. 12, n. 1 (34), mar. 2001.

. Analises culturais: um modo de lidar com histérias que interessam a Educacéo. In:
COSTA, Marisa Vorraber (Org.). Caminhos investigativos Il: outros modos de pensar e
fazer pesquisa em Educacgéo. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007.

Livros didaticos

AZEVEDO, L. de; DAROS, Vital. A histéria de um povo, 2: sociedade brasileira: Império e
Republica. Sdo Paulo: FTD, 1988.

CABRINI; CATELLI; MONTELLATO. Histéria tematica: terra e propriedade. 7. série. S&o
Paulo: Scipione, 2000 (Colecéo Historia Tematica).

SCHMIDT, Mario Furley. Nova histéria critica do Brasil: 500 de histéria mal contada.
Ensino Médio. S&o Paulo: Nova Geragéo, 2001.

136 Historiee, Rio Grande, 2 (1): 123-136, 2011.



