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RESUMO

Este artigo analisa criticamente a construgdo social da masculinidade e sua influéncia no
curriculo e nas praticas docentes da educacdo basica brasileira. A partir de uma revisao
tedrica fundamentada em autores como Judith Butler, Pierre Bourdieu, bell hooks,
Michael Apple e Paulo Freire, discute-se de que maneira o curriculo, tanto explicito
quanto oculto, pode reproduzir ou desafiar masculinidades hegemonicas. Destacam-se
estratégias pedagogicas e propostas para a formagdo docente voltadas a promocao da
equidade de género e a valorizagdo da diversidade. O texto conclui que a problematizagao
da masculinidade no contexto escolar ¢ fundamental para a constru¢ao de uma educacgio
democratica, critica e transformadora, comprometida com a justi¢a social e o respeito as
diferencas.
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RESUMEN

Este articulo analiza criticamente la construccion social de la masculinidad y su influencia
en el curriculo y las practicas docentes en la educacion bésica brasilefia. A partir de una
revision tedrica fundamentada en autores como Judith Butler, Pierre Bourdieu, bell hooks,
Michael Apple y Paulo Freire, se discuten las formas en que el curriculo explicito y oculto
puede reproducir o desafiar masculinidades hegemodnicas. Se destacan estrategias
pedagogicas y propuestas para la formacion docente orientadas a promover la equidad de
género y la valorizacion de la diversidad. El texto concluye que la problematizacion de la
masculinidad en el contexto escolar es fundamental para la construccion de una educacion
democritica, critica y transformadora, comprometida con la justicia social y el respeto a
las diferencias.
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! Mestrando em Geografia no Programa ProfGeo da Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro-RJ, Brasil.

Revista Diversidade e Educagao, v. 13, n. 2, p. 2308-2330, 2025. E-ISSN: 2358-8853




Curriculo, praticas docentes e masculinidades: 2309
Desafios e possibilidades para uma educag¢do emancipadora

ABSTRACT

This article critically analyzes the social construction of masculinity and its influence on
the curriculum and teaching practices in Brazilian basic education. Based on a theoretical
review grounded in authors such as Judith Butler, Pierre Bourdieu, bell hooks, Michael
Apple, and Paulo Freire, the paper discusses how both explicit and hidden curricula can
reproduce or challenge hegemonic masculinities. Pedagogical strategies and proposals for
teacher education are highlighted, aiming to promote gender equity and the appreciation
of diversity. The article concludes that addressing masculinity issues in the school context
is essential for building a democratic, critical, and transformative education committed to
social justice and respect for diferences.
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A educagdo como pratica da liberdade afirma que o ensino pode ser o espago onde o
educador e o educando se libertam juntos, onde ambos aprendem a transgredir.
Bell hooks

Introducao

Este artigo tem como objetivo analisar criticamente a constru¢do social da
masculinidade e sua influéncia no curriculo e nas praticas docentes da educagdo basica
brasileira, propondo estratégias pedagdgicas para a promogao da equidade de género e
valorizacdo da diversidade. A discussdo sobre masculinidades tornou-se cada vez mais
central nos debates sobre educacao, curriculo e praticas docentes, especialmente quando
se busca construir uma escola verdadeiramente plural, democratica e comprometida com
a justica social. O ambiente escolar, longe de ser um espago neutro, ¢ palco cotidiano de
disputas de poder e produgdo de subjetividades, sendo fundamental para a reprodugao,
mas também para a possibilidade de transformagao das normas, valores e identidades de
género. Nesse sentido, problematizar a masculinidade e suas manifestagdes no curriculo
e nas praticas pedagdgicas da educacdo bésica constitui uma tarefa urgente para
professores, gestores e toda a comunidade escolar.

Historicamente, a masculinidade foi concebida de maneira naturalizada, associada
a atributos como forca, racionalidade e lideranca, servindo como pardmetro do sujeito
universal no Ocidente. Pierre Bourdieu (1999, p. 21) revela que essa “dominagdo
masculina” estd profundamente enraizada em estruturas simbodlicas que organizam a vida
social e conferem ao masculino um valor normativo e superior, gerando hierarquias

internalizadas desde a infancia e reforcadas ao longo do processo escolar. Essas
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estruturas, segundo o autor, operam de forma implicita, por meio de esquemas de
percepcao, apreciacdo e acdo que se tornam quase invisiveis e sao naturalizados tanto por
homens quanto por mulheres (Bourdieu, 1999, p. 14).

A necessidade de colocar a masculinidade em debate no contexto educacional se
torna ainda mais evidente quando se compreende o curriculo como espago de disputa de
sentidos, escolhas politicas e relacdes de poder. Michael Apple (1982, p. 17) aponta que
o curriculo escolar expressa opgdes ideologicas e culturais que tendem a privilegiar
determinados grupos e formas de existéncia, silenciando outras experiéncias. Ao analisar
o conceito de “tradi¢do seletiva”, Apple mostra como os curriculos escolares tendem a
reforcar consensos, ocultando conflitos de classe, raga e género e legitimando
determinados saberes e valores em detrimento de outros (Apple, 1982, p. 18-19).

No campo das teorias de género, Judith Butler (2018, p. 55) contribui para
desestabilizar as categorias bindrias tradicionais, defendendo que o género ¢ resultado de
praticas performativas reiteradas, reguladas por discursos sociais. Assim, a masculinidade
ndo ¢ um dado bioldgico, mas uma constru¢do social, marcada por repeticdes e
normatizagdes, podendo ser desafiada, subvertida e ressignificada por meio de praticas
pedagogicas criticas. A escola, portanto, assume uma posi¢ao estratégica na construgao e
desconstru¢do dessas normas, podendo tanto reforcar padrdes hegemonicos quanto
fomentar novas possibilidades de existéncia.

No Brasil, a discussao sobre género, sexualidade e masculinidades ganha contornos
ainda mais complexos diante das desigualdades historicas, das violéncias e da resisténcia
de setores conservadores ao debate de género nas escolas. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) reconhece, em suas competéncias gerais, a importancia do respeito a
diversidade, da promocao da equidade e da valorizacao das diferentes identidades (Brasil,
2017, p. 9). Contudo, apesar dos avangos normativos, a presenca efetiva de debates sobre
masculinidade e género nas praticas pedagogicas permanece restrita e enfrenta diversos
obstaculos, tanto de ordem politica quanto institucional e cultural. A formagao docente,
muitas vezes limitada em relacdo a esses temas, contribui para a manutencao de praticas
e discursos que naturalizam a masculinidade hegemonica e dificultam o reconhecimento
da pluralidade de identidades de género (Portella, 2022, p. 15-16).

A contribuicio de Raewyn Connell para os estudos das masculinidades ¢
incontornavel e merece aprofundamento. Connell (1995; 2005) propde o conceito de
"masculinidade hegemonica" ndo como um tipo fixo de homem ou uma identidade

estavel, mas como uma configuragdo de praticas de género que, em determinado contexto
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e época, legitima e naturaliza a dominacdo masculina. A masculinidade hegemonica nao
¢ a forma mais comum de masculinidade, mas aquela que ocupa a posi¢do dominante na
hierarquia de género, servindo como referéncia normativa em relagdo a qual outras
masculinidades sdo medidas e, frequentemente, subordinadas ou marginalizadas
(Connell; Messerschmidt, 2005, p. 832).

E fundamental destacar que o proprio conceito de masculinidade hegeménica
passou por revisdes importantes. Em trabalho posterior, Connell e Messerschmidt (2005,
p. 829-859) respondem as criticas e refinam o conceito, enfatizando que a masculinidade
hegemonica ndo deve ser compreendida como um modelo unitario ou atemporal, mas
como uma construgao historica e geograficamente especifica, marcada por contradi¢des
internas e sempre sujeita a contestacdes. Os autores também alertam para o risco de se
reificar a masculinidade hegemonica, tratando-a como um conjunto fixo de tragos ou
comportamentos, quando, na verdade, ela se constitui por meio de praticas relacionais e
contextuais.

No contexto brasileiro, pesquisadores como Benedito Medrado, Jorge Lyra,
Marcio Segundo e Marcos Nascimento tém desenvolvido amplas investigacdes que
problematizam o conceito de masculinidade hegemonica, analisando suas articulagdes
com raca, classe e sexualidade. Esses estudos evidenciam que, no Brasil, as
masculinidades hegemonicas sdo atravessadas por marcadores de diferenca que
produzem hierarquias e violéncias especificas, especialmente em contextos periféricos e
marginalizados (Medrado; Lyra, 2008; Nascimento, 2011). Além disso, autoras como
Miriam Grossi e Jane Russo tém contribuido para ampliar a compreensdo das multiplas
formas de ser homem na sociedade brasileira, destacando a diversidade de experiéncias
masculinas e as resisténcias aos padrdes normativos.

O chamado “curriculo oculto”, aquele transmitido pelas relagcdes cotidianas,
expectativas e praticas ndo explicitas na escola, exerce papel fundamental na
consolidagdo de modelos de masculinidade que reforcam desigualdades e silenciam
experiéncias dissidentes (Apple, 1982, p. 27). Assim, ¢ essencial que educadores estejam
atentos a esses processos € se disponham a revisitar suas proprias praticas, tornando-se
agentes de transformagao.

A escola, portanto, pode ser tanto espaco de reprodugdo de opressdes quanto de
emancipag¢do. Paulo Freire (1970, p. 29) ensina que a libertagdo s6 ocorre em comunhao,
por meio do didlogo e da problematizacdo das estruturas que nos cercam. Nessa

perspectiva, bell hooks (2018, p. 39) propde uma educagdo comprometida com a

Revista Diversidade e Educagao, v. 13, n. 2, p. 2308-2330, 2025. E-ISSN: 2358-8853




Curriculo, praticas docentes e masculinidades: 2312
Desafios e possibilidades para uma educag¢do emancipadora

liberdade e com o amor, em que docentes estejam abertos ao acolhimento das diferencas,
a critica e ao engajamento pela superagao do sexismo, do racismo e das diversas formas

de violéncia.

Metodologia e organizagio do texto

Este artigo fundamenta-se em uma revisdo tedrica que articula autores de
diferentes tradigdes epistemoldgicas, com o objetivo de construir uma andlise abrangente
e critica sobre as masculinidades no contexto educacional. Reconhecemos que as
perspectivas criticas (Paulo Freire, Pierre Bourdieu, bell hooks) e pos-criticas (Judith
Butler, Michel Foucault) partem de pressupostos distintos sobre os conceitos de sujeito,
poder e emancipagdo. Nao obstante, consideramos que o dialogo entre essas abordagens
¢ ndo apenas possivel, mas também produtivo para a compreensdo das multiplas
dimensodes das relacdes de género na escola.

As teorias criticas, ancoradas em uma visdo estrutural das desigualdades sociais,
fornecem ferramentas fundamentais para compreender os mecanismos de dominagdo e
opressdo que operam no curriculo escolar. Por outro lado, as teorias pos-criticas nos
permitem questionar a naturaliza¢do das categorias identitarias e evidenciar o carater
performativo e contingente das normas de género. Esse movimento tedrico, longe de ser
contraditorio, possibilita uma andlise mais complexa e situada das masculinidades,
considerando tanto as estruturas materiais e simbdlicas de poder quanto os processos de
subjetivacdo e resisténcia que ocorrem no cotidiano escolar.

Quanto a justificativa para o didlogo entre autores como Butler e Connell, ou
Freire e Foucault, cabe esclarecer que, embora apresentem diferengas tedricas
significativas, esses autores compartilham uma preocupagdo comum com a critica as
estruturas normativas e a busca por praticas mais justas e inclusivas. Butler, ao enfatizar
a performatividade do género, dialoga com Connell ao reconhecer que as masculinidades
sdo construcgdes sociais historicamente situadas e sujeitas a contestagdo. Freire, por sua
vez, ao propor uma pedagogia da libertacdo baseada no didlogo e na conscientizagao,
encontra ressondncia em Foucault quando este ultimo analisa as relagdes de poder que
permeiam as institui¢cdes educativas e propoe a critica como forma de resisténcia.

O texto estd organizado em quatro seg¢des principais: a primeira discute a
masculinidade hegemonica e suas manifestagdes no curriculo escolar; a segunda aborda
o curriculo oculto e a reproducdo de desigualdades de género; a terceira apresenta

estratégias pedagdgicas para a desconstrucao das masculinidades normativas; e a quarta
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propde diretrizes para a formagao docente comprometida com a equidade de género. Por
fim, as consideragdes finais retomam os principais argumentos e apontam perspectivas
para futuras investigagoes.

No contexto atual, discutir a masculinidade na escola ¢ imprescindivel para
desconstruir estereotipos, prevenir violéncias e fomentar praticas pedagogicas mais
igualitarias, inclusivas e libertadoras. Ao reconhecer que a masculinidade ¢ uma
construcdo social, passivel de ser ressignificada, abre-se caminho para a formacdo de
sujeitos mais criticos, autonomos e solidarios. O enfrentamento desse desafio requer nao
apenas a inclusdo de novos conteudos, mas uma profunda revisdo das praticas, posturas
e concepgdes presentes no cotidiano escolar, bem como um compromisso €tico e politico
da educagdo com a justica social e a equidade de género.

Assim, este artigo busca fundamentar, analisar e propor caminhos para que o
curriculo e as praticas docentes na educacdo bdasica possam problematizar a
masculinidade, contribuindo para a construcdo de uma escola verdadeiramente

democratica, critica ¢ aberta a diversidade.

Emancipacao: didlogos e tensdes entre perspectivas criticas e pos-criticas

A articulag@o entre perspectivas criticas e pos-criticas neste trabalho exige uma
discussdo explicita sobre o conceito de "emancipagdo", central nas teorias criticas, mas
profundamente problematizado pelas abordagens pos-estruturalistas. Para as teorias
criticas, representadas aqui por autores como Paulo Freire, Pierre Bourdieu e bell hooks,
a emancipacdo ¢ compreendida como um processo complexo de libertacdo das estruturas
de dominacdo e coer¢do, frequentemente invisibilizadas e naturalizadas. Freire (1970)
propde a emancipa¢do como um projeto coletivo de conscientizagdo e transformacgao
social, no qual oprimidos e opressores se libertam juntos por meio do didlogo e da praxis.
Bourdieu, por sua vez, enfatiza que a dominagao simbolica opera de maneira subliminar,
exigindo um trabalho reflexivo e critico para sua superagao.

J& as teorias pds-criticas, especialmente nas formulagdes de Michel Foucault e
Judith Butler, submetem o conceito de emancipacao a uma revisao profunda e, por vezes,
a uma rejeicao radical. Foucault (1979) questiona a ideia de um sujeito universal que
possa ser libertado, argumentando que o proprio sujeito € produto de relagdes de poder e
dispositivos disciplinares. Para Foucault, o poder ndo ¢ algo que se possui e que pode ser
simplesmente tomado ou redistribuido; trata-se de uma rede produtiva e difusa que circula

nas praticas cotidianas. A tentativa de destruicdo de um "centro de poder" frequentemente
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resulta na criagdo de novos centros igualmente opressivos. Butler (2018), por sua vez,
problematiza a no¢do de um "eu" auténtico e pré-discursivo que possa ser emancipado.
Para a autora, o sujeito ¢ constituido performativamente por normas de género, ndo
existindo fora das estruturas discursivas de poder. Assim, a "emancipac¢do" ndo poderia
ser a libertacdo de uma esséncia reprimida, mas a possibilidade de rearticulacio e
subversao das normas que nos constituem.

Reconhecemos que existem distanciamentos significativos entre essas
perspectivas. As teorias criticas fundamentam suas analises em "grandes narrativas" de
emancipacdo, pressupondo que a sociedade pode caminhar rumo a uma liberdade
coletiva. As pos-criticas, por outro lado, desconfiam dessas metanarrativas,
considerando-as potencialmente totalizantes e, em tltima analise, opressivas. Outro ponto
de tensdo reside na ideia de sujeito universal: enquanto as teorias criticas frequentemente
consideram um sujeito universal da emancipacao (o trabalhador, a humanidade oprimida),
as pos-criticas argumentam que essa universalizacdo apaga diferengas fundamentais de
género, raca, sexualidade e classe. O "sujeito", para Foucault e Butler, ndo ¢ uma entidade
pré-existente, mas uma fic¢do regulatdria que precisa ser constantemente interrogada.

Apesar dessas tensdes, sustentamos que o didlogo entre essas abordagens ¢
produtivo para pensar as masculinidades no contexto educacional. Das teorias criticas,
retemos a énfase nas estruturas materiais e simbolicas de dominagdo, na importancia da
conscientizacdo e na busca por uma educagdo transformadora. Das pos-criticas,
incorporamos a atencdo aos processos de subjetivacdo, a contingéncia das normas de
género e a possibilidade de resisténcia por meio da repeticdo subversiva. Assim, ao
perguntarmos "quem se emancipa?" no contexto das masculinidades, ndo pressupomos
um sujeito unico ou homogéneo. Reconhecemos que homens cisgénero, mulheres
cisgénero, homens trans, mulheres trans, pessoas ndo-binarias e outras identidades de
género ocupam posi¢des distintas nas hierarquias de poder e vivenciam de maneiras
diversas as normas de masculinidade. A "emancipacdo", nesse sentido, ndo ¢ um ponto
de chegada definitivo, mas um processo continuo de critica, questionamento e criagdo de
novas possibilidades de existéncia, levando em conta as especificidades de cada sujeito e

contexto.

Masculinidade como Construcio Social: Didlogos Teoricos
A compreensdo da masculinidade como constru¢do social representa um marco

importante para o pensamento contemporaneo sobre género, educagao e relagdes sociais.
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Durante muito tempo, o ser homem foi compreendido a partir de uma perspectiva
essencialista, que naturalizava determinados atributos como forca, racionalidade,
liderancga e agressividade, e estabelecia um padrdo normativo em oposi¢ao ao feminino.
Entretanto, a critica feminista e os estudos de género, especialmente a partir das ultimas
décadas do século XX, promoveram uma verdadeira revolugdo epistémica ao evidenciar
que masculinidades e feminilidades sdo produtos de relacdes historicas, culturais e
politicas, sendo continuamente (re)construidas nas interagdes sociais.

Judith Butler (2018, p. 55) ¢ uma das autoras mais influentes nesse debate ao propor
que o género ndo ¢ uma expressdo de uma esséncia interior, mas sim uma pratica
performativa, ou seja, um conjunto de atos reiterados e socialmente regulados. Segundo
Butler, “o género ¢ uma identidade tenuemente constituida no tempo, instituida numa
exterioridade através de um conjunto estilizado de atos”. Em outras palavras, ndo
nascemos homem ou mulher; tornamo-nos tais categorias por meio de praticas e discursos
reiterados, que vao sendo incorporados no cotidiano escolar, familiar e social. Butler
desafia a ideia de um sujeito prévio ao género, mostrando que as normas sociais,
reguladas por discursos de poder, definem e limitam as formas legitimas de ser homem
ou mulher, a0 mesmo tempo em que abrem brechas para resisténcia e subversao dessas
normas.

Pierre Bourdieu (1999, p. 21), por sua vez, entende a domina¢do masculina como
uma estrutura simbolica e objetiva, profundamente entranhada nas praticas sociais e na
organiza¢do das instituicdes. Para ele, o masculino ocupa uma posicao de privilégio,
legitimada por esquemas de percepgao e apreciacdo que sdo “naturalizados” ao ponto de
parecerem evidentes, universais e inquestionaveis. Bourdieu argumenta que a
masculinidade hegemonica, aquela que ocupa o lugar central na hierarquia de género, se
apresenta como modelo normativo de ser homem, associado a valores como forca,
autoridade, racionalidade e autonomia, excluindo e desvalorizando outras formas de
masculinidade, bem como as experiéncias de mulheres e dissidentes de género (Bourdieu,
1999, p. 14-23).

Bell hooks (2018, p. 39), feminista negra, aprofunda essa analise ao articular
género, raca ¢ classe, e ao denunciar como a masculinidade hegemoénica serve a
manutencdo das estruturas de poder patriarcal e racista. Para hooks, a masculinidade que
se afirma pela negacdo da vulnerabilidade, da empatia e do cuidado produz efeitos
devastadores ndo apenas para mulheres, mas também para os proprios homens e meninos,

que sdo pressionados a corresponder a padrdes inatingiveis e muitas vezes
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desumanizantes. Ela ressalta que “o sexismo ¢ tao prejudicial para os homens quanto para
as mulheres”, uma vez que limita suas possibilidades de expressdo e impede o
desenvolvimento de relagdes mais igualitarias e amorosas (hooks, 2018, p. 27-39).

Essas formulagdes tedricas possibilitam uma compreensao critica da masculinidade
hegemonica, termo desenvolvido por R. W. Connell, mas ja antecipado nas analises de
Bourdieu e hooks. Trata-se do modelo de masculinidade que constitui a referéncia mais
valorizada e perseguida em nossa sociedade, exercendo poder simbolico sobre as demais
formas de masculinidade, sendo associado ao homem branco, heterossexual, de classe
média ou alta, fisicamente forte e emocionalmente contido. Esse padrdo torna-se
referéncia ndo s6 para os meninos, mas para toda a coletividade escolar, estabelecendo
expectativas rigidas sobre o que ¢ ser homem, quem pode ocupar esse lugar e como se
deve agir (Bourdieu, 1999, p. 24; hooks, 2018, p. 44-45).

Na escola, as consequéncias desse padrdo hegemoénico de masculinidade se
manifestam em multiplos niveis. De um lado, ha a tendéncia a valorizar comportamentos
considerados “masculinos”, como assertividade, competicdo e lideranga, enquanto se
desvaloriza ou estigmatiza atributos associados ao feminino, como sensibilidade,
cooperagdo e cuidado. Isso aparece tanto nos contetdos curriculares, por exemplo, na
valorizagdo das narrativas de grandes lideres e herdis, na exclusao das contribui¢des de
mulheres e minorias, quanto nas praticas pedagdgicas cotidianas. Meninos que nao se
enquadram no padrdo hegemonico, por apresentarem interesses ou comportamentos
considerados “femininos”, sdo frequentemente alvo de bullying, exclusdo ou violéncia, o
que pode impactar seu desenvolvimento escolar e emocional (Apple, 1982, p. 27;
Bourdieu, 1999, p. 35).

O conceito de curriculo oculto, desenvolvido por autores como Michael Apple
(1982, p. 27), ¢ fundamental para compreender como a masculinidade hegemonica se
perpetua nas escolas. O curriculo oculto refere-se ao conjunto de normas, valores,
expectativas e praticas ndo explicitamente previstos nos documentos oficiais, mas
transmitidos cotidianamente nas relagdes, interagdes e rotinas escolares. Segundo Apple,
as escolas sdo institui¢des privilegiadas para a reproducao das hegemonias sociais, pois
transmitem, além do conhecimento formal, “um conjunto de significados e praticas que,
enquanto vividos, tornam-se sentidos de realidade para a maioria das pessoas na
sociedade” (Apple, 1982, p. 15-17).

No cotidiano escolar, o curriculo oculto se revela, por exemplo, na separagdo de

meninos ¢ meninas em determinadas atividades, nas brincadeiras incentivadas no recreio,
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nas expectativas diferenciadas sobre comportamento, lideranga e desempenho, e mesmo
no uso da linguagem e dos espagos da escola. Espera-se que meninos sejam mais agitados,
menos cuidadosos e mais “valentes”; meninas, por sua vez, sdo cobradas pela docilidade,
obediéncia e delicadeza. Essas praticas contribuem para naturalizar e reforgar papéis de
género, promovendo a masculinidade hegemonica como referéncia de valor, poder e
sucesso (Bourdieu, 1999, p. 41; Apple, 1982, p. 28-29).

Além disso, o curriculo explicito, aquele previsto nos programas ¢ documentos
oficiais, frequentemente reforca esses padrdes, seja pela auséncia de debates sobre género
e sexualidade, seja pela escolha dos contetidos e abordagens que destacam figuras
masculinas e silenciando experiéncias femininas e dissidentes. A falta de
representatividade de diferentes masculinidades e de outras formas de existéncia contribui
para a invisibiliza¢do de alunos que nao se identificam com o padrdo dominante, além de
consolidar a ideia de que masculinidade hegemonica ¢ universal, legitima e desejavel
(Apple, 1982, p. 32).

E importante destacar que o curriculo oculto ndo opera de maneira isolada, mas esta
articulado ao curriculo oficial e as politicas educacionais. Mesmo documentos como a
BNCC, que reconhece a importancia da diversidade e do respeito as diferencas, muitas
vezes deixam lacunas quanto a abordagem critica das masculinidades, limitando-se a
orientacdes gerais que pouco impactam as praticas pedagogicas do cotidiano (Brasil,
2017, p.9).

Frente a esse quadro, os estudos de bell hooks (2018, p. 87) refor¢am a urgéncia de
repensar o papel da escola como espago de resisténcia e transformacao, capaz de abrir
brechas para outras masculinidades e para a construgdo de relagdes mais igualitarias e
solidarias. Para isso, € preciso que educadores estejam atentos aos mecanismos, explicitos
e sutis, que sustentam a masculinidade hegemonica e se disponham a problematiza-los
em suas praticas, tanto no planejamento curricular quanto no trato didrio com os
estudantes.

A escola, portanto, pode e deve desempenhar um papel fundamental na
desconstru¢do dos padrdes tradicionais de masculinidade, promovendo debates, projetos
e praticas pedagogicas que valorizem a pluralidade de identidades e experiéncias. Isso
exige uma formag¢do docente comprometida com a equidade de género, a revisao critica
dos conteudos € métodos de ensino, bem como o enfrentamento consciente do curriculo

oculto. Somente assim serd possivel contribuir para a formagdo de sujeitos mais livres,
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criticos e solidarios, capazes de desafiar as imposi¢cdes da masculinidade hegemonica e

construir novas formas de ser e conviver.

Educacio, Curriculo e o Silenciamento das Diferencas

O curriculo da educacdo basica, entendido em sua dimensdo ampla, engloba nado
apenas o conjunto de contetidos formais e prescritos, mas também os valores, normas e
expectativas implicitas que circulam na vida escolar. Essa dimensdo dual, curriculo
explicito e oculto, desempenha papel central na (re)produgdo ou no questionamento das
masculinidades normativas no contexto escolar. Em muitos casos, a escola funciona como
um espaco privilegiado de reafirma¢do dos padrdes tradicionais de género, projetando,
por meio de suas praticas e discursos, a masculinidade hegemonica como referéncia de
sucesso, lideranga, racionalidade e forca. Assim, o curriculo se torna ndo apenas uma
ferramenta de transmissdo de conhecimentos, mas também de conformagao identitaria e
silenciamento das diferencas.

No plano do curriculo explicito, observa-se que, apesar dos avangos legais e das
diretrizes orientadas para o respeito a diversidade, a abordagem das questdes de género
e, especificamente, da masculinidade ainda ¢ bastante limitada e, por vezes, inexistente
nos contetidos escolares. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo,
estabelece principios para a promoc¢ao da equidade e do respeito a diversidade (Brasil,
2017, p. 9), mas frequentemente deixa de propor estratégias concretas para o
enfrentamento das desigualdades de género. Muitas escolas e redes de ensino,
pressionadas por resisténcias politicas, acabam optando pela neutralizacdo do debate,
evitando temas que possam ser considerados “controversos”. Com isso, os contetdos
curriculares tendem a perpetuar historias, ciéncias, literaturas e exemplos centrados em
protagonistas masculinos, brancos, heterossexuais e cisgéneros, relegando ao siléncio
experiéncias, saberes e perspectivas que escapam a norma.

Mais sutil, porém igualmente potente, ¢ o funcionamento do curriculo oculto, que
opera no cotidiano das interagdes escolares. As expectativas sobre o comportamento dos
meninos € meninas, a divisdo das tarefas, as brincadeiras permitidas, os espagos de poder
e liderancga, e at¢ mesmo os exemplos e piadas reproduzidos em sala de aula, tudo isso
contribui para afirmar um determinado modelo de masculinidade. Como aponta Michael
Apple (1982, p. 27), o curriculo oculto transmite normas, valores e expectativas que,
muitas vezes, legitimam e naturalizam as desigualdades de género, tornando-as invisiveis

e dificeis de serem questionadas. Assim, meninos sdo incentivados & competi¢do, ao
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protagonismo e a autonomia, enquanto meninas sdo direcionadas ao cuidado, a
colaboragdo e a escuta. Meninos que ndo correspondem aos padrdes da masculinidade
hegemonica frequentemente sdao alvo de exclusdo, preconceito ou violéncia, € meninas
que desafiam os papéis tradicionais também enfrentam sangdes simbolicas.

A auséncia ou presenca do debate sobre género e masculinidade nas escolas,
portanto, revela a dimensdo politica do curriculo e o papel das institui¢des educacionais
na manutenc¢do ou transformacao das relagdes sociais. Onde o tema ¢ silenciado, o espago
¢ tomado pelo refor¢o das normas vigentes, pelo medo do “desvio” e pela negacdo da
pluralidade de existéncias possiveis. Onde o tema ¢ introduzido, ainda que timidamente,
abrem-se possibilidades para o questionamento das desigualdades, para a valorizacao de
diferentes experiéncias e para a constru¢ao de uma escola mais acolhedora e democratica.
No entanto, como observa bell hooks (2018, p. 39), a mera presenca do tema no discurso
institucional ndo ¢ suficiente; é preciso promover praticas pedagdgicas que acolham as
diferengas e questionem de fato as hierarquias de género.

Esse debate se enriquece ao ser colocado sob a otica de Paulo Freire e Michel
Foucault. Para Freire (1970, p. 29), a educacao ¢, antes de tudo, uma pratica da liberdade,
um processo dialdgico e problematizador em que educandos e educadores se reconhecem
como sujeitos historicos, capazes de agir sobre a realidade para transforma-la. Freire
defende que o siléncio imposto as diferengas, inclusive de género, ¢ uma forma de
opressdo, pois nega a possibilidade de expressdo e reconhecimento dos sujeitos. Ele
propde que o curriculo seja espago de didlogo, de acolhimento das experiéncias multiplas
¢ de valorizagdo das vozes historicamente silenciadas. Embora Paulo Freire ndo tenha
dedicado obras especificas as masculinidades, sua pedagogia critica fornece elementos
fundamentais para problematizar as estruturas de poder que legitimam padrdes de género
como universais. Freire (1970, p. 40-41) afirma que a desumanizagdo gerada pela
opressdo afeta tanto opressores quanto oprimidos, e que a libertacdo auténtica exige o
reconhecimento da propria incompletude e a abertura ao didlogo. Nesse sentido, ao
discutir as masculinidades no contexto educacional, a perspectiva freireana nos convoca
a questionar os modelos hegemonicos que restringem as possibilidades de ser homem,
chamando os educadores a agir de modo critico, dialégico e emancipador na
desconstrugao dessas normas restritivas

Ja Michel Foucault (1996, p. 38-39), ao discutir a ordem do discurso, nos ajuda a
compreender como certos temas, sujeitos e experiéncias sdo autorizados a circular

enquanto outros sdo interditados ou deslegitimados. A escola, como instituicdo
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reguladora, estabelece fronteiras do que pode ser dito, ensinado e aprendido. Foucault
mostra que o poder se exerce ndo apenas por meio da repressdo, mas principalmente
através da producdo de discursos legitimos e do silenciamento de outros. No contexto
escolar, a masculinidade hegemonica ganha legitimidade ao se apresentar como natural,
invisibilizando outras possibilidades e experiéncias. O siléncio imposto as
masculinidades dissidentes, sensiveis, afetuosas, ndo-heteronormativas, periféricas,
negras, indigenas; ¢ resultado de um processo discursivo que define o que ¢ permitido
conhecer e experimentar (Foucault, 1996, p. 42-45).

A andlise de Freire e Foucault revela que o curriculo ¢ territério de disputa, onde se
joga o jogo da legitimagdo de identidades e saberes. Romper com o silenciamento das
diferencas exige mais do que alteragcdes nos contetidos; demanda uma revisdo profunda
das préticas pedagdgicas, dos modos de gestdo da sala de aula e das relagdes interpessoais.
A escola precisa ser espaco em que diferentes masculinidades possam ser reconhecidas,
debatidas e valorizadas, em que meninos e meninas sejam incentivados a explorar
multiplos modos de ser, sem medo do julgamento ou da punicao.

Somente a partir de uma educacdo critica e dialdgica serd possivel desafiar as
masculinidades normativas e promover o reconhecimento das diferengas como riqueza e
ndo como ameaca. Esse movimento implica coragem institucional, compromisso ético e
investimento continuo na formagdo dos educadores, para que possam, juntos com seus
alunos, construir uma escola que celebre a pluralidade e enfrente o siléncio imposto pelo

poder.

Praticas Docentes e a Desnaturalizaciao da Masculinidade

O curriculo da educacdo basica, entendido em sua dimensdo ampla, engloba nado
apenas o conjunto de contetidos formais e prescritos, mas também os valores, normas e
expectativas implicitas que circulam na vida escolar. Essa dimensdo dual, curriculo
explicito e oculto, desempenha papel central na (re)produgdo ou no questionamento das
masculinidades normativas no contexto escolar. Em muitos casos, a escola funciona como
um espaco privilegiado de reafirma¢do dos padrdes tradicionais de género, projetando,
por meio de suas praticas e discursos, a masculinidade hegemonica como referéncia de
sucesso, lideranga, racionalidade e forca. Assim, o curriculo se torna ndo apenas uma
ferramenta de transmissdo de conhecimentos, mas também de conformagao identitaria e

silenciamento das diferencas.
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No plano do curriculo explicito, observa-se que, apesar dos avangos legais e das
diretrizes orientadas para o respeito a diversidade, a abordagem das questdes de género
e, especificamente, da masculinidade ainda ¢ bastante limitada e, por vezes, inexistente
nos contetidos escolares. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo,
estabelece principios para a promog¢ao da equidade e do respeito a diversidade (BRASIL,
2017, p. 9), mas frequentemente deixa de propor estratégias concretas para o
enfrentamento das desigualdades de género. Muitas escolas e redes de ensino,
pressionadas por resisténcias politicas, acabam optando pela neutralizacdo do debate,
evitando temas que possam ser considerados “controversos”. Com isso, os contetdos
curriculares tendem a perpetuar historias, ciéncias, literaturas e exemplos centrados em
protagonistas masculinos, brancos, heterossexuais e cisgéneros, relegando ao siléncio
experiéncias, saberes e perspectivas que escapam a norma.

Mais sutil, porém igualmente potente, ¢ o funcionamento do curriculo oculto, que
opera no cotidiano das interagdes escolares. As expectativas sobre o comportamento dos
meninos € meninas, a divisdo das tarefas, as brincadeiras permitidas, os espagos de poder
e lideranga, e até mesmo os exemplos e piadas reproduzidos em sala de aula, tudo isso
contribui para afirmar um determinado modelo de masculinidade. Como aponta Michael
Apple (1982, p. 27), o curriculo oculto transmite normas, valores e expectativas que,
muitas vezes, legitimam e naturalizam as desigualdades de género, tornando-as invisiveis
e dificeis de serem questionadas. Assim, meninos sdo incentivados & competi¢do, ao
protagonismo e a autonomia, enquanto meninas sdo direcionadas ao cuidado, a
colaboracgdo e a escuta. Meninos que ndo correspondem aos padrdes da masculinidade
hegemonica frequentemente sdao alvo de exclusdo, preconceito ou violéncia, € meninas
que desafiam os papéis tradicionais também enfrentam sangdes simbolicas.

A auséncia ou presenca do debate sobre género e masculinidade nas escolas,
portanto, revela a dimensdo politica do curriculo e o papel das institui¢des educacionais
na manutenc¢ao ou transformacao das relagdes sociais. Onde o tema ¢ silenciado, o espago
¢ tomado pelo refor¢o das normas vigentes, pelo medo do “desvio” e pela negacio da
pluralidade de existéncias possiveis. Onde o tema ¢ introduzido, ainda que timidamente,
abrem-se possibilidades para o questionamento das desigualdades, para a valorizacao de
diferentes experiéncias e para a constru¢dao de uma escola mais acolhedora e democratica.
No entanto, como observa bell hooks (2018, p. 39), a mera presenca do tema no discurso
institucional ndo ¢ suficiente; ¢ preciso promover praticas pedagdgicas que acolham as

diferengas e questionem de fato as hierarquias de género.
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Esse debate se enriquece ao ser colocado sob a otica de Paulo Freire e Michel
Foucault. Para Freire (1970, p. 29), a educacao ¢, antes de tudo, uma préatica da liberdade,
um processo dialdgico e problematizador em que educandos e educadores se reconhecem
como sujeitos historicos, capazes de agir sobre a realidade para transforma-la. Freire
defende que o siléncio imposto as diferengas, inclusive de género, ¢ uma forma de
opressdo, pois nega a possibilidade de expressdo e reconhecimento dos sujeitos. Ele
propde que o curriculo seja espago de didlogo, de acolhimento das experiéncias multiplas
¢ de valorizagdo das vozes historicamente silenciadas. Ao tratar das masculinidades, a
perspectiva freireana exige a problematizagdo das estruturas de poder que legitimam
determinados padrdes como universais, chamando os educadores a agir de modo critico
e emancipador.

Ja Michel Foucault (1996, p. 38-39), ao discutir a ordem do discurso, nos ajuda a
compreender como certos temas, sujeitos e experiéncias sdo autorizados a circular
enquanto outros sdo interditados ou deslegitimados. A escola, como instituicdo
reguladora, estabelece fronteiras do que pode ser dito, ensinado e aprendido. Foucault
mostra que o poder se exerce ndo apenas por meio da repressdo, mas principalmente
através da producdo de discursos legitimos e do silenciamento de outros. No contexto
escolar, a masculinidade hegemonica ganha legitimidade ao se apresentar como natural,
invisibilizando outras possibilidades e experiéncias. O siléncio imposto as
masculinidades dissidentes, sensiveis, afetuosas, nao-heteronormativas, periféricas,
negras, indigenas; ¢ resultado de um processo discursivo que define o que ¢ permitido
conhecer e experimentar (Foucault, 1996, p. 42-45).

A andlise de Freire e Foucault revela que o curriculo ¢ territério de disputa, onde se
joga o jogo da legitimagdo de identidades e saberes. Romper com o silenciamento das
diferengas exige mais do que alteracdes nos contetidos; demanda uma revisao profunda
das praticas pedagdgicas, dos modos de gestdo da sala de aula e das relagdes interpessoais.
A escola precisa ser espaco em que diferentes masculinidades possam ser reconhecidas,
debatidas e valorizadas, em que meninos e meninas sejam incentivados a explorar
multiplos modos de ser, sem medo do julgamento ou da punicao.

Somente a partir de uma educagao critica e dialdgica serad possivel desafiar as
masculinidades normativas e promover o reconhecimento das diferengas como riqueza e
ndo como ameaca. Esse movimento implica coragem institucional, compromisso ético e

investimento continuo na formagdo dos educadores, para que possam, juntos com seus
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alunos, construir uma escola que celebre a pluralidade e enfrente o siléncio imposto pelo

poder.

Possibilidades de Resisténcia e Transformacao

Frente aos desafios impostos pelo curriculo tradicional e pelo predominio da
masculinidade hegemonica nas escolas, a construcdo de possibilidades de resisténcia e
transformacdo passa pela necessidade de enfrentar, com coragem e compromisso, a
naturalizacdo das desigualdades e dos silenciamentos que atravessam o cotidiano escolar.
Transformar esse cenario ndo implica apenas incluir novos contetidos no curriculo, mas
reorientar as praticas pedagogicas, os processos de formacdo docente e o proprio ethos da
escola para o reconhecimento da diversidade, da justica e da equidade.

Uma das estratégias centrais para inserir a discussdo critica sobre masculinidades
no curriculo ¢ a adogdo de uma perspectiva transversal e interdisciplinar, em que o tema
ndo seja restrito a datas comemorativas ou projetos isolados, mas atravessado em todas
as areas do conhecimento. Isso significa revisar os materiais didaticos, incluir debates
sobre diferentes modelos de masculinidade em aulas de literatura, historia, ciéncias e
artes, além de criar espagos regulares para a escuta e o didlogo entre estudantes sobre suas
experiéncias, dividas e vivéncias relacionadas ao ser homem na sociedade. Trabalhos
com filmes, rodas de conversa, andlise critica de musicas, biografias de homens que
romperam com padrdes tradicionais, e a valorizagdo de exemplos de masculinidades
plurais e solidarias podem se tornar instrumentos potentes para ampliar o repertorio
cultural e afetivo de criangas ¢ adolescentes.

As propostas de praticas pedagogicas criticas exigem, também, que os/as docentes
estejam abertos/as a revisitar suas proprias trajetorias, preconceitos e referéncias. Investir
em formagdo continuada, a partir de cursos, grupos de estudo, seminarios e oficinas sobre
género, masculinidades e diversidade, ¢ fundamental para que professores e professoras
se reconhecam como sujeitos historicos, capazes de influenciar a cultura escolar e de
promover mudangas concretas. Essa forma¢do deve privilegiar o diadlogo, a
problematizagdo das experiéncias e a andlise critica das situagdes vividas no cotidiano
escolar. Apenas docentes que se disponham a refletir criticamente sobre o seu fazer
pedagogico poderdo, de fato, romper com praticas que reproduzem exclusdes, hierarquias
e violéncias.

No horizonte dessa transformagdo, bell hooks propde uma pedagogia baseada no

amor ¢ na liberdade, para além da simples transmissdo de conhecimento. Em “O
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feminismo ¢ para todo mundo”, a autora defende que a educacdo deve ser espago de
acolhimento das diferencas e de construgdo coletiva de saberes que potencializem a vida
(hooks, 2018, p. 39). Para ela, “ensinar a transgredir” implica criar um ambiente em que
alunos e alunas possam experimentar o pensamento critico, sentir-se seguros para
expressar duvidas, medos, sonhos e identidades, e, sobretudo, aprender a amar de forma
mais ampla, um amor politico, comprometido com a justica social e com o bem-estar
coletivo. Essa perspectiva desafia os/as educadores/as a exercerem o cuidado, a escuta e
a empatia, reconhecendo que a escola pode ser tanto espaco de dor quanto de cura, tanto
de opressao quanto de libertagao.

As contribui¢des do feminismo negro e dos estudos de género para a educacio sao
decisivas nesse processo de resisténcia. Ao articular género, raca e classe, pensadoras
como bell hooks e outras intelectuais negras denunciam como o patriarcado, o racismo e
o sexismo se entrelagcam para produzir multiplas formas de opressdo e de exclusdo no
ambiente escolar. O feminismo negro convida a educag@o a pensar a interseccionalidade
das experiéncias, reconhecendo que meninas negras, meninos negros, estudantes
LGBTQIA+ e demais sujeitos historicamente marginalizados enfrentam desafios
singulares e, muitas vezes, mais intensos diante da masculinidade hegemonica e do
racismo estrutural. Incorporar essas vozes ao curriculo ¢ ndo s6 um ato de justica, mas
também uma estratégia para fortalecer a democracia e a pluralidade na escola.

Os estudos de género, por sua vez, oferecem instrumentos teoricos e metodologicos
para repensar a organizacdo do conhecimento, das relacdes e das praticas escolares. Eles
demonstram que a desconstru¢ao das masculinidades normativas e a promogao de novas
formas de ser homem passam, necessariamente, pelo didlogo, pela valorizagcdo das
diferencas, pela critica aos esteredtipos e pela abertura para outros modos de existir.
Praticas como o uso de linguagens inclusivas, o estimulo a cooperagdo em vez da
competicdo, a escuta ativa de meninos € meninas sobre suas dores e expectativas, € a
construcdo de projetos pedagdgicos coletivos sdo exemplos de caminhos possiveis para
desafiar o status quo.

Portanto, resistir & masculinidade hegemonica na escola ¢, acima de tudo, um
exercicio cotidiano de transformagdo do olhar, do discurso e da pratica. E criar espago
para o dissenso, a sensibilidade, a solidariedade e a reinvencao dos papéis de género. Ao
valorizar a educagdo como ato de liberdade e amor, como propde bell hooks, e ao
reconhecer a importancia das vozes e experiéncias negras, feministas e dissidentes, abre-

se caminho para uma escola que seja, de fato, lugar de vida, diversidade e emancipacao.
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Procedimentos Metodologicos

O presente artigo insere-se no campo das pesquisas qualitativas, de natureza
bibliografica e tedrico-critica, voltadas para o aprofundamento do debate acerca das
masculinidades, do curriculo escolar e das praticas docentes na educagdo basica. A
escolha por uma abordagem qualitativa se justifica, principalmente, pela complexidade e
multidimensionalidade do fendomeno em estudo, pois discutir masculinidade, curriculo e
praticas pedagogicas demanda olhar atento as relagdes de poder, aos discursos, as
experiéncias historicas e as tramas simbolicas presentes no cotidiano escolar. Como
apontam Minayo (2001) e Gatti (2012), a pesquisa qualitativa permite interpretar
sentidos, significados e contradigdes, privilegiando a compreensdo aprofundada dos
fendmenos sociais a partir das multiplas vozes que os compdem.

A metodologia adotada parte de uma revisdo critica e sistemdtica da literatura,
tomando como principais fontes livros, artigos académicos, dissertacdes e teses
publicados nas duas ultimas décadas, com énfase nos campos da Sociologia da Educacao,
Estudos de Género e Teorias Criticas do Curriculo. Para garantir o rigor e a
representatividade do levantamento teodrico, foram selecionados autores classicos e
contemporaneos reconhecidos internacionalmente, como Pierre Bourdieu, Judith Butler,
bell hooks, Michael W. Apple, Michel Foucault e Paulo Freire, além de intelectuais
brasileiros/as que contribuem para o debate acerca das masculinidades, educagdo e
curriculo, como Luiz Miguel Portella e Edson Leandro de Almeida.

O corpus principal da pesquisa consiste nas obras tedricas desses autores, que foram
lidas, fichadas e analisadas a luz de seus conceitos-chave: performatividade de género,
dominag¢do masculina, masculinidade hegemonica, curriculo oculto, ordem do discurso,
interseccionalidade e pedagogia da liberdade. Além dos textos classicos, também foram
consultados documentos oficiais da politica educacional brasileira, especialmente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), para identificar como os temas de género,
masculinidade e diversidade aparecem (ou ndo) nas orientagdes normativas € nos
principios curriculares.

A revisdo bibliogréfica foi conduzida em etapas: primeiramente, buscou-se mapear
as principais correntes tedricas e producdes cientificas acerca do tema, com o objetivo de
construir um panorama histérico-conceitual das discussdes sobre género e masculinidade
na educacdo bésica. Em seguida, aprofundou-se o didlogo entre autores/as e perspectivas,
identificando convergéncias, tensdes e lacunas presentes no campo, sobretudo no que diz

respeito a presenca/auséncia do debate de masculinidades no curriculo escolar e a anélise

Revista Diversidade e Educagao, v. 13, n. 2, p. 2308-2330, 2025. E-ISSN: 2358-8853




Curriculo, praticas docentes e masculinidades: 2326
Desafios e possibilidades para uma educag¢do emancipadora

das praticas docentes. Por fim, foram sistematizadas e analisadas propostas e experiéncias
de resisténcia, a partir de praticas pedagogicas inovadoras, agdes afirmativas e
contribui¢des do feminismo negro e dos estudos interseccionais.

A andlise dos materiais se deu a partir do método da hermenéutica critica, que,
conforme Gadamer (1997), busca compreender e interpretar os sentidos presentes nos
textos, desvelando as relacdes entre discurso, poder e subjetividade. Essa abordagem
permite, além de identificar o conteido manifesto das obras, questionar seus
pressupostos, articulagdes e siléncios, produzindo leituras que desafiam as interpretagdes
tradicionais e abrem espago para perspectivas mais plurais e emancipadoras.
Complementarmente, o artigo dialoga com o método da andlise documental, a0 examinar
criticamente os documentos oficiais e os dispositivos legais que regulam a educacgdo
basica no Brasil, atentando para as disputas em torno da inclusdo dos temas de género e
masculinidade nos curriculos escolares.

No que diz respeito a selecdo das referéncias, privilegiou-se a busca em bases
académicas nacionais e internacionais, bem como a consulta direta aos textos completos
de obras fundamentais disponiveis em bibliotecas digitais e acervos institucionais. Todo
o processo de selecdo e analise das fontes foi orientado por critérios de relevancia tedrica,
rigor académico, atualidade e diversidade de perspectivas, buscando evitar reducionismos
e ampliando o olhar sobre o tema em questdo. A escolha por valorizar a producdo de
intelectuais negras, feministas e latino-americanas reflete o compromisso do artigo com
a pluralidade epistemoldgica e com a valorizagdo de saberes historicamente silenciados
ou marginalizados no campo académico.

A escrita do artigo seguiu uma organizagdo tematica, a partir dos objetivos
propostos: (1) fundamentar teoricamente o debate sobre masculinidade e curriculo; (2)
analisar a presen¢a e o silenciamento das masculinidades nos processos escolares; (3)
discutir experiéncias e possibilidades de resisténcia e transformacao a partir das praticas
pedagogicas e da formacao docente critica. Cada uma dessas etapas foi tratada em se¢des
especificas do texto, promovendo o didlogo constante entre teoria, contexto social e
praticas educativas.

Por fim, cabe destacar que, por se tratar de um estudo teodrico-bibliografico, este
artigo nao realizou coleta de dados empiricos em campo, mas se sustenta no didlogo
critico com a produgdo intelectual existente e na andlise interpretativa das praticas e
discursos que permeiam a escola contemporanea. Essa escolha metodologica ndo reduz a

poténcia do trabalho, pois, como argumenta Paulo Freire (1970), a transformacao da
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realidade social passa, também, pelo questionamento critico dos discursos, saberes e
tradi¢des que sustentam as praticas opressoras.

Desse modo, a presente investigagdo pretende contribuir para o avango do debate
sobre masculinidades, curriculo e educa¢do, promovendo reflexdes e subsidios para que
professores/as, gestores/as e demais agentes escolares possam repensar suas praticas e,
assim, transformar a escola em um espago mais democratico, plural e acolhedor as

multiplas formas de existéncia.

Consideracoes Finais

Retomando o objetivo central deste artigo — analisar criticamente a construgdo
social da masculinidade e sua influéncia no curriculo e nas praticas docentes da educagao
basica brasileira —, a analise das masculinidades no dmbito do curriculo e das praticas
docentes na educagdo bdsica possibilita uma compreensdo mais profunda sobre os
mecanismos que sustentam desigualdades de género e sobre os desafios para a construgao
de uma escola democratica, plural e emancipadora. Ao longo deste artigo, buscou-se
demonstrar que a masculinidade, longe de ser um traco inato, ¢ uma construcao social,
historica e relacional, atravessada por disputas simbdlicas, politicas e culturais, que se
atualizam cotidianamente nos espagos educativos.

O percurso tedrico, fundamentado nos aportes de Judith Butler, Pierre Bourdieu,
bell hooks, Michael W. Apple, Michel Foucault, Paulo Freire e intelectuais do feminismo
negro, permitiu evidenciar como o curriculo, em suas dimensdes explicita e oculta, pode
tanto reforcar padrdes hegemonicos de masculinidade quanto abrir brechas para a
resisténcia, a problematizagdo e a valorizagdo das diferencas. A escola, enquanto espago
de socializagdo, ndo apenas transmite conteudos, mas também legitima identidades,
comportamentos e expectativas de género, seja pelo que ensina de modo formal, seja pelo
que silencia, reprime ou naturaliza em suas rotinas, interagdes e simbolos.

A masculinidade hegemonica, articulada a outras dimensdes de poder como raga,
classe e sexualidade, perpetua praticas de exclusdo, violéncia simbolica e desigualdade,
atingindo de forma particular meninos e meninas que desafiam as normas e padrdes
estabelecidos. O curriculo oculto, muitas vezes negligenciado nos debates educacionais,
desempenha papel crucial nesse processo, pois opera de maneira sutil, transmitindo
valores, comportamentos e expectativas que refor¢am o status quo e dificultam a

emergéncia de outras formas de existéncia e convivéncia.
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Por outro lado, o reconhecimento dessas dindmicas abre espago para praticas
pedagogicas transformadoras, ancoradas na formacdo critica dos(as) docentes, na
problematizagdo cotidiana das desigualdades e na busca pela promocao da equidade. O
compromisso ético e politico com uma educagao libertadora exige que educadores/as se
posicionem de maneira ativa no enfrentamento das masculinidades normativas,
questionando-as em sala de aula, nos materiais didaticos, nos projetos escolares e nas
relacdes interpessoais. Isso implica ir além de ag¢des pontuais ou superficiais, adotando
uma perspectiva transversal, interdisciplinar e interseccional, capaz de dialogar com as
multiplas experiéncias e realidades presentes no ambiente escolar.

O legado de bell hooks e do feminismo negro reforca a centralidade da educacao
como pratica do amor e da liberdade, convocando toda a comunidade escolar a pensar a
formagdo de sujeitos integrais, capazes de reconhecer e respeitar a pluralidade das
existéncias. Como aponta hooks (2018, p. 39), a transformacao das relagcdes de género na
escola passa pelo acolhimento das diferencas e pela criagdo de espagos de didlogo,
cuidado e empatia, elementos essenciais para a constru¢do de uma sociedade menos
violenta e mais solidaria. Nessa dire¢do, a escola deve ser entendida como lugar de
resisténcia, onde é possivel ensinar a transgredir, desafiar normas e construir novos
modos de ser e conviver.

As contribuicdes dos estudos de género, das teorias criticas do curriculo e do
pensamento de autores/as como Paulo Freire e Michel Foucault mostram que o
enfrentamento das masculinidades hegemodnicas ndo se limita a insercdo de contetidos,
mas requer uma revisao profunda dos sentidos atribuidos ao proprio ato educativo. Educar
para a liberdade significa, nesse contexto, abrir espago para a escuta, o didlogo, a
expressdo de afetos e a valorizacdo das experiéncias singulares de cada sujeito. Trata-se
de desafiar os silenciamentos impostos pelo curriculo e promover praticas pedagogicas
que reconhecam a dignidade e a poténcia de todos e todas, combatendo preconceitos,
estigmas e exclusoes.

Ainda que existam resisténcias institucionais, politicas e culturais, a transformagao
¢ possivel e depende do engajamento coletivo de professores/as, gestores/as, estudantes,
familias e sociedade em geral. Investir em formagdo continuada, promover projetos
interdisciplinares, valorizar narrativas plurais e construir redes de apoio sdo caminhos
concretos para fortalecer a luta pela equidade de género na escola. Além disso, ¢

fundamental que pesquisas como esta continuem a investigar, denunciar e propor
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alternativas, ampliando o debate publico e subsidiando politicas educacionais
comprometidas com os direitos humanos.

Em sintese, a escola s6 podera cumprir plenamente seu papel social se assumir, de
modo consciente e responsavel, o desafio de enfrentar as masculinidades normativas,
desconstruindo as barreiras que impedem o florescimento de sujeitos criticos, solidarios
e livres. Ao problematizar as relagdes de género e promover o respeito as diferengas, a
educagdo basica se aproxima de sua missdo mais profunda: formar cidaddos e cidadas

capazes de transformar a si mesmos e o mundo em que vivem.
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