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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de uma investigacdo acerca das experiéncias
familiares e escolares de jovens negros gays, a luz das interseccionalidades entre raca,
sexualidade e educacdo. A pesquisa teve como objetivo compreender os desafios
enfrentados por esses sujeitos na constru¢do de suas identidades e as estratégias de
resisténcia desenvolvidas no contexto escolar. Para tanto, adotou-se uma abordagem
qualitativa, com a realiza¢cdo de entrevistas semiestruturadas junto a estudantes de escolas
publicas da regido metropolitana de Sao Paulo. A analise dos dados evidencia um cenario
marcado por processos de exclusdo e discriminacdo, concomitantes a emergéncia de
formas de resiliéncia e afirmagdo identitaria. Os resultados indicam que a familia e a
escola ainda configuram espacos de coercdo e silenciamento em relacdo a essas tematicas,
reforcando a urgéncia da implementacdo de politicas publicas que promovam a
diversidade e a inclusdo social no ambiente educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Escola. Identidade. Resisténcia. Diversidade. Jovens negros

gays

RESUMEN

Este trabajo presenta los resultados de una investigacion sobre las experiencias familiares
y escolares de jovenes homosexuales negros, a la luz de las interseccionalidades entre
raza, sexualidad y educacion. El objetivo de la investigacion era comprender los retos a
los que se enfrentan estos individuos en la construccion de sus identidades y las
estrategias de resistencia desarrolladas en el contexto escolar. Para ello, se adoptd un
enfoque cualitativo, con entrevistas semiestructuradas a alumnos de escuelas publicas de
la region metropolitana de S@o Paulo. El andlisis de los datos muestra un escenario
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marcado por procesos de exclusion y discriminacion, concomitantes con el surgimiento
de formas de resiliencia y afirmacion de la identidad. Los resultados indican que la familia
y la escuela siguen siendo espacios de coercion y silenciamiento en relacion con estas
cuestiones, lo que refuerza la urgencia de implementar politicas publicas que promuevan
la diversidad y la inclusion social en el &mbito educativo.

PALABRAS-CLAVE: Escuela. Identidad. Resistencia. Diversidad. Jovenes negros
homosexuales.

ABSTRACT

This work presents the results of an investigation into the family and school experiences
of young black gay men, in the light of the intersectionalities between race, sexuality and
education. The aim of the research was to understand the challenges faced by these
individuals in the construction of their identities and the strategies of resistance developed
in the school context. To this end, a qualitative approach was adopted, with semi-
structured interviews with students from public schools in the metropolitan region of Sao
Paulo. The analysis of the data shows a scenario marked by processes of exclusion and
discrimination, concomitant with the emergence of forms of resilience and identity
affirmation. The results indicate that the family and the school are still spaces of coercion
and silencing in relation to these issues, reinforcing the urgency of implementing public
policies that promote diversity and social inclusion in the educational environment.

KEYWORDS: School. Identity. Resistance. Diversity. Young black gay men.

Introducio*
Ao examinar a maneira como a educacdo negligencia o reconhecimento e a

valorizacdo das influéncias afro-brasileiras e africanas na constitui¢do da cultura
nacional, percebemos que essa auséncia vai além do simples apagamento de narrativas
historicas. Ela se manifesta em um contexto mais amplo de invisibilizagdo e repressao
que atravessa outras dimensdes da identidade, como género e sexualidade, consolidando
praticas de exclusdo e hierarquiza¢do dentro do ambiente escolar. Enquanto o racismo
tenta obliterar referéncias culturais, discursos conservadores e moralistas procuram
restringir a expressdo e o reconhecimento das diversidades de género e sexualidade,
reforgando a marginalizacdo de sujeitos que ndo se enquadram nas normas estabelecidas.
Esse cenario ndo apenas nega aos estudantes o direito ao reconhecimento de sua histdria
e cultura, mas também cerceia o desenvolvimento livre de suas identidades, criando um
ambiente propicio para ataques sistematicos a diversidade e impactando profundamente

a construgdo social e subjetiva dos individuos.

4 Este artigo ¢ um recorte de uma dissertagdo de mestrado ja concluida e apresenta parte dos resultados da
pesquisa realizada. A discussdo aqui proposta integra um dos eixos de analise do estudo, contribuindo para
o aprofundamento das reflexdes sobre a tematica central da investigagao.
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O avango de um projeto de poder reacionario, marcado por ofensivas racistas e
antigénero, busca sustentar ataques direcionados a minorias sociais e direitos
fundamentais. Esses ataques sdo acompanhados por discursos regressivos que ecoam
justificativas historicamente utilizadas para hierarquizar grupos sociais com base em
marcadores bioldgicos e morais. A tentativa de (re)biologizar a diferenca sexual, de
(re)naturalizar uma ordem social fundamentada na moral sexual e de (re)estabelecer
hierarquias normativas encontra ressonancia no espago escolar, desestabilizando uma
estrutura que deveria ser pautada na equidade (Rogério Diniz Junqueira, 2018).

Nos estudos académicos, as pesquisas sobre género e sexualidade foram
inicialmente fundamentadas em teorias oriundas da Europa e dos Estados Unidos. No
entanto, a partir do final do século XX, abordagens decoloniais e interseccionais,
particularmente da América Latina, passaram a ampliar e complexificar esse campo de
estudo. A categoria “gé€nero”, introduzida nos anos 1970 em trabalhos feministas como
os de Joan Scott e Gayle Rubin, surgiu como uma ferramenta para analisar a organizagao
social das relagdes entre os sexos. Embora o conceito de género tenha emergido como
categoria analitica entre as décadas de 1960 e 1970, foi somente posteriormente que se
consolidou como um instrumento central para a compreensao dos sistemas sociais e
historicos, conforme observa Scott (2022).

Diferente do sexo, que se refere a caracteristicas bioldgicas, e da sexualidade, que
diz respeito as praticas e orientacdes afetivo-sexuais, o conceito de gé€nero se constitui
como uma constru¢do social que estrutura normas, papéis e relagdes. A partir da analise
dos estudos de género, torna-se possivel compreender as permanéncias e rupturas das
desigualdades que atravessam as estruturas histdricas, econdmicas, sociais e culturais.
Desigualdades que ndo impactam apenas homens e mulheres, mas também pessoas
transgénero e ndo-bindrias, revelando a diversidade das experiéncias humanas.

Para que a nogdo de género seja efetiva enquanto ferramenta analitica, ¢ necessario
compreendé-la em sua complexidade, considerando sua intersec¢do com outras categorias
como raca, classe e sexualidade. Assim, torna-se evidente que as desigualdades ndo se
justificam por diferencas bioldgicas, mas por processos histdricos e sociais que
estruturam acessos, oportunidades e exclusdes ao longo do tempo (Guacira Lopes Louro,
1997). O conceito de género, nesse sentido, ndo pode ser reduzido a um mero conjunto
de papéis sociais atribuidos a homens e mulheres, uma vez que esses papéis seriam apenas
normas arbitrarias impostas por uma sociedade especifica. Essa visdo reducionista ignora

as estruturas de poder que atravessam e moldam os sujeitos, como enfatiza Louro (1997),
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direcionando a andlise para as dindmicas interpessoais em detrimento das institui¢des e
sistemas de dominacdo mais amplos.

Os estudos de género, portanto, enfatizam que as institui¢des e praticas sociais sao
“generificadas”, ou seja, moldadas por relacdes de género e, simultaneamente,
constituintes dessas relacdes. Isso significa que espagos como a justica, a igreja, a
educagdo e a politica ndo sdo neutros, mas sim instancias que reproduzem e reforgam
normas de género, classe e raca. Dessa forma, a identidade dos sujeitos ndo se constroi
isoladamente, mas por meio de interagdes dindmicas entre diversas dimensdes sociais
(Louro, 1997).

Embora interligadas, as identidades de género e sexuais precisam ser tratadas como
conceitos distintos. O género esta relacionado a construgdes sociais de papéis,
comportamentos e identidades, enquanto a sexualidade envolve orientagdes e praticas
afetivo-sexuais. Por exemplo, a identidade masculina de um sujeito ndo determina
automaticamente sua orientacdo sexual, que pode ser heterossexual, homossexual ou
bissexual. A esse respeito, Louro (1997) sublinha que tanto o género quanto a sexualidade
sdo constituidos em contextos historicos e culturais especificos, sendo, portanto, fluidos
e passiveis de transformacao ao longo da vida.

Deborah Britzman (1996) reforca essa perspectiva ao afirmar que nenhuma
identidade sexual ¢ fixa ou auténtica por si s0; todas sdo construgdes instaveis, sujeitas a
negociacdes e mudangas. Essa visdo desconstroi a ideia de que a heterossexualidade ¢
uma identidade pronta e estavel, enquanto as demais sdo instaveis ou desviantes. Em vez
disso, Britzman (1996) demonstra que todas as identidades sexuais sdo atravessadas por
relagdes sociais contraditorias e nunca sdo finalizadas, pois estdo em constante
reconstrucao.

No entrecruzamento das relagdes sociais, onde simbolos, ritos e representagcdes
moldam as praticas cotidianas, as masculinidades e feminilidades emergem de maneira
diversa, configurando-se em multiplas formas e perspectivas. Essas construgdes sao
efémeras e influenciadas por fatores como temporalidade, espago, etnia, raca e classe
social. Louro (2000), em “O Corpo Educado: Pedagogias da Sexualidade”, analisa
criticamente a ideia da sexualidade como algo exclusivamente privado e pertencente ao
dominio da vida adulta, questionando como essa normatividade foi historicamente

construida e reproduzida.
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A compreensdo da sexualidade, portanto, exige uma andlise atenta as influéncias
socioculturais que estruturam sua formagdo. Movimentos feministas ¢ LGBTIs®
desempenharam um papel essencial ao desafiar visdes essencialistas, contribuindo para
debates interseccionais que revelam a necessidade de repensar concepgdes tradicionais
de género e sexualidade. Nesse sentido, Louro (2000) demonstra que a naturalizag¢ao das
normas sexuais e de género ¢ um processo cultural e politico, € ndo uma determinagao
bioldgica. Ao abordar as praticas sociais que legitimam certas expressdes de género e
sexualidade enquanto marginalizam outras, evidencia-se o carater construido dessas
categorias, sempre permeadas por relacdes de poder.

Os corpos, portanto, adquirem significados dentro de um contexto cultural
especifico. A inscricdo do género nos corpos ocorre dentro de cada cultura e carrega as
marcas historicas desse processo. Da mesma forma, as possibilidades de expressdo da
sexualidade sdo sempre socialmente reguladas e codificadas. Assim, as identidades de
género e sexuais ndo sdo entidades fixas, mas produtos de relagdes sociais e sistemas de
poder que moldam e regulam os sujeitos e suas experiéncias (Louro, 2000).

Neste trabalho, partimos da compreensdo de que a raga ndo ¢ uma categoria
bioldgica, mas uma construcdo social, historica e politica. Como argumenta Munanga
(2021), trata-se de um conceito que emergiu em contextos especificos de dominagdo e
que permanece operando como marcador de desigualdades.

A partir desse enquadramento, entendemos o racismo ndo apenas como
preconceito individual ou atitude isolada, mas como sistema de classificacdo e
hierarquizagdo que organiza as relagdes sociais. Conforme Wieviorka (2007), o racismo
atribui a determinados grupos caracteristicas biologicas, morais e intelectuais que
funcionam como justificativa para desigualdades. Essa defini¢do permite compreender
tanto as formas interpessoais de discriminagdo quanto os mecanismos estruturais que
sustentam desigualdades historicas no Brasil.

Nesse contexto, a experiéncia racial deve ser analisada em duas dimensdes

complementares: de um lado, os processos historicos de inferiorizagao das populacdes

3 Optamos por utilizar a sigla LGBTIs, considerando os apontamentos de Pietra Concei¢io Azevedo da
Silva Paiva (2020), que destaca o crescente reconhecimento e a reivindicagdo de visibilidade por parte de
grupos identitarios dentro do movimento LGBT, especialmente das pessoas intersexo. Segundo a autora,
embora haja aproximagdes entre pessoas intersexo e a populagdo trans, suas especificidades demandam
politicas publicas proprias, o que tem motivado sua organizagdo autdnoma, como exemplificado pela
atuagdo da Associago Brasileira de Intersexos (ABRAI). Nesse contexto, observa-se que, tanto em espagos
académicos quanto em ambientes de militancia, a inclusdo da letra “I” na sigla tem se tornado cada vez
mais comum.
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negras, sustentados pelo processo de escravizagdo e por instituicdes que perpetuam
praticas racistas; de outro, pelas respostas politicas e culturais formuladas pelos
movimentos negros, que elaboram estratégias de resisténcia, luta por direitos e afirmagao
identitaria.

Nesta perspectiva este trabalho apresenta resultados de pesquisa orientada a partir
das seguintes indagacdes: Como estudantes negros gays constroem e ressignificam suas
identidades diante das violéncias vivenciadas na escola, na familia e na religido? Quais
sdo os impactos das normas heteronormativas e racistas no cotidiano escolar desses
jovens, especialmente nas dindmicas de pertencimento e exclusao? Que estratégias de
resisténcia sdo mobilizadas por esses sujeitos para enfrentar a rejeicao, o silenciamento e
as tentativas de normatizacdo de suas identidades? Como as relacdes familiares e
religiosas operam na tentativa de silenciar ou corrigir as expressdes de género e
sexualidade desses estudantes, e quais os efeitos disso sobre sua trajetoria escolar?

Tais questionamentos, impulsionaram esse estudo que teve como objetivo analisar
as experiéncias pessoais e escolares de estudantes negros gays, com foco nas estratégias
de aprendizagem, permanéncia, enfrentamento de conflitos e acolhimento no contexto da

escola publica.

Estigmas, resisténcia e a construciao das masculinidades negras
A sociedade historicamente imp0s aos homens padrdes de comportamento que
reforcam modelos restritivos de masculinidade. Desde cedo, meninos sdo ensinados a
rejeitar expressoes de afeto, salvo em contextos considerados aceitaveis, como interagdes
masculinas normatizadas pela cultura, a exemplo da “brotheragem”. A socializagdo
masculina também implica em praticas como a objetificacdo do corpo feminino em rodas
de conversa e em detalhes aparentemente banais, como a distingdo entre “letra de mao” e
“letra de forma” de acordo com o género.
As masculinidades, portanto, sio um constructo social e historico. Rolf Malungo
Souza (2003, p. 69) argumenta que a constru¢do das masculinidades ocorre por meio de
ritos, testes e provas que servem para validar publicamente a identidade masculina de um
sujeito. Essa ideia ressoa com as transformagdes sociais das décadas de 1960 e 1970,
quando movimentos de mulheres, negros e LGBTIs passaram a questionar as hierarquias
estabelecidas por uma masculinidade hegemonica, pautada em padrdoes de dominio

masculino branco e heterossexual.
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O conceito de masculinidade hegemonica, conforme formulado por Raewyn
Connell (1995), ndo se apresenta como uma norma universal, mas sim como um padrdo
constantemente negociado e contestado dentro do tecido social. A producdo de
masculinidades ocorre em um contexto histdrico, politico e cultural especifico, sendo
atravessada por relagdes de poder que estruturam inclusdes e exclusdes.

Esses processos também se refletem na arte e na cultura. A pintura “O Mestico”
de Candido Portinari (1934) ilustra como a masculinidade negra foi historicamente
atrelada ao trabalho bragal e a racializa¢dao do corpo. A obra retrata um homem negro, de
peitorais estufados e postura firme, simbolizando a interseccao entre género, raga e classe.
A figura representada por Portinari evidencia ndo apenas uma identidade nacional, mas
também as dinamicas de poder que moldam a constru¢ao das masculinidades negras.

No campo da midia, a manchete “Além de Preto, Bicha!”, publicada no jornal “O
Inimigo do Rei” em 1979, ecoa a interseccionalidade entre racismo ¢ homofobia. Homens
negros gays relataram suas vivéncias, revelando como esses eixos de opressao se cruzam
em suas experiéncias cotidianas. Da mesma forma, a musica “Homem Nao Chora”, de
Frejat (2001), ilustra a persisténcia da ideia de que a masculinidade estd atrelada a
repressao emocional e a necessidade de performar virilidade para ndo ser considerado
“menos homem”.

A masculinidade negra também tem sido atravessada por estereotipos racistas que
a associam a forga fisica e a hipersexualizagdo. bell hooks (2022, p. 33) argumenta que
“os homens negros sdo frequentemente vistos como violentos e animalescos, sendo
silenciados quanto as suas proprias representagdes”. Essas constru¢des datam do periodo
escravista, quando a noc¢do de “ser homem” foi negada aos negros, ao mesmo tempo em
que se lhes impunha um padrdo patriarcal que perpetuava sua exploracdo economica e
social.

Diante dessas dindmicas de opressdao, homens negros desenvolveram estratégias
de resisténcia. No entanto, a internalizagao dos padrdes patriarcais brancos ainda impacta
as formas como as masculinidades negras sdo vividas e negociadas. Em contextos
contemporaneos, expressdes de género em periferias urbanas também sdo atravessadas
por essas dinamicas. O estilo “Mandrake”, por exemplo, emerge como uma
performatividade que refor¢a a heteronormatividade para evitar estigmatizacdo. Ao
mesmo tempo, a moda e a ostentagdo de marcas de luxo funcionam como estratégias de

afirmagdo e pertencimento.
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A letra da musica “Mandrake” de Kyan (2019) ilustra essa construcao: “Ela gosta
de bandido e de nave/ O oito na cinta, no olhar a maldade”. A figura do Mandrake ¢
associada a marginalidade e a esperteza, sendo constantemente racializada e
criminalizada. A ostentacdo de bens materiais, como corddes de ouro e roupas de grife,
ndo ¢ meramente um sinal de consumo, mas uma tentativa de subverter a propria estrutura
excludente da sociedade. Ao se apropriar desses elementos, o Mandrake desafia as
normas e negocia seu espaco dentro de um sistema que constantemente tenta marginaliza-
lo.

Nesse contexto, a masculinidade negra e gay segue sendo um campo de disputa,
atravessado por relagdes de poder que ora reforgam estereotipos, ora possibilitam novas
formas de resisténcia e reconfiguracdo de identidades. Compreender essas dindmicas ¢é
essencial para ampliar o debate sobre género, raca e sexualidade, contribuindo para o
desmonte de estruturas que perpetuam violéncias e desigualdades.

Isadora Lins de Franga (2010) aponta que masculinidades ndo hegemonicas, como
a dos chamados mandrakes, sdo frequentemente marginalizadas e associadas a
esteredtipos de criminalidade. Esse processo de estigmatizagdo afeta jovens negros que
adotam esse estilo como uma forma de pertencimento nos territorios periféricos. Por outro
lado, aqueles que expressam tragos de feminilidade enfrentam rejei¢do tanto em seus
contextos locais quanto em espagos mais amplos, sofrendo hostilidade por desafiar
normas de género. Para minimizar essa exclusdo, alguns recorrem a elementos de
vestuario ligados a um status de classe média urbana, investindo em roupas e acessorios
de grife na tentativa de conquistar maior aceitagdo social.

Megg Rayara Gomes de Oliveira (2022) ressalta que a pressdao sobre homens
negros gays afeminados ndo vem apenas da sociedade como um todo, mas também de
outros homens negros heterossexuais. Essa imposi¢cdo de uma virilidade normativa, visa
garantir que a masculinidade negra permanega incontestavel dentro do grupo. Nesse
cenario, expressoes afeminadas acabam se tornando formas de resisténcia, contestando
os padroes de masculinidade dominante. Como destaca Oliveira (2022, p. 131), o
afeminamento pode ser entendido como um meio de questionar a imagem tradicional do
homem negro viril, abrindo espago para outras formas de vivenciar a masculinidade.

O processo de desumanizagdo do corpo negro tem raizes histéricas que remontam
ao periodo escravocrata, quando discursos desumanizadores justificavam praticas
violentas, incluindo a hipersexualizagdo das mulheres negras e a fetichizacdo dos homens

negros. Durante a escravizacdo, mulheres negras eram estigmatizadas como sedutoras e
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libertinas para legitimar abusos, enquanto os homens negros eram vistos como seres
hiperpotentes e bestializados, despertando o fascinio e 0 medo dos homens brancos. No
Brasil atual, essas violéncias continuam, ainda que ressignificadas. Homens negros
seguem sendo os principais alvos de abordagens violentas, frequentemente enquadrados
como “‘suspeitos em potencial” ou vitimas de “balas perdidas”, uma terminologia que, na
pratica, mascara um padrdo de violéncia racialmente direcionado. Diante desse cenario,
a sobrevivéncia do corpo negro se configura também como um ato de resisténcia contra

sua tentativa de apagamento, tanto simbolico quanto fisico.

Procedimentos Metodologicos

Tendo como base uma abordagem qualitativa, sustentada por fundamentos do
materialismo historico-dialético, que compreende o ser humano como produto das
interagdes entre aspectos bioldgicos, culturais e sociais (Lev Semenovich Vygotsky,
2000). Essa pesquisa buscou analisar os processos histdricos e sociais que envolvem os
jovens negros gays, considerando suas condigdes socioecondmicas, identidades étnico-
raciais, de género e sexualidade.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, gravadas
com autorizagdo prévia e transcritas para garantir a precisdo das informagdes. Os relatos
foram enviados aos participantes para revisdo e validagdo, assegurando fidelidade aos
depoimentos. A selecdo dos participantes utilizou a técnica de “amostragem em bola de
neve” (snowball sampling), indicada para acessar populagdes de dificil localizagdo
(Juliana Vinuto, 2014). Os critérios de escolha incluiram estudantes autodeclarados
negros e gays, matriculados no Ensino Médio em escolas publicas da Grande Sao Paulo,
com idades entre 15 e 18 anos.

As entrevistas foram realizadas presencialmente, em locais definidos pelos
proprios entrevistados e em horarios acordados previamente. Os principios éticos foram
rigorosamente respeitados, conforme a Resolugdo CNS n° 510/2016, com assinatura de
termos de consentimento e assentimento livre e esclarecido, incluindo autorizagdes dos
responsaveis para os menores de idade.

Ao longo do processo, buscou-se compreender as experiéncias e trajetorias dos
jovens no ambiente escolar, explorando suas interagdes com colegas, professores e as
estratégias de socializagdo desenvolvidas. Essa imersdo no campo permitiu captar as
dindmicas sociais e os significados atribuidos pelos participantes as suas vivéncias,

contribuindo para uma andlise critica e contextualizada dos dados coletados.
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A andlise das informagdes coletadas buscou, a partir da constru¢do de categorias
analiticas organizadas a posteriori com o intuito de compreender os modos de
permanéncia e socializa¢do de jovens negros gays dentro e fora do ambiente escolar. A
investigacdo baseou-se na teoria histérico-cultural, que propde a compreensdo dos
fendomenos sociais em sua totalidade, considerando as multiplas relagdes entre sujeito,
praticas e contexto (Andréa Vieira Zanella et al., 2007). Essa perspectiva rejeita
abordagens reducionistas e fragmentadas, afirmando que a parte e o todo se constituem
mutuamente e que o fendmeno sé pode ser compreendido em sua complexidade quando
inserido em seu contexto mais amplo.

No campo educacional, isso implica analisar de forma integrada as experiéncias
dos estudantes, as praticas escolares e os discursos institucionais. Assim, ao estudar a
vivéncia de jovens negros gays na escola publica, tornou-se essencial observar como esses
sujeitos constroem estratégias de pertencimento e enfrentamento frente aos desafios
impostos por normas sociais e institucionais.

A andlise das entrevistas ocorreu em duas etapas. Na primeira, foram identificados
padrdes de convergéncia e divergéncia nos relatos, a fim de construir eixos tematicos
centrais. Em seguida na constru¢do de categorias analiticas, houve a aglutinacdo de falas
similares e representativas dos participantes que expressassem a complexidade das
experiéncias vividas, respeitando a singularidade de cada trajetoria e articulando-a a
dimensdes sociais mais amplas.

A seguir, apresentamos breves perfis dos jovens entrevistados, assinalando que
para proteger a identidade dos participantes, todos os nomes utilizados sdo ficticios.

Nilo, 17 anos, é estudante do terceiro ano do ensino médio e vive em Cidade
Serddio, Guarulhos, com seus pais € irma mais nova. Nascido na Praia Grande, ja morou
em varias cidades antes de se estabelecer em Guarulhos hé quatro anos. Trabalha na area
administrativa da Gol e se prepara para o vestibular em um curso da UNEAfro aos
sabados. Filho de um agente penitenciario e uma cabeleireira, Nilo representa a busca por
melhores oportunidades através da educagao.

Levi, 15 anos, estd no primeiro ano do ensino médio. De origem goiana, decidiu
fugir para Sao Paulo apos enfrentar episodios de homofobia. Reside na divisa de Taboao
e Embu das Artes, em uma regido que ele chama de favela, e mora com trés tios. Seu pai
¢ policial no Pard e sua mae trabalha em um agougue em Goiana. Sua historia reflete
conflitos familiares, decisdes dificeis e a busca por um ambiente de respeito e

acolhimento.
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Ravi, 18 anos, reside no bairro Fontalis, na Grande Sao Paulo, e vive com sua mae
e irmdo mais novo em um ambiente marcado pela religiosidade cristd. Apesar das
dificuldades enfrentadas em seu processo de autodescoberta, Ravi encontrou apoio no
irmao e em uma amiga de longa data, explorava sua identidade com mais liberdade fora
do ambiente familiar.

Mark, 18 anos, ¢ estudante do segundo ano do ensino médio em uma escola da
periferia e trabalha como caixa em um supermercado no periodo da manha. Em meio aos
desafios do ambiente escolar marcados por racismo e homofobia, Mark demonstra
resiliéncia ao superar episodios de discriminagdo desde o sexto ano, especialmente por

parte de professores e supervisores.

“Me forcaram a contar”: conflitos, medos e descobertas na construcio da
identidade

Ao tratar das vivéncias escolares de jovens negros gays, buscamos evidenciar a
intersec¢do entre raca e sexualidade como dimensdes constitutivas de experiéncias
cotidianas. Ser negro e ser gay ndo sdo marcadores que se somam de forma linear, mas
que se entrecruzam e produzem modos especificos de vulnerabilidade, resisténcia e
construcdo de identidades. Nesse sentido, a andlise das falas dos participantes ndo pode
dissociar o racismo da homofobia, pois ambos operam conjuntamente na producdo de
violéncias e silenciamentos.

Essa articulagdo ¢ fundamental para pensar o campo das masculinidades negras,
no qual o corpo negro masculino, historicamente marcado pela hipersexualizacao e pela
virilidade compulsoria, encontra ainda o estigma da dissidéncia sexual. A escola, como
espago privilegiado de socializacdo, se torna, assim, um lugar onde esses marcadores se
tensionam e revelam tanto os mecanismos de exclusdo quanto as possibilidades de
afirmacao identitaria.

Ao explorar o relato de Nilo, procuramos compreender suas lembrancas em
profundidade, considerando tanto os momentos de alegria quanto os desafios que
moldaram sua trajetoria. Ao recordar sua infincia a beira-mar, o entrevistado ressaltou
com entusiasmo as idas noturnas a praia ao lado dos primos. Entretanto, ao longo da
conversa, ficou evidente que, com o passar dos anos, a proximidade com esses familiares
foi se dissipando, inclusive com aqueles que ainda residem em Guarulhos. Diante dessa

mudanga, questionamos se o afastamento partira dele ou se havia sido imposto pelos
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primos. Sua resposta indicou que se tratava de uma escolha pessoal, motivada por
comportamentos com os quais ele ndo se identificava.

Buscando compreender melhor essa dinamica, indagamos se essas atitudes
impactavam diretamente sua vida. Ele prontamente esclareceu que, embora ndo houvesse
um efeito direto, a convivéncia exigia que ele se contivesse ou evitasse expressar sua
verdadeira opinido, o que lhe causava desconforto. Diante disso, optou por estabelecer
uma certa distancia, preservando seu bem-estar emocional:

[Nilo]: “Nao necessariamente, assim, mas € porque eles sdo muito, sdo
preconceituosos € também eles usam umas drogas bem pesadas. Ai eu
ndo gosto de chegar perto disso (...) € porque, desde quando eu era
pequeno, sempre, sempre ficava me zoando, tipo: “Ai, viadinho”,
“Gay” Tudo mais, mas ai, ja peguei desgosto deles...”

Desde a infancia, Nilo reconhece sua identidade e entende sua orientagao sexual
como uma parte inegavel de si. No entanto, sua trajetoria foi marcada por constantes
tentativas do meio social de normatizd-lo dentro de padrdes de masculinidade
hegemonica. Ao compartilhar suas experiéncias, ele evidencia como a homofobia esteve
presente em sua vivéncia desde cedo, manifestando-se em insultos e mecanismos de
exclusdao que o acompanharam ao longo do tempo.

A repeticdo do termo ‘“sempre” sublinha a persisténcia dessas violéncias
simbolicas e materiais, indicando que ndo se tratou de eventos isolados, mas de um
processo continuo de imposi¢do da heteronormatividade. Insultos como “viadinho”
operam como dispositivos de coerc¢do social, delimitando quais expressdes de género e
sexualidade sdo aceitas dentro de determinados espagos.

Diante desse cenario, a escolha de Nilo por se distanciar dos primos que
perpetuaram tais violéncias ndo € apenas um ato de autopreservagdo, mas também uma
forma de reafirmacdo identitaria. Ao demarcar uma separagdo simbolica entre ele e os
familiares que reproduzem discursos preconceituosos e comportamentos que ele rejeita,
Nilo constr6i uma narrativa que reforca sua propria posi¢ao, diferenciando-se do meio
que o oprimiu. Essa estratégia reflete ndo apenas um mecanismo de defesa, mas também
um movimento de resisténcia, no qual ele reivindica para si a possibilidade de existir
plenamente, sem precisar se submeter as normas que lhe foram impostas.

Nilo diz que desde sempre se percebeu gay:

[Nilo]: “Mas ai, eu sempre meio que escondi isso até¢ de mim mesmo.
Sempre neguei. E, achando que - - por conta da minha familia - - achei
que eu ia pro inferno. E sempre tentei esconder isso. Até hoje em dia,
na verdade, mas ndo reprimo meus sentimentos, eu sei que €, € nao vai
mudar, mas as vezes, eu sO ndo comento”.
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O relato de Nilo expde um processo complexo de autopercep¢do e repressao
emocional, fortemente influenciado pelas normas sociais e pelo discurso moral religioso.
Ao afirmar que “sempre meio que escondi isso at¢ de mim mesmo”, ele revela um
mecanismo de negac¢do interna que, conforme apontado por Judith Butler (2003), reflete
a forma como a normatividade regula e conforma os sujeitos dentro de expectativas
preestabelecidas. A crenca de que sua identidade poderia leva-lo & condenagdo moral,
expressa na ideia de que ele “ia pro inferno”, ¢ um indicativo de como a religiosidade
conservadora no Brasil ainda exerce forte influéncia na constru¢do da subjetividade de
individuos LGBTIs.

Ao declarar: “ndo reprimo meus sentimentos”, a fala de Nilo vem atravessada por
uma ambivaléncia significativa ao complementar com “s6 ndo comento”. Essa tensdo
entre reconhecimento e ocultagdo pode ser entendida como uma estratégia de protegao,
um modo de se preservar em contextos em que sua identidade ndo ¢ plenamente aceita.
Segundo Sara Ahmed (2006), a invisibilidade pode se configurar como uma forma de
resisténcia, mas também como um mecanismo de silenciamento imposto pelo meio
social. Da mesma forma, hooks (1995) discute o siléncio como uma ferramenta ambigua,
que pode tanto fortalecer quanto oprimir, dependendo das circunstdncias em que ¢
exercido. No caso de Nilo, essa dualidade se faz presente: ao se calar, ele se protege da
hostilidade, mas também enfrenta limites na possibilidade de expressdo auténtica de sua
identidade.

A experiéncia de Nilo ilustra, assim, o impacto profundo das normas sociais sobre
a subjetividade, evidenciando como a interse¢ao entre sexualidade e religiosidade pode
gerar dilemas internos. No entanto, seu relato também demonstra uma forga latente, uma
tentativa de resistir as imposi¢des externas, ainda que essa resisténcia se manifeste de
forma contida e estratégica.

Ja o relato de Levi evidencia os desafios enfrentados por jovens LGBTIs em
contextos familiares marcados por normas rigidas de género e sexualidade. O episddio
inicial, no qual a mae questiona suas compras no shopping, revela mais do que um simples
conflito doméstico: trata-se de uma vigilancia que visa alinhar seu comportamento as
expectativas sociais convencionais. Como argumenta Butler (2016), o género ¢ uma
constru¢dao performativa, sustentada por repetigdes de atos que reforcam determinadas

normas. A reagdo agressiva da mae, ao contestar suas escolhas, expressa o incomodo
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gerado por performances que subvertem o binarismo de género, transformando o
ambiente doméstico em um espaco de repressao.

[Levi]: “Ai ela falou bem assim 6: “Deixa eu ver as coisas que vocé
comprou 14 no shopping...” Ai eu falei: “Nao comprei nada...” Ela disse:
“Seu irmdo falou que vocé comprou, entdo vai la e me mostra...” Peguei
a mochila, peguei meu estojo e mostrei pra ela. Ai ela comecou: “Pra
que c€ quer isso?” e comegou a gritar comigo, e eu s6 falava: “Ta
bom...” Ai ela pegou foi pro quarto dela. Eu peguei ¢ bati a porta do
quarto e comecei a gritar no meu quarto. Ai quando comecei a gritar no
quarto, ai eu falei assim: “Eu comprei foi com meu dinheiro ndo foi
com o seu ndo...” Ai ela pegou e comecou a gritar mais ainda. Ai eu
falei “T4 bom...” Peguei, juntei minhas coisas ¢ fui pra casa de minha
amiga...”

Diante dessa hostilidade, Levi busca preservar sua autonomia, tentando afirmar
sua independéncia ao dizer: “Eu comprei foi com meu dinheiro, ndo foi com o seu, ndo”.
No entanto, essa tentativa de reivindicagdo de controle sobre sua identidade ndo ¢
suficiente para alterar a dindmica familiar, levando-o a tomar a decisdo de sair de casa. O
deslocamento para a casa de uma amiga evidencia como redes alternativas de acolhimento
se tornam fundamentais para jovens que encontram na familia um espago de opressao.

[Levi]: “Ai dessa outra vez que eu fugir foi porque eu tinha comprado
umas, nem lembro o que tinha comprado. Ai ela pegou discutiu bastante
comigo, brigou bastante comigo e eu ja estava com o dinheiro pra vir
pra ca (Sao Paulo) nas férias ja, de julho agora. Eu ia vim dia 29 agora.
Al ta, ai eu tava bastante nervoso. Ai eu tava com a autorizagao né? Que
eu tinha vindo pra ca no ano novo. Ai eu tava com a autorizagio pra vir
pra cé, eu tinha vindo sozinho também. Ai eu falei: “E o jeito fugir...”
Afuma hora da manha eu peguei minhas coisas e fui pra casas da minha
amiga dormir 14. Ai no que eu dormi 14 eu falei pra minha amiga:
“Agora eu vou pra Sdo Paulo...” Ai ela disse: “Vocé tem certeza Levi
que vocé vai fazer isso?” Eu falei: “Tenho absoluta...” E eu tava
pensando muito bem isso antes. Af ta, ai foi 14, peguei o dinheiro e fui,
fui com a cara e a coragem. Cheguei na Rodoviaria e fui em varios
guinches pesquisando os precos das passagens e tava muito caro, eu
tava com 168 reais e as passagens estavam 170 reais. Eu falei: “Mocgo,
vocé faz por 168 reais?” Ele falou: “Fago...” Isso era 9 horas da manha.
Al ta, e eu tava sem cumé ainda, ¢ meu celular descarregando, porque
eu tinha esquecido meu carregador na casa da minha amiga. Eu tive que
comprar outro na rodoviaria, tava bastante caro e foi so6 o cabo. Ai ta, ai
eu fiquei na rodoviaria das 9 horas até as 17 horas da tarde esperando o
onibus sem comer, sem nada, ¢ minha mae ndo sabia que eu estava
vindo pra Sdo Paulo, ela achava que eu tava na casa do meu pai, que eu
falei pra ela que ia dormir 14 né? Antes da gente brigar, eu falei pra ela
que ia dormir la. Ai ta, quando deu 17 horas o 6nibus chegou. Peguei.
Embarquei. Nao deu nada errado, peguei e embarquei...”

A decisdao de fugir para Sdo Paulo, narrada com um misto de determinagao e
vulnerabilidade, reflete a urgéncia de Levi em buscar um ambiente onde possa ser aceito

sem restricdes. Seu relato esconde as camadas de angustia, medo e impulso que permeiam
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sua escolha. A longa espera na rodoviaria, a negocia¢do da passagem e a privacao de
comida e conforto ressaltam a dimensdo concreta dos obstaculos enfrentados por aqueles
que sdo forgados a deixar suas casas para garantir sua integridade emocional e identidade.

[Levi]: “Tipo assim, eu tava querendo contar pra ela ja, mas eu tava
com bastante medo da reacdo dela. Ai eu fui dando sinais, fui dando
sinais. Ai chegou um tempo que ela me perguntou: “Levi voc€ vai casar
com mulher né?” Ai eu fiquei sem responder, eu so falei assim: “Uai,
ndo sei...” S6 falei assim. Af ela falou: “Levi se vocé quiser conversar
comigo, eu estou aberta...” Mas na minha cabeca ela j4 sabia, ela ja tava
ligada ja. Ai eu falei: “T4 bom..” Ai eu e¢ minhas amigas tava
conversando sobre isso, sobre me assumir pra minha mae né? Ai, eu ia
me assumir s6 depois que meu tio saisse da cadeia né? Pra todo mundo
logo ficar sabendo...”

Além do desejo de autonomia, o relato de Levi também revela a complexidade de
se assumir para a familia. Ele descreve um processo de “dar sinais”, testando as reacdes
maternas antes de uma revelacdo completa. Sua resposta hesitante a pergunta da mae —
“Uai, ndo sei” — pode ser interpretada tanto como uma estratégia de autopreservagao
quanto como uma tentativa de adiar um confronto definitivo. A aparente abertura da mae
para o didlogo pode ndo significar, necessariamente, acolhimento, mas um controle sobre
a narrativa e os limites da aceitagdo. Nesse sentido, a experiéncia de Levi exemplifica
como, dentro das dinamicas familiares, a orienta¢do sexual ndo ¢ apenas um tema a ser
abordado, mas um elemento regulador que define relagdes de poder e pertencimento.

Nesta mesma perspectiva, o percurso de Ravi em sua adolescéncia ¢ atravessado
por descobertas marcantes e desafios impostos pelo contexto familiar e religioso. Sua
experiéncia ilustra como a identidade se constroi em relagdo ao outro, conforme aponta
Aparecida Sueli Carneiro (2005), ao destacar que a formagao do “eu” ¢ mediada por um
“jogo de espelhos”. Para Ravi, esse espelho reflete as normas rigidas da religiosidade
cristd de sua familia, impondo um modelo de comportamento e crenga que ele sente ndo
corresponder a sua realidade.

[Ravi]: “Em relacdo a minha adolescéncia, ta sendo, uma, uma fase
muito incrivel pra mim. Porque acho que faz trés anos, dois anos que,
eu descobri minha sexualidade, e, e ((gaguejando)) eu me prendia
bastante antes, né? Porque minha familia ¢ religiosa cristd, né? Entdo,
pela minha familia de casa, pela minha familia, no caso, minha mae e
meu irmdo, por ser cristd, automaticamente na cabeca deles eu sou
cristdo, né? Entdo, eu falo assim que ta sendo uma fase muito incrivel,
porque eu td, €, descobrindo muitas areas assim, em relacdo a isso. T
sabendo o que eu realmente quero ¢ gosto, né? Conforme eu t6 me
aventurando [fez o sinal de aspas com as maos] se € assim que eu posso
dizer, ¢, eu t0 gostando bastante...”
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Ao afirmar que essa fase tem sido “muito incrivel” devido ao processo de
autoconhecimento, Ravi enfatiza a liberdade que encontrou ao explorar suas preferéncias
e desejos. No entanto, essa trajetdria ndo se da sem tensdes. O fato de sua familia
automaticamente pressupor sua adesdo ao cristianismo revela o carater disciplinador da
religido, que ndo apenas orienta valores, mas também regula identidades. Esse conflito
interno entre pertencimento e autenticidade torna-se ainda mais evidente quando Ravi
descreve sua adolescéncia como um periodo de aventura, sugerindo um movimento
exploratorio e, a0 mesmo tempo, transgressor diante das normas que o cercam.

A fase anterior, em que ele “se prendia bastante” por influéncia da familia
religiosa, ¢ relatada como um dos momentos mais dificeis de sua vida. O peso do
julgamento moral e da tentativa de negar sua propria identidade reflete a experiéncia
comum a muitas pessoas LGBTIs em contextos religiosos conservadores.

[Ravi]: “Eu diria que foi a pior fase da minha vida, porque, assim, €, se
a for olhar pro lado do cristianismo, o cristianismo tem um certo, um
certo ndo, um PRECONCEITO, a isso né? E foi um tempo em que todas
as pessoas, as pessoas no caso que se descobriram gays, lésbicas, que
sdo, ¢, da religido do cristianismo, passou por essa, por isso que eu
passei, né? Que ¢ a questdo de vocé ficar se julgando, a questao de vocé,
tentar TIRAR [faz o sinal de aspas com as maos] isso de vocé, sendo
que ¢ algo que vocé ja nasceu dessa forma, né? Entdo, teve um tempo
em que quando eu tava descobrindo isso, eu comecei a compartilhar
com uma certa pessoa. Esse menino era filho da minha pasto..., filho
ndo, sobrinho da minha pastora né? E ele foi o primeiro menino que eu
descobri, que eu tive certa que eu gostava de meninos, né? E acabou
que ele contou para minha pastora. Eu fui obrigado a falar pra minha
pastora, ¢ 14 na minha igreja eu tocava teclado, e cantava, e me
colocaram de banco porque achavam que pelo fato de’eu ser gay, eu ia
olhar pras outras pessoas de maneira ou forma diferente. Eu nao podia
mais me relacionar com ele porque..., eu falo assim ¢, a minha vida tem
varias questoes né¢? Tem a auséncia do meu pai que eu ndo tenho, e de
alguma forma ou outra, eu achei nesse menino, ¢ nisso de eu tentar
achar nele, dele ser meu melhor amigo e tudo né? Eu meio que acabei
gostando dele, né? Entdo foi uma fase muito dificil pra mim, até entdo
porque me forgou a contar pra minha mae que, eu gostava de meninos.
E n@o era algo que eu queria contar agora por que eu, como ¢ que eu
posso dizer? Néo era algo que ia entrar na cabeca da minha mae. Porque
minha mae, por conta da igreja, da religido, ela iria ser muito
preconceituosa, € acabou que me forcaram a contar pra ela. Eu contei,
e ela sempre com aquele papo de: “Ah ¢ maldicao, ¢ que fizeram alguma
coisa pra mim...” Eu ignorei e até entdo, hoje, hoje ela acha que eu
deixei isso de lado né? Mas a Unica pessoa assim la de casa que tem
abertura em relagdo a esse assunto é o meu irmdo. Meu irmao ele nem
concorda e nem discorda, ele fala que ele esta feliz com minha deciséo,
independente do que, eu for escolher, ele ta feliz, mas logicamente ele
acredita no que ta na biblia, né? Mas ele falou que ndo vai me julgar por
conta disso, mas foi uma fase bem delicada...”
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O episodio com o “sobrinho da pastora” funciona como um ponto de virada: ao
compartilhar sua descoberta, Ravi ndo apenas se v€ exposto sem consentimento, mas
também punido institucionalmente pela igreja, que o afasta das atividades musicais. Essa
exclusdo ndo ¢ apenas uma sancdo disciplinar, mas um mecanismo de marginalizagao,
reforcando a heteronormatividade e silenciando aqueles que ndo se enquadram nos
padrdes religiosos.

O relato também destaca a violéncia psicoldgica de ser forgado a se assumir para
a mae antes de estar preparado. A reagdo dela, que atribui sua orienta¢do sexual a uma
“maldi¢cd0” ou influéncia externa, ilustra como discursos religiosos podem desumanizar
e patologizar identidades dissidentes, transformando a sexualidade em um elemento de
conflito e culpa.

No entanto, a relagdo com o irmdo de Ravi apresenta uma contraposi¢ao
interessante. Ainda que influenciado por crencas cristds, ele adota uma postura mais
aberta, afirmando que respeita as escolhas do irmdo e ndo pretende julga-lo. Esse
posicionamento, ainda que ambivalente, demonstra que mesmo em espacos familiares
marcados por tensdes ideologicas, ha brechas para o didlogo e para formas de aceitagdo
que fogem a rejeicdo completa. Assim, a experiéncia de Ravi se configura ndo apenas
como um enfrentamento as normas religiosas, mas também como um processo de
resisténcia e negociacdo por espacos de pertencimento e reconhecimento dentro da
propria familia.

Neste sentido, o relato de Mark refor¢a o papel da religido na rejeicdo da
sexualidade e na perpetuacdo da homofobia, um padrio também identificado na
experiéncia de Ravi. A associacdo da homossexualidade ao “capeta” evidencia como
discursos religiosos ndo apenas patologizam, mas também demonizam identidades
dissidentes, criando barreiras para a aceitagdo e o pertencimento.

[Mark]: “S6 minha mae, eu s6 me assumi pra familia por parte da minha
mae, pra familia do meu pai eu nio sou assumido. Entdo minha mae
sabe, a mde da minha mée sabe, o irmdo da minha méae, enfim, meus
tios todos sabem por parte da minha mae. Mas por parte do meu pai,
meu pai em si e a mae dele, com quem eu moro atualmente, eu ndo me
sinto confortavel ainda de falar com ela, ndo sei 0 momento certo de
abordar ela e falar: “Olha, eu gosto de homens...” Porque eu nao sei
como ela vai reagir, né? Quando eu contei pra minha mae, a minha mae
além de sentir raiva naquela hora 14, né? Tentou me levar varias vezes
pra igreja, falava que isso era coisa do capeta. Minha familia ¢é
extremamente religiosa...”
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A diferencga entre as familias materna e paterna de Mark revela dindmicas distintas
de aceitacdao e ocultamento. Enquanto sua mae e outros parentes maternos ja conhecem
sua orientagdo, a convivéncia com a avo paterna exige uma estratégia de siléncio e
autoprotecdo. Esse processo de gestdo da propria identidade em diferentes contextos
reflete a necessidade de negociagdo constante para evitar violéncias emocionais ou
sociais.

A postura da mae de Mark ¢ ambivalente. Inicialmente, sua reacdo ¢ de rejeicao e
tentativa de corre¢do por meio da religido, sugerindo uma adesdo rigida aos discursos
evangélicos que condenam a homossexualidade. No entanto, ao longo do tempo, essa
relag@o passa por um processo de transformagdo. A fala de Mark — “agora ela ¢ mais de
boas” — sugere uma mudanga gradual na forma como sua mae lida com sua orientacao,
indicando que, apesar da influéncia religiosa, ha possibilidades de evolucdo e
reconstru¢do dos lagos familiares.

[Entrevistado]: “Eles sao catolicos ou evangélicos?

[Mark]: Evangélicos. Senhor do céu!

[Entrevistado]: E ai diziam que era do capeta?

[Mark]: Sim, falavam que era coisa do demonio. Nossa eu ficava muito
mal, né? Eu ficava meio receoso por conta disso, eu me sentia excluido,
por parte da minha mae, ela ndo me aceitava. Agora ela ¢ mais de boas,
mas no comego era meio dificil pra ela me aceitar...”

A expressdo “Evangélicos. Senhor do céu!” carrega um tom de exasperagdo,
demonstrando o impacto emocional das normas religiosas em sua trajetoria. A associagdo
da homossexualidade ao demodnio, além de desumanizadora, impde um sofrimento
psicologico significativo, evidenciado quando Mark afirma que se sentia “muito mal” e
“excluido”. Como Oliveira (2017) aponta, essa demonizacao reforca estigmas historicos
que vinculam o desejo homoafetivo a algo condendvel, contribuindo para processos de
marginalizacdo e exclusdo social.

Assim como no caso de Ravi, a experiéncia de Mark demonstra que, embora a
religido funcione como um instrumento de opressdo para pessoas LGBTIs, os lagos
familiares nem sempre sdo regidos apenas por esses principios. A possibilidade de
dialogo e transformagdo, mesmo que lenta, sugere que a aceitagdo pode ser construida ao
longo do tempo, desafiando os limites impostos pela normatividade religiosa.

Para além das narrativas sobre conflitos, medos e descobertas na construgdo da
identidade, os Mark, Levi, Ravi ¢ Nilo vado mostrar como a escola, ao invés de se
constituir como espago de acolhimento, torna-se frequentemente um ambiente de

normatiza¢ao, silenciamento e exclusdo. No entanto, ¢ precisamente nas brechas dessas
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experiéncias que emergem formas de resisténcia e construcdo de identidade. Ao olharmos
mais de perto para essas vivéncias, percebemos que as trajetorias escolares desses jovens
ndo podem ser compreendidas de forma linear ou isolada. Elas sdo atravessadas por
multiplas camadas de opressdo e pertencimento. Nesse sentido, ¢ necessario analisar as
intersecgOes entre raca, sexualidade e classe social, entendendo como esses marcadores
se articulam na producdo das desigualdades educacionais e nas estratégias de

enfrentamento mobilizadas pelos sujeitos.

Interseccdes letais de orientacdes sexuais rejeitadas e racialidades
(in)visibilizadas

Em uma sociedade marcada por hierarquias normativas e relagdes de poder,
determinadas identidades sdo sistematicamente rejeitadas ou tornadas invisiveis. Este
fendmeno ¢ intensificado quando se trata de individuos cujas orientagdes sexuais nao se
alinham a padrdes heteronormativos e a sujeitos que enfrentam o apagamento de suas
racialidades em contextos sociais e politicos. A questdo central que emerge ¢é: quem ¢
considerado “alguém” em uma sociedade que sistematicamente desumaniza corpos e
subjetividades dissidentes? E o que significa ser tratado como “ninguém”?

A abordagem interseccional permite evidenciar como diferentes marcadores
sociais de diferenga, como sexualidade e raca, se sobrepdem, criando camadas de
vulnerabilidade e exclusdo. A escola, enquanto institui¢do social, ocupa um papel central
na formag¢do identitaria e na socializacdo de jovens. No entanto, seus espagos, que
deveriam promover acolhimento e inclusdo, muitas vezes reforcam normas sociais
excludentes, como evidenciado pela experiéncia de Levi, um jovem negro e gay que
enfrentou violéncia simbdlica e fisica no ambiente escolar. Um dos espagos que
explicitam essa dinamica ¢ o banheiro masculino, local em que Levi foi impedido de
frequentar por outros estudantes sob ameaca de agressao fisica.

[Entrevistador]: “E qual € o lugar que voc€ menos gosta na escola?
[Levi]: O banheiro...

[Entrevistador]: Por que o banheiro?

[Levi]: La em Goidnia uma vez, eu fui ao banheiro, o menino disse que
se eu entrasse no banheiro de novo, eles iam me bater 14 dentro, ai eu
comecei evitar né? Eu entrava no banheiro dos deficientes 14 no colégio
pra evitar ir no normal. Agora aqui ndo, agora aqui eu vou no banheiro
normal, tanto que toda vez que vamos pro recreio eu falo: “Ai amiga,
quero ir no banheiro...” Ela fala: “Vai...” E eu falo: “Nao, tem um monte
de gente no banheiro...” Ai eu espero o recreio, os coordenadores
fecham o portdo e ai depois eu vou no banheiro, porque ndo tem
ninguém no banheiro...
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[Entrevistador]: Vocé acha que o fato de nao gostar do banheiro vem
disso que aconteceu em Goiania?

[Levi]: Uhum, eu ndo me sinto confortavel com bastante menino,
porque € muito menino mesmo dentro do banheiro...

[Entrevistador]: O banheiro faz com que vocé se distancia da escola?
Porque querendo ou ndo... ¢ um lugar da escola que te traz uma
memoria ruim. ..

[Levi]: Uhum...”

O banheiro escolar, um espago aparentemente neutro, se revela um local de
intensa regulagdo de normas de masculinidade hegemonica, que definem quem pode ou
ndo ocupar determinados lugares. A divisdo arquitetdonica entre cabines fechadas e
mictorios ¢ operada por regras tacitas que delimitam comportamentos e restringem a
circulagdo de corpos que desafiam os padrdes heteronormativos. Na tentativa de se
proteger, Levi recorreu ao banheiro reservado para pessoas com deficiéncia: “Eu entrava
no banheiro dos deficientes 14 no colégio pra evitar ir no normal”. Essa escolha evidencia
como a violéncia ndo apenas afeta o corpo fisico, mas também molda comportamentos e
redefine a relacdo do estudante com os espagos escolares, gerando um estado constante
de vigilancia e autolimitagao.

Richard Miskolci (2013, p. 41) contribui para essa andlise ao afirmar que

(...) o banheiro publico é uma tecnologia de género, que merece ser
repensada. DivisOes arquitetonicas sdo algumas das formas que a
sociedade encontra de colocar cada um no seu ‘quadrado’ e, sobretudo,
no caso do banheiro, no seu lugar dentro do binario masculino e
feminino.

Para o autor, o banheiro ndo ¢ um espaco neutro; ele articula normas sociais que
operam como mecanismos de categorizacgdo e controle, delimitando ndo apenas espacos
fisicos, mas também identidades e possibilidades de pertencimento. Essa “divisdo
arquitetonica” materializa a logica binaria de género, reforcando um sistema normativo
que marginaliza corpos e subjetividades que ndo se alinham aos padrdes tradicionais de
masculino e feminino.

A segregacdo dos banheiros, ao se basear em uma concepcao rigida de género,
naturaliza e reproduz a ideia de que existem apenas duas categorias possiveis e
excludentes. Essa normatizacdo dos espagos reflete e sustenta as hierarquias de género
vigentes, funcionando como um instrumento de poder que regula comportamentos e
corpos. Para Levi, essa arquitetura significou uma exclusdo direta, fazendo com que ele
criasse estratégias de autoprotecdo para evitar confrontos, como o uso do banheiro para

pessoas com deficiéncia ou a espera pelo fim do recreio para utilizar o espaco vazio: “Eu
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espero o recreio, os coordenadores fecham o portao e ai depois eu vou no banheiro, porque
ndo tem ninguém no banheiro”.

Alfrancio Ferreira Dias, Fabio Zoboli e Adriana Lohanna dos Santos (2018, p.
174) reforcam essa perspectiva ao destacar que “devido a reproducdo da
heteronormatividade compulséria em nossa sociedade, os espagos sociais e arquitetonicos
sdo também construidos a partir deste padrao hegemdnico que demarca corpos a partir de
sua materialidade sexual bioldgica”, impossibilitando a existéncia do que fica fora das
normas. A escola, nesse sentido, ndo ¢ neutra: ela refor¢a dindmicas de poder que
normatizam a circulagdo de corpos e identidades, criando barreiras para aqueles que nao
se adequam as normas impostas.

A experiéncia de Levi nos convida a refletir sobre como a normatizagdo dos
espagos escolares afeta diretamente a vivéncia de jovens negros e LGBTIs, criando
dispositivos de controle e exclusdo que ultrapassam a simples divisdo fisica e alcangam a
subjetividade desses individuos. Assim, questionar a arquitetura dos espagos e suas
implicagdes sociais se torna essencial para construir ambientes verdadeiramente
inclusivos e emancipatorios.

[Ravi]: “Eu acho que a unica coisa que eu gosto na escola em si € a
questdo das minhas amizades. E algo que eu ndo gosto, que eu nao gosto
la... ((pensando com a mao na cabega)) eu nao sei. Ah tem algo que eu
ndo gosto muito que € a questdo da forma que a gente recebe a educacao
de la...

[Entrevistador]: Vocé pode me falar um pouco mais sobre isso?
[Ravi]: Em relagdo a educagdo da escola, eu ndo gosto muito, por qué?
Porque os professores, eu ja tive uma aula sua, né? Eu ndo falo isso
porque td aqui com vocé€, mas porque até hoje, a sua aula foi a Gnica
aula diferente que eu tive 14 na escola. Eu acho que falta muito a questao
de o professor ter a comunicag@o. Os professores s6 chegam la, passam
a licdo, passa texto, senta e todo mundo copia e corrige s6 que falta mais
a questdo da aprendizagem. Nesses trés ultimos anos que passei na
escola eu perdi muita coisa, muita coisa, porque pra ser sincero ninguém
ta interessado em texto, € eu gosto da questdo do debate, tipo, eu nao
gostei disso ou eu gosto disso ou como eu vou desenvolver isso? Na
minha escola ndo tem isso, ndo tem isso. Na minha escola do ensino
fundamental tinha bastante sobre isso, mas...”

A fala de Ravi evidencia uma critica contundente ao modelo de ensino tradicional
que predomina na sua escola. Para ele, a Uinica coisa que se destaca positivamente no
ambiente escolar ¢ a questdo das amizades, um indicativo de que, além do processo de
aprendizagem formal, os vinculos sociais desempenham um papel central na experiéncia

escolar. No entanto, quando questionado sobre os aspectos que ndo aprecia na escola,
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Ravi expressa insatisfacdo com a forma como a educacdo ¢ oferecida, especialmente no
que diz respeito a metodologia de ensino dos professores.

Ravi descreve que, em sua experiéncia, a pratica pedagogica se limita a uma
abordagem em que os professores simplesmente apresentam a li¢do, distribuem textos, e
os alunos copiam e corrigem sem um envolvimento mais profundo com o contetido. Para
ele, falta uma dindmica mais interativa e voltada para o desenvolvimento critico dos
estudantes, como debates e discussdes sobre o que estad sendo ensinado. Essa critica
sugere uma lacuna na abordagem educacional, em que a aprendizagem se reduz a uma
transmissdao de conteudo sem espaco para a reflexdo e para a construgdo ativa de
conhecimento.

Além disso, Ravi faz uma comparagdo entre sua atual escola e a anterior,
apontando que no ensino fundamental havia mais oportunidades para debates e
desenvolvimento de ideias. Esse contraste evidencia a importancia da abordagem
pedagoégica na formagdo dos alunos, ressaltando que a auséncia de praticas que
incentivem a reflexdo critica pode resultar em uma perda significativa de aprendizado.
Para Ravi, o modelo tradicional de ensino, ao ignorar a comunicacdo e o envolvimento
dos alunos, limita suas possibilidades de desenvolvimento intelectual, tornando a
educacdo mais superficial e desinteressante.

A critica de Ravi reflete uma percep¢do comum entre estudantes que se sentem
desengajados de uma educacao que ndo dialoga com suas realidades e interesses. Sua fala
também resgata uma das principais preocupagdes na educagdo contemporanea, que ¢ a
necessidade de uma pedagogia mais participativa, centrada no aluno, e que promova a
constru¢do ativa do conhecimento por meio de praticas como debates, questionamentos e
reflexdes.

[Mark]: “Ah, os alunos. E a estrutura, a estrutura de alguns educadores
ndo me agrada muito, porque tem professor que so vai pra ganhar o
salario mesmo. Tipo, vai, passa o que tem que passar na lousa e ndo
explica, e se explica, explica com ma vontade pra vocé ndo entender e
ficam nervosos se voc€ vai tirar davidas...”

Mark faz uma critica significativa a postura de alguns educadores e a estrutura
educacional vigente, destacando a falta de compromisso e o desinteresse de certos
professores com o processo de aprendizagem. Mark observa que muitos educadores
parecem ter como principal objetivo o cumprimento de sua carga horaria, com o foco
exclusivo no recebimento do salario, sem dedicacdo genuina a formagao dos alunos. Essa

percepcao ¢ evidenciada pela descricao de professores que, em vez de engajar-se de
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maneira ativa com os alunos, simplesmente “passam o que tem que passar na lousa”, sem
proporcionar uma explicagdo clara ou aprofundada dos contetdos. Esse tipo de atitude,
na visdo de Mark, evidencia uma abordagem pedagogica desinteressada e mecanicista,
que ndo busca promover uma compreensao mais profunda dos temas abordados.

Além disso, Mark enfatiza que, mesmo quando alguns professores tentam explicar
o conteudo, essa explicacdo ocorre “com ma vontade”, o que dificulta a compreensdo por
parte dos estudantes. O tom de desinteresse e a falta de paciéncia com as duavidas dos
alunos, conforme mencionado por Mark, apontam para uma falta de empatia e disposi¢ao
para o didlogo, aspectos essenciais para um ensino eficaz. Quando os alunos tentam
esclarecer suas duvidas, a reacdo dos educadores, muitas vezes impaciente e nervosa,
contribui para o sentimento de exclusdo e frustragdo no ambiente escolar.

Essa fala denuncia uma falha estrutural no sistema educacional, em que a relagdo
entre educadores e educandos fica prejudicada pela auséncia de comunicacao genuina e
pelo distanciamento emocional de alguns professores. Mark expressa a sensag¢do de que
muitos educadores ndo estdo plenamente comprometidos com a missao de ensinar e de
facilitar a aprendizagem, o que compromete o engajamento dos alunos e limita suas
oportunidades de crescimento intelectual. Assim, a critica de Mark nos leva a refletir
sobre a importdncia de uma educagdo que promova o didlogo, a paciéncia e o
compromisso dos professores com o desenvolvimento integral dos estudantes, elementos
fundamentais para uma educacdo de qualidade.

[Nilo]: ((Siléncio)) “E, quando eu era menor, e, eu sofria bullying por
conta do meu jeito assim. Sempre falavam que eu ia ser gay e tudo mais,
e sempre em base disso. Foi toda a parte ruim da escola. Hoje em dia
eu nao sofro mais isso, como falei, minha escola ¢ super acolhedora, os
alunos também nao praticam nenhuma forma desse tipo de preconceito,
comigo pelo menos, nunca...”

Nilo oferece uma reflexdo significativa sobre as experiéncias de bullying e
preconceito vivenciadas no ambiente escolar, especialmente relacionadas a identidade de
género e sexualidade. No inicio de sua fala, Nilo rememora um periodo de sua vida
escolar em que foi alvo de bullying devido ao seu “jeito”, sugerindo que sua expressao
de género ou comportamento ndo se encaixava nas normas tradicionais de masculinidade.
O fato de ele ser associado a possibilidade de ser gay pelos outros estudantes demonstra
como padrdes heteronormativos sdo impostos, € como a simples desconformidade com
esses padrdes pode resultar em agressdes simbolicas e fisicas. O bullying, nesse sentido,

ndo se limita a uma agressdo direta, mas se constroi a partir da associa¢do do individuo a

Revista Diversidade e Educagao, v. 13, n. 2, p. 57-83, 2025. E-ISSN: 2358-8853




80

identidades marginalizadas, refor¢ando estigmas sociais e construindo um ambiente de
exclusdo.

No entanto, Nilo faz uma importante diferenciagdo ao contrastar esse periodo com
sua realidade atual. Ele menciona que, ao longo do tempo, passou a ndo sofrer mais com
o bullying, destacando a mudan¢a na dindmica escolar e a criagdo de um ambiente
aparentemente mais acolhedor. Essa transformagao, segundo ele, estaria relacionada tanto
a mudancas na postura dos colegas quanto em determinadas iniciativas institucionais
voltadas ao enfrentamento da discriminacao.

Ainda que sua narrativa sugira um avango, ¢ preciso problematizar como tais
mudangas sdo interpretadas e enquadradas. Ao afirmar que a escola passou a promover
“um clima inclusivo”, emerge o risco de reduzir processos complexos de disputa politica
auma noc¢ao celebratdria de diversidade, marcada por um discurso de aceitagcao que pode,
como argumenta Borrillo (2010), naturalizar categorias identitdrias e reforcar
normatividades sob a aparéncia de inclusdo. Nilo também observa que seus colegas nao
praticam mais esse tipo de preconceito contra ele, o que pode ser lido como resultado de
uma mudanga real nas intera¢des, mas também como uma adaptacdo as novas formas de
regulagdo escolar sobre as diferencas.

Assim, mais do que apenas “aceitar” ou ‘“celebrar” a diversidade, ¢ necessario
compreender como o ambiente escolar negocia e governa as diferencas, muitas vezes
reinscrevendo-as em logicas que mantém hierarquias e silenciam expressdes dissidentes.
Nesse sentido, como elabora Nascimento (2021), politicas educativas que se apresentam
como inclusivas podem operar a partir da colonialidade da diferenga, domesticando
aquilo que escapa as normas dominantes. A fala de Nilo, portanto, ndo apenas emerge
como uma melhora em sua experiéncia subjetiva, mas também expde os tensionamentos

entre acolhimento, normalizagdo e resisténcia que atravessam o cotidiano escolar.

Consideracoes Finais

As analises desenvolvidas ao longo deste artigo evidenciam que a vivéncia dentro
e fora da escola de estudantes negros gays sdo marcadas por tensdes que perpassam
estruturas institucionais, relacdes interpessoais e praticas pedagdgicas. A escola,
enquanto espaco social, reproduz dindmicas de exclusdo racial e heteronormatividade que
impactam diretamente a permanéncia e o desempenho desses sujeitos. No entanto, as

vozes aqui apresentadas também revelam estratégias de resisténcia, negociacdo e
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reinveng¢do de si, que desafiam os discursos normativos e apontam para possibilidades de
transformagao.

A compreensdo dessas vivéncias, a partir de uma abordagem interseccional,
permite visibilizar as multiplas dimensdes que estruturam as experiéncias escolares e
destaca a urgéncia de politicas publicas e praticas pedagodgicas que considerem as
especificidades dos sujeitos. O reconhecimento e a valorizagdo das identidades
dissidentes, somadas a uma formag¢do docente critica e comprometida com os direitos
humanos, sdo fundamentais para a constru¢do de uma escola verdadeiramente
democratica e inclusiva.

Ao langar luz sobre realidades frequentemente silenciadas, este trabalho busca
contribuir para a ampliacdo do debate acerca da diversidade sexual, racial e de género no
contexto educacional brasileiro. Ademais, evidencia lacunas relevantes na compreensao
das interseccdes entre raca, classe e género que atravessam a experiéncia escolar de
milhares de jovens. Tais lacunas incluem, por exemplo, a escassez de estudos que
analisem de forma longitudinal os impactos dessas interseccdes nas trajetorias
académicas, a insuficiéncia de investigagdes que incorporem a perspectiva dos proprios
estudantes em diferentes regides do pais, bem como a necessidade de aprofundar a analise
das politicas publicas e praticas pedagodgicas que possam reduzir desigualdades

estruturais.
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