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RESUMO

A pesquisa explora o potencial pedagdgico de contos infantis com marcas das diferencas
na promocdo da transversalidade na cultura escolar. Focando na atuacdo de uma
professora transgénera na Educagao Basica, a investigacdo ocorre em uma escola publica
do Rio Grande do Sul. A transversalidade ¢ entendida como um meio de dar visibilidade
ao que a estrutura normativa hegemonica da escola tende a silenciar. Foi realizado um
levantamento de livros com essas marcas na biblioteca da escola, resultando em um
quadro de narrativas com potencial para a transversalidade. Esse quadro fundamenta
entrevistas semiestruturadas com docentes, cuja andlise revela a emergéncia dessas
marcas. A pesquisadora percebe que suas vivéncias, enquanto pessoa LGBTQIAPN+,
funcionam como epistemes que desafiam a cisnormatividade e favorecem novas
aprendizagens. A “trans-versalizagdo” surge, entdo, como uma forma de narrar que
evidencia diferencas e questiona normas socioculturais no ambiente escolar.
PALAVRAS-CHAVE: Cultura escolar. Transversalizar. Diferengas. Cis-heteronorma.
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Diver Sidade

e Educacao

La investigacion explora el potencial pedagdgico de los cuentos infantiles con marcas de
diferencias en la promocion de la transversalidad en la cultura escolar. Centrandose en la
actuacion de una profesora transgénero en la Educacion Bésica, la investigacion se lleva
a cabo en una escuela publica de Rio Grande del Sur. La transversalidad se entiende como
un medio para dar visibilidad a lo que la estructura normativa hegemonica de la escuela
tiende a silenciar. Se realiz6 un levantamiento de libros con estas marcas en la biblioteca
de la escuela, resultando en un cuadro de narrativas con potencial para la transversalidad.
Este cuadro fundamenta entrevistas semiestructuradas con docentes, cuyo analisis revela
la emergencia de estas marcas. La investigadora percibe que sus vivencias como persona
LGBTQIAPN+ funcionan como epistemes que desafian la cisnormatividad y favorecen
nuevos aprendizajes. La "trans-versalizacion" surge, entonces, como una forma de narrar
que evidencia diferencias y cuestiona normas socioculturales en el entorno escolar.
PALABRAS-CLAVE: Cultura escolar. Transversalizar. Diferencias. Cisheteronorma.

ABSTRACT

The research explores the pedagogical potential of children's stories that highlight
differences in promoting transversality in school culture. Focusing on the role of a
transgender teacher in Basic Education, the study is conducted in a public school in Rio
Grande do Sul. Transversality is understood as a means of giving visibility to what the
school's hegemonic normative structure tends to silence. A survey of books with these
marks was carried out in the school library, resulting in a framework of narratives with
the potential for transversality. This framework serves as the basis for semi-structured
interviews with teachers, whose analysis reveals the emergence of these marks. The
researcher realizes that her experiences as an LGBTQIAPN+ person function as
epistemes that challenge cisnormativity and foster new learning. "Trans-versalization"
thus emerges as a way of storytelling that highlights differences and questions
sociocultural norms within the school environment.

KEYWORDS: School culture. Transversalize. Differences. Cisheteronormativity.

A norma, outros saberes e a cultura escolar

A Escola ¢ lugar de compartilhar e construir conhecimentos. Para além dos
contetidos obrigatérios dos diferentes componentes curriculares, existem outros saberes
que sdo compartilhados na cultura escolar. Eles sdo oriundos da bagagem cultural trazida
pelas criancas e jovens, e das intera¢des de sociabilidade produzidas no cotidiano escolar.

Sao conteudos de circulacdo talvez um tanto silenciosa, em interagdes face a face ou via
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midias sociais. Mas sdo tdo fundamentais para a organizacao da estrutura escolar quanto
aqueles mais notdrios, os conhecimentos considerados adequados a esse ambiente.

Alguns desses saberes silenciosos podem ser acessados pelas/os estudantes através
dos contos de literatura infantil disponiveis na biblioteca escolar, ¢ que podem ser
definidos como Pedagogias Culturais (Paula Deporte de Andrade; Marisa Vorraber Costa,
2017), ou seja, conhecimentos que circulam como artefatos culturais e que tém o potencial
de educar por intermédio das representagdes que contém. Outros saberes um tanto
silenciosos, mas potencialmente muito efetivos, sdo aqueles que determinam maneiras
adequadas de se comportar para pertencer a determinados grupos sociais que compdem a
comunidade escolar, como, por exemplo, as normas que determinam e regulam as
identidades sexuais e de género (Guacira Lopes Louro, 2000; Fernando Seftner, 2022).

As normas sexuais e de género, aqui apresentadas pelo termo cisnormatividade
(Viviane Vergueiro, 2015; Leticia Carolina Nascimento, 2021), fundamentam rela¢des
hierarquicas entre os saberes das pessoas que habitam a Escola. Elas estabelecem
diferengas que marcam as pessoas, tornando o acesso a educagdo dificil para aquelas
consideradas desviantes de tais normas e, consequentemente, inadequadas a Escola. Por
outro lado, por meio das Pedagogias Culturais, essas pessoas podem tanto acessar saberes
que a cisnormatividade silencia quanto compartilhar seus saberes proprios, e contribuir
para a constru¢do de conhecimentos proposta pela Escola. A norma existe, mas a ela se
pode resistir, 0 que muitas vezes implica a estratégia de fazer a norma falar (Fernando
Seffner, 2022).

Esta pesquisa, resultado de uma Dissertagao de Mestrado junto ao Programa de Pds-
graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEdu -
UFRGS), preocupa-se em mapear de que forma contos infantis com marcas das diferencas
podem atuar trans-versalizando a cisnormatividade na atuacdo de professoras/es (Freda
Corteze; Fernando Seffner, 2024). Para isso, foi necessario: definir a ideia de trans-
versalizacdo, através de aproximagdes com o conceito de transversalidade (Félix Guattari,
1985; Silvio Gallo, 2009); identificar livros infantis com marcas das diferencas,
construindo um quadro de obras; analisar de que forma as/os professoras/es utilizam
contos infantis como instrumentos pedagdgicos; e analisar de que forma a
cisnormatividade pode ser trans-versalizada por meio de contos infantis na atuacdo de

professoras/es.
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Escola cisnormativa e marcas das diferencas

Cisnormatividade ¢ um termo utilizado por pesquisadoras/es transgéneras/os como
importante ferramenta conceitual para delinear o conjunto de normas socioculturais que
define apenas dois géneros possiveis para a humanidade, necessariamente relacionados
aos corpos biolégicos das pessoas. E importante delinear a cisnormatividade, pois este
sistema regulatério exerce violéncia direta contra pessoas cuja forma de expressar e
construir seu género ndo se limita as fronteiras impostas por ele, como ¢ o caso das
pessoas transgéneras. Entretanto, tal violéncia atinge ndo apenas a essas pessoas ou
aquelas cujos corpos e vivéncias questionam a hegemonia daquela norma, mas ¢ uma
violéncia que atinge a todas as pessoas, mesmo que de maneira indireta e talvez ndo
imediatamente perceptivel.

Autoras transgéneras, como Viviane Vergueiro (2015) e Leticia Carolina
Nascimento (2021), defendem a necessidade de definir a cisnormatividade como um
conceito que emerge do Transfeminismo, ou seja, dos estudos que vém sendo realizados
por pessoas transgéneras como forma de resisténcia politica aquela violéncia. Entender a
norma cisgénera como fundamental na producao de diferencas que geram desigualdades
sociais ¢ especialmente importante para pessoas transgéneras, pois tem relacdo com a
defesa de suas proprias existéncias como pessoas dignas de direitos. Assim, a
cisnormatividade emerge como um conceito que inter-relaciona os Estudos Feministas,
Estudos de Género e Estudos Queer, espelhando, por exemplo, os conceitos de
heteronormatividade e heterossexualidade compulsoria (Michael Warner, 1991; Louro,
2000), que, nesses contextos, referem-se as normas hegemodnicas que definem a
heterossexualidade como “sexualidade normal” para as pessoas, desencadeando
diferenciagdes e desigualdades em suas relagdes. Para entender como as diferenciagdes
de género, em especifico, sdo fundamentais na produ¢do de violéncias que atingem todas
as pessoas, ¢ necessario entender como funcionam as normas socioculturais hegemonicas,
e como regulam suas rela¢des de poder.

Nesse sentido, Seftner (2022) apresenta como as normas relacionadas a género e
sexualidade funcionam em um contexto sociocultural de um governo conservador, como
foi o caso do Brasil nos anos de 2018 a 2022. Ele descreve a agdo dessas normas como
silenciosas, ou seja, normas que nao estdo declaradamente expressas, que nao falam, que
ndo dizem de si, mas que regulam a forma de agir e de constituir figuras de autoridade e

lideranca. A a¢do das normas no siléncio implica que estdo internalizadas, ndo ¢
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necessario dizer o que deve ser um corpo masculino ou feminino, ele ¢ assumido como
natural e normal, e ai estéd a forca maior de agdo da norma, seu mimetismo com certa ideia
de natureza e destino.

Também Jimena Furlani (2022) indica como essas normas t€ém atuado no contexto
brasileiro das tltimas décadas, regulando decisdes politicas baseadas na discriminagao de
grupos dissidentes a elas. Nesse sentido, as normas cisgéneras produzem violéncias a de
todas as pessoas, pois engendram padrdes ideais de masculinidade e feminilidade aos
quais as pessoas devem, compulsoriamente, enquadrar-se, em detrimento a seus direitos
politicos. Ambos os autores também apontam que, nesse contexto, institui¢cdes sociais,
como a Escola, s@o estruturas importantes na manuten¢do de tais preceitos, conquanto
possam atuar como redutos de resisténcia a eles

A Escola ¢ uma instituicdo social que ndo se ocupa apenas da constru¢do do
conhecimento, mas também da disciplinarizagdo dos corpos. Michael Foucault (2021) ja
afirmava o poder disciplinador dessa institui¢do social, governando os corpos a servigo
do biopoder, ou seja, do poder social que controla as pessoas a partir de suas relagdes, e
ndo necessariamente através de uma origem pontual. Dessa forma, as normas silenciosas
sdo dispositivos ideais para a manutencao desse controle na Escola, uma vez que incidem
sobre os corpos sem, no entanto, estarem necessariamente oficializadas pelos projetos
politico-pedagogicos e planejamentos curriculares.

Louro (2000) revela como essa a¢do disciplinadora das normas sexuais e de género
produz marcas nos corpos a elas dissidentes, ressaltando diferengas como forma de
justificar as desigualdades das quais esses corpos tornam-se alvos. No contexto desta
pesquisa, essas marcas das diferen¢as tornam-se elementos-chave para identificar e
denunciar as normas produtoras de desigualdades na Escola.

No caso de pessoas transgéneras, o resultado das desigualdades produzidas pelas
relagdes cisnormativas da Escola ¢ a evasdo e/ou o que as autoras do Transfeminismo
vém chamando de epistemicidio de saberes trans (Nascimento, 2021). Para estar de
acordo com a norma hegemonica, as marcas das diferengas transgéneras devem ser
apagadas e/ou corrigidas, provocando a negacdo, a desnaturalizacdo, a invisibilidade e a
ilegitimidade das experiéncias vivenciadas por essas pessoas, silenciando os saberes e
conhecimentos por elas construidos. Em outras palavras, a cisnormatividade escolar
exerce o poder de contar uma histéria inica (Chimamanda Ngozi Adichie, 2019) em
relacdo ao género dos corpos que nela habitam, impedindo que outras histérias em

potencial possam vir a tona.
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Felizmente, a Escola ¢ muito mais do que apenas uma institui¢do disciplinadora.
Ela ¢ uma comunidade constituida por diferentes grupos humanos e, como tal, ja é por si
s6 um ecossistema de compartilhamento de saberes que vao muito além das normas
reguladoras e/ou contetidos pedagogicos oficiais. Nela se resiste. Em meio a esse
emaranhado de conhecimentos, ¢ possivel seguir por frestas e brechas que podem dar
vazdo a pluralidade de histérias que a compdem. As Pedagogias Culturais (Andrade;
Costa, 2017), como os livros infantis, educam pelas representacdes que contém, e assim
possuem o potencial de pluralizar a compreensao sobre as diferencas dentro da Escola.

Esse ¢ o caso da Coleg¢do PrincipXs (Corteze, 2020; 2021), elaborada pela
pesquisadora transgénera e que se constituiu como 0O primeiro passo para o
desenvolvimento desta pesquisa. Trata-se de uma cole¢ao de releituras de contos de fadas
que utiliza marcas das diferengas para trazer representatividade a essas histdrias,
transformando suas narrativas de modo a torné-las mais plurais. A Cole¢do PrincipXs
tensiona a cisnormatividade ao apresentar personagens dissidentes as representagdes de
género e sexualidade consideradas “normais”. Por exemplo: principes medrosos e
heroinas motociclistas, andes que usam cilios posticos e um menino que se disfarca de
Drag Queen® para ir ao baile no castelo. Nela, as marcas vivenciadas pela escritora
transgénera, em sua experiéncia de vida, tornam-se saberes importantes a serem
compartilhados, mostrando formas plurais de vivenciar o género, que nio aquela
instituida pela cisnormatividade.

De maneira similar, com poténcias diversas, outras narrativas infantis que também
possuem marcas das diferencas podem ser utilizadas para tensionar, questionar e fazer as
diversas normas sociais sairem do siléncio, denunciando sua arbitrariedade. Como
Pedagogias Culturais, elas tém a potencialidade de compor a diversidade de saberes
emaranhados dentro do ecossistema de convivio humano que ¢ a Escola. Entretanto, antes
de apresentar tais narrativas, e analisar como elas atuam no contexto da Escola
cisnormativa, € necessario escolher uma maneira de adentrar tal ecossistema, de modo a
encontrar as brechas, frestas ou rupturas na estrutura normativa que possibilitem a

emergéncia da pluralidade.

3 Uma Drag Queen é uma persona artistica que tem sua origem junto a comunidades dissidentes as normas
sexuais e de género. Para saber mais, consulte Cristiano Eduardo da Rosa e Jane Felipe (2019).

Revista Diversidade e Educagao, v. 13, n. 1, p. 30-50, 2025. E-ISSN: 2358-8853




Trans-versalizar a cisnormatividade escolar com os contos das diferengas 36

Trans-versalizacdo: uma postura de pesquisa

Para transitar pelos rizomas de saberes que constituem a pesquisa exploratéria em
Educacdo, adota-se a proposta metodolégica da Cartografia de Saberes e Matrizes
Rizomaticas (Maria Luiza Cardinale Baptista, 2020; 2021), que tem na amorosidade sua
principal orientagdo ¢ética para a construgdo de conhecimentos. Essa proposta
metodoldgica vem sendo utilizada por diferentes pesquisadoras/es de multiplas areas das
Ciéncias Humanas, como Turismo, Comunica¢do e Educacdo, e tem a Cartografia
Amorosa (Guattari; Suely Rolnik, 1986) como uma de suas principais bases.

No contexto das Pesquisas Pos-Criticas em Educagdo, entende-se que € necessario
transitar pelos conhecimentos compartilhados nesse campo, através de trajetos que
permitam proliferar saberes e expandir sentidos, criando novas formas de pesquisa e
dando ateng¢do ao rigor e a inventividade necessaria para isso (Marlucy Paraiso, 2012). A
Cartografia de Saberes cumpre com esses pressupostos ao apresentar quatro Trilhas de
Pesquisa que permitem dar vazdo aos diferentes saberes encontrados pelo percurso: os
Saberes Pessoais, os Saberes Teodricos, a Usina de Producao e a Dimensao Intuitiva. Ja as
Matrizes Rizomaticas ajudam a dar visualidade a essas trilhas, organizando o percurso

rizomatico, como no exemplo do Quadro 1.

QUADRO 1: Matriz Rizomatica IV: Coeréncia _ Operacionaliza¢do Dinamica da

Pesquisa.
. . Aproximacio e| Recursos de
Objetivos Locus da Fonte de P nag .~ ,
, . . Acio Descricao e Capitulos
Especificos Pesquisa Pesquisa . i
Investigativa Anailise
. descreve
lista
apresenta os L recursos de . ,
apresenta aproximagoes ¢ -~ lista os capitulos
descreve os lugares e ~ descrigao e .
L. documentos, acoes (1 da escrita em
objetivos eventos que .. . . analise em ~
. . materiais e Investigativas ~ » relagdo aos
especificos da | constituem o . ~ relagdo as A
: . sujeitos da em relagdo aos T objetivos
pesquisa locus da . e aproximagoes e .
. pesquisa objetivos ~ especificos
pesquisa . acoes
especificos . A
vestigativas

Fonte: Elaboragao da autora e do autor.

Essa forma de transitar entre os saberes que constituem a pesquisa proporciona a
valorizagdo do proprio percurso cartografico, permitindo que a pesquisadora tenha
sensibilidade amorosa para realizar aproximacdes e agdes investigativas oportunas a
respeito do tema das diferencas na Escola. Também permite a utilizagio de uma

diversidade de ferramentas metodologicas, como: quadros conceituais para colecionar
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obras infantis que trabalham o tema; entrevistas semiestruturadas de inspirag@o narrativa,
que levam professoras/es a fabular em torno de suas experiéncias com as diferencas.

No contexto dos Estudos Transfeministas, a Autoetnografia Trans (Vergueiro,
2015; Nascimento, 2021), ou seja, a elaboracdao de pesquisas académicas no campo do
género e da sexualidade por meio da escrita autobiografica de pesquisadoras/es
transgéneras/os, ¢ apresentada como proposta decolonial para abrir ‘frestas
epistemologicas’, numa estrutura de conhecimentos fundamentados no silenciamento e
apagamento dessas existéncias — e, em consequéncia, de seus saberes. Viviane Vergueiro
(2015, p. 26) afirma que a Autoetnografia trans permite esbocar “cartografias possiveis”,
que possibilitem elaborar estratégias de enfrentamento politico ao apagamento de saberes
perpetrado pelos processos coloniais contra aqueles grupos considerados desviantes de
suas normatividades.

Nesse sentido, a Cartografia de Saberes alinha-se a Autoetnografia trans ao
permitir, por intermédio da trilha de Saberes Pessoais, que a narrativa das experiéncias e
vivéncias da pesquisadora trans fundamente sua pesquisa em Educacdo. Ja as Matrizes
Rizomadticas permitem criar um mapa de rupturas (Paraiso, 2012), ou seja, permitem
que o registro das vivéncias e experiéncias da pessoa trans sejam organizados de maneira
visual, para que assim possibilitem interlocucdes, conversas, articulagdes com outros
saberes encontrados ao longo do percurso rizomatico. A amorosidade como preceito ético
ajuda a localizar os saberes da pesquisadora trans a partir de seus afetos, desejos e
impulsos pessoais, evitando, como sugere Paul Beatriz Preciado (2017), que a cartografia
se construa apenas como localizagdo e demarcagdo das fragilizagdes e violéncias das
quais as diferengas sdo alvo.

Assim, a adocdo da Cartografia de Saberes e Matrizes Rizomaticas ndo ¢ apenas
uma proposta metodologica, mas também uma postura de pesquisa e de acao pedagogica.
A Escola, aqui, ndo ¢ entendida como um campo exploratorio que deve produzir cidadaos
de acordo com suas normatividades. Ao contrario, ela ¢ percebida como uma rede de
compartilhamento de saberes, que vao além das estruturas curriculares e projetos politico-
pedagodgicos, mas se estabelece na interagdo entre as diferentes pessoas e grupos sociais
que compdem a comunidade escolar. Mais do que escola, lidamos com a nogao de cultura
escolar, reconhecendo que as criangas e jovens habitam um contexto cultural, e parte dele
¢ por elas proprias construido. Por trabalhar a usinagem de saberes, ou seja, elaborar
conhecimentos por meio de relacdes processuais socialmente engajadas, torna-se

necessario imergir amorosamente nesse rizoma de conhecimentos, permitir-se afetar e ser
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afetada pelas diferengas que o compdem, transformando o lugar e a perspectiva de
pesquisa na Escola.

Nesse sentido, a transversalidade emerge como ferramenta conceitual que auxilia
a valorizar o percurso de pesquisa nos entremeios desse rizoma. Concebido inicialmente
por Guattari (1985), esse termo se refere a maneira pela qual saberes silenciosos, aqueles
que ndo podem ser trazidos a ordem da fala (ou as estruturas normativas oficiais, como
curriculos e projetos politico-pedagogicos), percorrem os diferentes grupos que
constituem institui¢cdes sociais, como a Escola. No campo da Educagdo, Gallo (2009, p.
25) apresenta o conceito de transversalidade como um “tipo de transito por entre os liames
de um rizoma, de um emaranhado de saberes”. Assim, no contexto desta pesquisa, a
transversalidade ¢ percebida por meio de uma aten¢do potente aquilo que estruturas
normativas hegemonicas, como aquelas que operam na Escola, acabam por silenciar. A
transversalidade percorre as frestas e os siléncios dessas estruturas, procurando
associagoes criativas e dando vazao a Dimensao Intuitiva da pesquisa.

Ao colocar a Cartografia de Saberes e Matrizes Rizomaticas, a Autoetnografia
Transfeminista e a Transversalidade em conversacdo, a pesquisadora trans ¢ capaz de
produzir suas proprias trans-versalizacdes. Ou seja, a trans-versalizagdo ¢ colocar em
acao esse tipo de transito amoroso e atento ao percurso e seus diferentes saberes, trazendo
para a elaboragdo dos conhecimentos aquelas experiéncias e vivéncias proprias da pessoa
transgénera, colocando-as em conversacdo com as demais diferencas dos diversos grupos
que constituem a comunidade em pesquisa.

A trans-versalizagdo €, portanto, uma postura de pesquisa — e de escrita — que se
embasa na defesa politica dos saberes da transgeneridade, bem como na sua articulagdo
com outros saberes emergentes do percurso de trabalho. Nesta investiga¢cdo, elaboramos
um quadro de livros infantis que tratam do tema das diferencas, para ampliar o estudo a
outros grupos sociais. Em seguida, utilizamos as entrevistas semiestruturadas de
inspiragdo narrativa para convidar professoras/es a contarem suas historias, experiéncias
e vivéncias a respeito do tema das diferengas e, a partir dai, analisamos quais saberes
silenciados emergem das rachaduras destas narrativas como marcas da

transversalidade. E a estratégia de resisténcia na qual apostamos.
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Contos das diferencas

Ao adentrar na cultura escolar, uma professora trans encontra um emaranhado de
saberes e conhecimentos que vertem de diferentes fontes, como por exemplo os contetdos
programaticos da sua area, as proposi¢cdes do projeto politico-pedagogico da Escola, as
normas explicitas, codificadas em regimentos, ou silenciosas — incorporadas na tradi¢ao
das praticas —, que regem as dindmicas de poder especificas a essa comunidade.
Entretanto, a professora trans também carrega consigo uma bagagem de saberes, as
epistemes elaboradas ao longo de suas vivéncias e experiéncias, que entrardo em
conversagdo com aqueles saberes. Com a postura da trans-versalizagdo, contar historias
a partir de sua perspectiva transgénera passa a ser uma forma de transitar por esse
emaranhado de saberes, dando projecdo a voz das diferencas dentro da Escola. Contar
historias ¢ também convidar as demais pessoas a contarem as suas, ¢ postura pedagogica
que estimula a producao de muitos lugares de fala.

A narrativa, nesse contexto, exerce a funcdo de criar sentidos a experiéncia
vivenciada. Colocar em palavras aquilo pelo qual se passa ¢ materializar, de forma
discursiva, uma perspectiva propria sobre o acontecido. E dar sentido de verdade a propria
existéncia. No campo da educagdo, a narrativa tem se mostrado uma ferramenta
importante para a compreensao das diferentes realidades que coabitam a cultura escolar
e seu cotidiano, pois permite proliferar os sentidos daquilo que ja ¢ estabelecido como
narrativa unica ¢ normativa no interior da Escola (Sandra dos Santos Andrade, 2012).
Nao ¢ apenas a narrativa dos fatos que tem essa poténcia para proliferar sentidos, mas,
como aponta Hariagi Borba Nunes (2019), a ficcionalizacdo da experiéncia, por meio da
narrativa, também ressignifica, d4 outros sentidos aquilo que aconteceu, possibilitando a
emergéncia de outros saberes. O processo de ficcionalizar a propria experiéncia ¢ uma
potente ferramenta para produzir epistemes das diferengas, partindo das mesmas marcas
com as quais as normas hegemdnicas tentam silenciar e apagar sua existéncia.

Na experiéncia da professora trans, epistemes das diferengas sdo percebidas nas
emergéncias vivenciadas em sala de aula, como quando alunas e alunos expressam sua
sexualidade através das representagdes graficas propostas para o estudo do corpo humano,
ou quando experimentam figurinos na aula de Dancga e brincam de trocar os géneros
atribuidos a cada peca de roupa. O cotidiano escolar se revela como um palco de inimeras

trans-versalizacdes, em parte porque a estratégia pedagogica da propria professora trans
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provoca a norma cisgénera a sair de seu status de natural, revelando-se como artificial e
construida, tal qual todas as demais posi¢des de sujeito.

A professora trans, dentro da Escola, revela a suas alunas e alunos o que Judith
Butler (2009) descreve como o carater performativo do género, ou seja, que as diferencas
de género, compreendidas pelos seres humanos, ndo sdo diretamente relacionadas aos
seus corpos fisicos, mas aos acoplamentos discursivos e materiais que se sobrepdem a
esses corpos. Entretanto, como lembra Marina Reidel (2013, p. 102), ndo ¢ a professora
trans que leva a curiosidade latente sobre o género para dentro da Escola, “pois eles [o
género e a sexualidade] ja estdo 14, mas estavam em siléncio, em especial na figura da
professora [cisgénera] apresentada sempre como alguém que ndo pode usar armas de
seducdo corporal”. A ideia de que o corpo trans ¢ sedutor tem relagdo com a poténcia
discursiva que essa representacdo tem de transversalizar a estrutura normativa
hegemonica, possibilitando a emergéncia daquela curiosidade.

De maneira similar, as representagdes em contos infantis com marcas das
diferencas, ou seja, elementos que representam praticas e valores de grupos sociais tidos
como desviantes a normas socioculturais hegemonicas, também podem exercer tal
poténcia. A etapa seguinte da pesquisa, denominada de Usina de Produgdo, consistiu em
realizar um levantamento de obras infantis que possuem tais marcas em suas
representacdes. O levantamento foi realizado na biblioteca de uma escola municipal do
Rio Grande do Sul (a mesma escola em que a professora trans atua)*, em uma cidade da
regido metropolitana de Porto Alegre, e resultou em cerca de 90 obras. Destas, o Quadro

2 traz uma pequena amostra:

QUADRO 2: Livros com Marcas das Diferencas.

Titulo Autoria Ilustracio Marca das Diferencas

dagoberto Nara Vidal Flavio Fragas Dragdo Fada do Dente

Otdvio ndo & um Porco Jean-Claude R. Alplen | Jean-Claude R. Alplen Descoberta do Corpo

Espinho!
Rapunzefa Luciano dami Marcos Garuti Rapunzel de Dreads
Rodas, pra qué te Angela Carneiro e Protagonista
Quero! Marcela Calamo Laurent Cardon Cadeirante

4 Temas relacionados a género e sexualidade podem ser considerados sensiveis; portanto, para garantir o
anonimato das pessoas entrevistadas nesta pesquisa, o nome da escola em questdo, bem como os nomes das
professoras e professores que dela participaram, ndo aparecerdo nas suas publicagdes, conforme acordado
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) entregue aos participantes.
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Fonte: Elaboragdo da autora e do autor.

O Quadro 2 apresenta quatro livros ilustrados que contém, em suas representacoes,
o que aqui se chama de marcas das diferencas. Essas marcas tensionam normas
socioculturais, retirando as identidades hegemonicas de seu lugar de naturalidade,
revelando seu carater artificial e performatico e em constante construgdo, tal como as
demais. No caso de Dagoberto, um dragdo que ocupa o lugar de fada-do-dente funciona
como reflexo da protagonista, uma menina que se recusa a ocupar o esteredtipo feminino
da delicadeza. Em Otavio ndo é um Porco Espinho, a transformacdo, representada por
meio dos pelos que crescem como espinhos, provoca a nog¢do normativa de que a
identidade esta fixa no corpo. Rapunzefa, uma releitura do conto de fadas Rapunzel,
reapropria-se desta narrativa utilizando elementos como o mandacaru e as rimas tipicas
da regido Nordeste do Brasil. E Rodas pra que te Quero! traz diferentes objetos que tém
formato de rodas, e que proliferam os sentidos do que esta marca da diferenga representa
na vida da protagonista cadeirante.

Cada uma dessas narrativas tenciona normas socioculturais hegemonicas, como o
capacitismo (a no¢do de que pessoas com deficiéncia ndo sdo capazes de realizar as
mesmas atividades daquelas pessoas as quais a cultura hegemonica estd adaptada), a
xenofobia (que acredita na supremacia de uma cultura — como a Europeia — em prejuizo
a outras), e a cisnormatividade (ao descolar a ideia de identidade atrelada ao corpo fisico,
e mostrar que o género pode ser construido e vivenciado de outras formas). Tanto as
experiéncias da professora trans, quanto a formulagdo de um quadro de narrativas com
marcas das diferencas ddo base para a formulagdo das entrevistas semiestruturadas de
inspiragdo narrativa, realizadas com as professoras e professores em busca de marcas da
transversalidade em narrativas utilizadas como recurso pedagdgico. Essas marcas
apontam de que forma a transversalidade perpassa a pratica pedagogica das e dos
entrevistados por meio das narrativas dos contos infantis.

As professoras e professores entrevistadas/os pertenciam ao grupo de profissionais
da escola onde a professora trans atua, apresentando as seguintes marcas profissionais e
de género/sexualidade: trés mulheres cisgéneras, atuantes como professoras do curriculo
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e uma delas também atuante nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, na drea de Matematica; e dois homens cisgéneros atuantes nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, um na area de Lingua Portuguesa e outro na area de

Musica. Todas as entrevistadas e entrevistados eram pessoas brancas.
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Nas entrevistas semiestruturadas de inspiragdo narrativa, professoras e professores
refletiram sobre contos infantis que marcaram suas experiéncias de vida e sobre como
estas experiéncias permeavam sua atuagdo docente atual. Ao final, foram convidadas/os
a propor pequenas releituras de contos de fadas tradicionais, a partir de suas referéncias
proprias. Desse procedimento emergiram cerca de 100 marcas da transversalidade,
levantadas pela andlise das entrevistas, das quais o Quadro 3 apresenta algumas,

consideradas mais relevantes aos objetivos da pesquisa.

Quadro 3: Marcas da Transversalidade.

Grupo Marcas
1. Marcas do Ecossistema Familia; Auséncia;
2. Marcas da Dificuldade Produtivismo; Ignorancia; Medo;
3. Marecas da Violéncia Odio; Vigilancia; Cisgeneridade Compulsoria;
4. Marcas da Temporalidade Epistemicidio; Transformagio;
5. Marcas do Desejo Transgressdo; Aprender.

Fonte: Elaboragao da autora e do autor.

As marcas da transversalidade foram reunidas em cinco grupos: 1. marcas do
ecossistema, também compreendido como cultura escolar; 2. marcas da dificuldade; 3.
marcas da violéncia; 4. marcas da temporalidade; e 5. marcas do desejo. Essas marcas se
constituem como caminhos em potencial para a emergéncia de temas relacionados as
diferengas, em especial aqueles relacionados a género e sexualidade, dentro da Escola.

O primeiro grupo, as marcas do ecossistema, irrompeu quando as professoras e
professores refletiram sobre a cultura escolar na qual tiveram sua formagao e naquela em
que hoje atuam. Essa reflexdo fez surgir duas marcas consideradas importantes: a
auséncia, que revela o silenciamento de temas relacionados as diferencas, em especial ao
género e a sexualidade, mas também uma percep¢do muito apurada de que as diferengas
em termos de raca ndo eram objeto de debate, e davam origem a uma ampla gama de
manifestagdes de racismo, e isso tanto na formagdo de algumas professoras/es quanto nos
contextos familiares de algumas de suas alunas e alunos; e a familia, que apareceu como
um ecossistema fundamental para a producao das identidades e diferencas que coabitam
a Escola. Essas emergéncias sdo caminhos que sugerem que marcas como auséncia e
familia sdo incontornaveis ao se abordar o tema das diferengas dentro do ecossistema

escolar.
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Ja 0 medo e a ignorancia (no sentido de desconhecimento, ou incompreensao) sao
marcas provenientes das dificuldades apontadas pelas professoras e professores ao
tentarem abordar temas relacionados as diferencas em suas aulas. Ao passo que existe
uma cobrancga produtivista, que exige que estas e estes profissionais deem conta de seus
conteudos especificos, elas e eles relataram sentirem-se perdidas/os ao enfrentarem
situagdes em que temas relacionados as diferencgas surgem em suas aulas, em especial
quando tais temas se relacionam a género e sexualidade, em intersec¢do com raca e classe,
e com pertencimento religioso. Entretanto, a marca do medo também revela um outro
aspecto dessa dificuldade: o medo que as diferencas provocam ao revelar o carater
construido e performatico da propria identidade.

Nesse sentido, as diferengas tém o potencial de tirar da estabilidade as certezas
normativas nas quais estdo fundamentadas as identidades hegemonicas. A ignorancia ¢
percebida, no contexto contemporaneo, ndo apenas como niao conhecimento ou nao
compreensdo, mas como produzida por uma verdadeira industria do negacionismo e da
descrenca na ciéncia e nos processos de conhecimento. Dessa forma, a producdo da
ignorancia ganha contornos de projeto politico e pedagdgico, que atinge centralmente os
valores da cultura escolar, historicamente validada como local da alfabetizacao cientifica,
do debate racional e da pratica da argumentacao.

A andlise das entrevistas leva ao entendimento de que, muitas vezes, o medo das
diferengas induz a uma falta de compreensao, como revela a fala do professor de Lingua

Portuguesa:

O processo das normatividades relacionadas a género, sexualidade,
sdo violentos, né? Independente para quem, eles sdo violentos. A gente
sabe que existe uma violéncia por tras disso. E a gente teme isso. Claro
que, quando a gente vé uma pessoa LGBTIA+, talvez aquela pessoa
tenha passado pelo processo que enfrentou, e dai coloca num ponto
onde a gente ja ndo consegue entender muito bem como é a perspectiva
daquela pessoa, sobre determinados assuntos [...].

A incompreensdo faz emergir a violéncia, que se torna um estigma, uma marca que
¢ expressa pelo 6dio ao qual pessoas consideradas desviantes das normas hegemonicas se
tornam alvos. No Brasil, esse 0dio faz crescer a propor¢ao da violéncia, como aponta o
relatorio de mortes violentas de pessoas LGBTQIA+ no Brasil, da agéncia ACONTECE
LGBTI+, da Associacdao Nacional de Travestis e Transexuais e da Associacdo Nacional

de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexo (Acontece LGBTI+;
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ANTRA; ABGLT, 2024). Esse dossié registra a morte por crimes violentos de pessoas
pertencentes a essa comunidade, e indica que, num periodo de 10 anos, houve cerca de
5050 casos notificados desse tipo de violéncia. O dossié aponta também como a
Educacdo, no geral, e a Escola, em especifico, sdo referéncias para combater o
preconceito que leva a esse cenario. Em numerosas entrevistas e pesquisas de opinido,
aparece a manifestagdo de pessoas LGBTI+ de que a Escola teria sido o lugar mais
indicado para conversar sobre o tema, esclarecer duvidas, ampliar a rede de amizades,
acessar conhecimentos em torno dos temas ligados a género e sexualidade, gerando um
contexto de escuta e acolhimento.

A violéncia também se verifica por meio das marcas da vigilancia e da
cisgeneridade compulsoria, ou seja, da imposicdo exercida pela cisnormatividade, que,
dentro da Escola, restringe as representacdes de género ao binarismo homem-mulher, e
relaciona esse binarismo ao corpo biologico das pessoas, como indica a fala de uma das
professoras de Anos Iniciais, ao refletir sobre o uso de narrativas que abordam género
dentro da Escola: “[...] eu ndo achei livros dentro dessa parte, que trabalha varios
géneros com personagens. E isso a gente sente bastante falta, né [...]”. E, ainda sobre a
auséncia de narrativas diversas a binaridade de género dentro da Escola, ela completa:
“tem que ser sempre homem, mulher, homem, mulher, que é o que seria o ‘correto’ [aqui
ela balanca a cabeca, em indica¢dao de ndo concordancia] dentro da... Da nossa cultura,
ne?”.

Aqui, ¢ importante pontuar o papel central que a cisgeneridade compulsoria exerce
na manuten¢do normativa das rela¢des hierarquicas de poder no interior da Escola. Como
aponta Guacira Lopes Louro (2000), a determina¢do das identidades de género
consideradas disciplinadas ¢ uma das principais agéncias da norma que atua na cultura
escolar, promovendo a producdo e a vigilancia das fronteiras entre os géneros. Essa
vigilancia ¢ o que Nascimento (2021) indica como a causa de criangas transgéneras serem
privadas do direito a uma infancia plena. A marca do epistemicidio emerge, entdo, como
a marca do apagamento, ndo apenas das identidades transgéneras, mas também de saberes
das diferengas dentro da Escola. Como apresentam as autoras do transfeminismo
(Vergueiro, 2015; Nascimento, 2021), a auséncia de representacdes de pessoas
transgéneras na cultura escolar ¢ um processo historico de desvalorizagao daqueles
saberes gestados por grupos dissidentes as normas sociais hegemonicas. Entretanto, a

presenga das diferencas no ambito da Escola ¢ uma marca de transformacdo que se
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contrapoe a esse processo de apagamento, como revela a fala da professora de Matematica

ao final da entrevista, quando se refere a entrevistadora e professora trans:

Quando tu chegou aqui, a gente tinha dificuldade de te chamar de ‘ela’,
e a coisa foi tdo natural que hoje pra nos é muito tranquilo. Entdo tu
veio pra fazer a gente modificar, a gente rever, né? E mudar o modo de
tratamento.

Essas sao marcas da temporalidade, pois colocam as diferengas ndo apenas sob uma
perspectiva histdrica, mas também revelam a possibilidade de mudanga que ¢ propiciada
pelos processos historicos de ampliacdo da densidade democratica. Elas conversam com
a ideia de inacabamento, utilizada por Paulo Freire (2002), para defender a necessidade
constante por aprendizagem que define a existéncia humana: porque somos seres
temporais, suscetiveis aos processos historicos e inerentemente inacabados, logo,
precisamos aprender constantemente umas e uns com as outras / os outros. A cultura
escolar, como contexto de compartilhamento de saberes plurais, ¢, sob essa perspectiva,
fundamental a propria sobrevivéncia humana. Reconhecer que o mundo ¢ diverso ¢ nao
apenas atitude de ampliagdo da sociabilidade, mas também indicador de cognicao, de
ampliacdo das possibilidades de inteligibilidade do mundo.

A cultura escolar ¢ historica, modifica-se a cada contexto, € ¢ objeto de pressdo de
muitas agéncias sociais, como a familia, as religides, os meios de comunicacdo, 0s
agrupamentos politicos, os movimentos sociais, as culturas juvenis. Dessa forma, a
Escola ¢ um contexto cultural em constante transformagdo. Essa importancia da
transformagdo emerge na fala das professoras e professores através da vontade, da marca
do desejo. Engajados com um processo educacional que permita o desenvolvimento da
autonomia de suas alunas e alunos, professoras e professores desejam ir além, transgredir
as normas socioculturais que pretendem estabelecer uma historia inica sobre os corpos e
saberes que habitam a Escola. Como coloca o professor de Musica: “se é para subverter,
vamos desviar de vez o rumo dessa narrativa...”.

A transgressdo desejada pelas professoras e professores ¢ uma transgressao no
sentido da aprendizagem. Ela se relaciona com o significado proposto pelo autor espanhol
Fernando Hernandez (1998), que consiste em ir além do dominio disciplinar determinado
por uma educagdo tradicional e de matriz eurocéntrica. A proposta do autor ¢ que uma
educagdo transgressora tenha como base as realidades socialmente constituidas, levando

cada aluna e cada aluno a reflexdo sobre o proprio aprendizado, e a construcdo
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colaborativa de conhecimento junto & comunidade em que se insere. Essa postura valoriza
o didlogo entre a cultura escolar e as culturas juvenis que habitam a Escola. Transgressao,
transformacdo, transversalidade e transgeneridade — todas essas palavras utilizam o
mesmo prefixo — trans — para indicar esta ideia: de ir além, de ultrapassar fronteiras e
produzir novas formas de significar a realidade.

As professoras e os professores entrevistados sdo unanimes em seu desejo de
aprender mais sobre a abordagem de temas relacionados as diferengas dentro da Escola,
como revela a professora de Matematica: “tenho sentido necessidade de fazer algum
curso, alguma coisa para despertar de novo essa, essa minha vontade de fazer isso, sabe?
De levar mais contagdo de historias e coisas pra dentro da sala de aula”. A necessidade
e o desejo por essa formacdo também aparecem na fala do professor de Lingua
Portuguesa, ao comentar sobre parar para pensar sobre as diferencas relacionadas a género
e sexualidade: “eu nunca parei assim como a gente ta fazendo agora, né? Que, alias, eu
acho que seria muito importante. Eu sou defensor de que a gente tivesse formagoes para
parar. Pra refletir, mesmo”.

Aprender com as narrativas das diferengas se revela como o desejo por um processo
continuado, que reflita a propria funcdo da Escola no contexto sociocultural. Isso se torna
evidente, por exemplo, no que ¢ expresso por uma das professoras dos Anos Iniciais, ao
relatar uma passagem sobre sua experiéncia com o convivio com as diferengas em suas

aulas:

[...] eu aprendi a ser mais suave comigo, me permitir certas coisas que
eu ndo me permitia [...] a profe td aqui para aprender; para passar
conhecimentos e também para aprender com vocés. Nos estamos aqui
tendo uma troca | ...]

A cultura escolar, como lugar de compartilhamento de saberes, ¢ o que emerge das
transversalidades levantadas pela professora trans que vai a Escola em busca dos saberes
das diferencas. As marcas aqui apresentadas sdo uma parcela daquelas levantadas pela
Dissertagdo de Mestrado, ao analisar as narrativas elaboradas pelas entrevistadas e
entrevistados. Elas traduzem pontos importantes que passam pelo desejo de uma
aprendizagem constante a respeito da abordagem de temas relacionados as diferengas na
Escola. Tal aprendizagem revela a compreensdo da temporalidade humana como
fundamento da necessidade por um convivio plural com as diferengas e seus saberes. Um

importante propdsito dessa atitude é levar a superagdo de violéncias das quais elas sdo
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alvo, e a superacdo de dificuldades encontradas pelas professoras e professores em
abordar esses temas em sua atuacao na dimensao da Escola. Assim, a utilizagao de contos
das diferengas, que trans-versalizam normas sociais, emerge como uma trilha interessante

de ruptura, para percorrer o ecossistema escolar de forma plural e transformadora.

Consideracoes finais

Este estudo aprofundou a defini¢do do termo trans-versaliza¢ao, um dos resultados
dos empreendimentos de pesquisa e docéncia da autora e do autor (Corteze; Seftner,
2024). Mais do que apenas uma atualizagdo do termo transversalidade e de uma analise
de seu uso no campo da educacio, aqui se pretende defender um posicionamento em favor
dos saberes oriundos dos didlogos entre as diferencas. E importante registrar que, na trilha
pela qual aqui rumamos, ha um conjunto de institui¢des sociais que recuam na defesa dos
direitos de pessoas-alvo das marcas das diferencas, negligenciando uma cidadania
verdadeiramente plural e democratica®. Aqui, no entanto, defende-se que as diferengas
ndo apenas sdo importantes para a cultura escolar e para os processos de construcao e
compartilhamento de conhecimentos que nela se estabelecem, mas sdo também centrais
€ incontorndveis nesses processos.

O operador conceitual trans-versaliza¢do, mais do que apenas defender o valor dos
saberes das experiéncias de um grupo determinado, ou marcar posi¢des de diferengas em
discursos normativos, pretende estabelecer um posicionamento politico, demonstrando a
importancia que saberes silenciados por normas hegemonicas, como a cisnormatividade,
tém na constru¢do de conhecimentos plurais.

Uma pesquisa exploratoria, por certo, ndo pretende trazer respostas definitivas a
respeito do tema das diferengas dentro da cultura escolar. Entretanto, a proposta da trans-
versalizacdo de contos das diferencas, como forma de valorizar as experiéncias e
vivéncias de pessoas dissidentes as normas hegemonicas, pretende auxiliar professoras e
professores que, no futuro, possam necessitar de trilhas de rupturas as estruturas

normativas que encontrem em sua atuagao profissional.

> Entenda a decisdo da Suprema Corte dos Estados Unidos que determina o fim das cotas raciais nas
Universidades — Mundo — CartaCapital. Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/mundo/entenda-
a-decisao-da-suprema-corte-dos-estados-unidos-que-determina-o-fim-das-cotas-raciais-nas-
universidades/. Acesso em: 11 jan. 2025.

Revista Diversidade e Educagao, v. 13, n. 1, p. 30-50, 2025. E-ISSN: 2358-8853




Trans-versalizar a cisnormatividade escolar com os contos das diferengas 48

Nesse sentido, uma das emergéncias que surge, como considera¢dao final para
futuros desdobramentos desta pesquisa, ¢ a consolida¢do de uma proposta de formagao
continuada para professoras e professores que ja estejam atuantes na Escola, e que tenham
desejo pelo enfrentamento e defesa dos direitos das diferencas nesse espago de convivio.
Com esta proposta, espera-se que as marcas levantadas por esta pesquisa contribuam para

a constru¢do de experiéncias engajadas com uma educagdo verdadeiramente plural.
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