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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar as discussdes que podem emergir de aulas de
matematica que rompem com praticas tradicionalmente estabelecidas e com a suposta
neutralidade atribuida a disciplina. A proposta adotada incorporou questdes de género e
raca como elementos centrais, visando promover uma educa¢do matematica inclusiva e
socialmente engajada. A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi realizada com 53
estudantes do Ensino Fundamental de um Instituto de Aplicagdo localizado no Rio de
Janeiro, durante cinco aulas. Os dados foram coletados a partir das falas e escritos des
educandes®, que compartilharam suas percepgdes sobre uma ilustragdo com quatro
criancas de diferentes identidades raciais e de género. A intengdo era identificar
associagdes inconscientes sobre o desempenho matematico atribuido a cada personagem.
Os resultados indicam que integrar essas questdes ao ensino de matematica pode desafiar
estereotipos, fortalecer a autoestima des alunes e contribuir para a construgdo de uma
identidade académica mais s6lida na area.

PALAVRAS-CHAYVE: Educacdo Matematica Critica. Educagdo Matematica Inclusiva.
Género. Raga.

RESUMEN

! Doutoranda no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Matematica (PEMAT-UFRJ). Professora
Assistente do Departamento de Matematica e Desenho da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), Rio de Janeiro, RJ, Brasil.

2 Neste texto, adota-se como posicionamento politico o uso de linguagem nfo bindria de género para se
referir a pessoas cuja identidade de género ndo ¢ conhecida. Reconhece-se a importancia dessa linguagem
tanto por respeito a pluralidade de possiveis identidades quanto por seu potencial de questionar a
universalidade masculinizada estabelecida como norma nos processos de comunicagido. No entanto, quando
a identidade de género da pessoa for conhecida, ela serd utilizada.
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Este estudio tuvo como objetivo analizar las discusiones que surgen en clases de
matematica que rompen con practicas establecidas y con la supuesta neutralidad atribuida
a la disciplina. La propuesta incorpord cuestiones de género y raza como elementos
centrales, para promover una educacion matematica inclusiva y socialmente
comprometida. La investigacion cualitativa se llevo a cabo con 53 estudiantes de um
Instituto de Aplicacion ubicado en Rio de Janeiro, durante cinco clases. Los datos fueron
recolectados a través de la escritura y el habla de los estudiantes, a partir de sus
percepciones sobre una ilustracion con cuatro nifios de diferentes identidades raciales y
de género, para identificar asociaciones inconscientes sobre el desempefio matematico de
los personajes. Los resultados indican que, al integrar estas cuestiones en la ensefianza de
matematica, se promueve la lucha contra desigualdades, a través de un aprendizaje que
desafia estereotipos y fortalece la autoestima y la identidad académica de los estudiantes.
PALABRAS-CLAVE: Educacion Matematica Critica. Educacion Matematica
Inclusiva. Género. Raza.

ABSTRACT

This study aimed to analyze the discussions that may emerge from mathematics classes
that break with traditionally established practices and the supposed neutrality attributed
to the discipline. The adopted approach incorporated gender and race issues as central
elements, seeking to promote an inclusive and socially engaged mathematics education.
The qualitative research was conducted with 53 elementary school students from an
Application Institute located in Rio de Janeiro over the course of five lessons. Data were
collected from students' speeches and writings, in which they shared their perceptions of
an illustration featuring four children with different racial and gender identities. The
intention was to identify unconscious associations regarding the mathematical
performance attributed to each character. The results indicate that integrating these issues
into mathematics teaching can challenge stereotypes, strengthen students' self-esteem,
and contribute to the construction of a more solid academic identity in the field.
KEYWORDS: Critical Mathematics Education. Inclusive Mathematics Education.
Gender. Race.
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[...] um convite para explorar novas abordagens na constru¢ao de uma Educag¢do
Matematica Critica que transcende as fronteiras tradicionais e se langa no horizonte da
transformagdo social.

Eduardo dos Santos de Oliveira Braga (2024)

Introduciao

No ano de 2016, apds o golpe em forma de impeachment sofrido pela presidenta
Dilma Rousseff, o discurso da despolitizagdo nas escolas ganhou for¢a no cenario
educacional brasileiro, impulsionado pelo Programa Escola Sem Partido, liderado pelo
procurador do Estado de Sao Paulo, Miguel Nagib. Esse programa teve como principal

objetivo a censura do debate politico nas salas de aula, o que representava uma afronta
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direta as liberdades de expressao e de ensino garantidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB/1996). Embora tenha sido derrotado enquanto Projeto de Lei,
suas agoes e influéncias persistiram, especialmente por meio de sua expansdo nas redes
sociais e pelo fortalecimento de sua base de apoio no Poder Legislativo (Mike Ceriani de
Oliveira Gomes?, 2022).

O avango do discurso de neutralidade pedagogica reflete uma articulagdo entre
teses ultraconservadoras no plano social e politico e o moralismo fundamentalista
religioso, que se intensificaram no periodo po6s-golpe. Como destaca Gaudéncio Frigotto
(2017), nao foi por acaso que mais de 90% des parlamentares que apoiaram a abertura do
processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff optaram por evocar Deus, a
patria e a familia, em vez de apresentarem justificativas concretas para seus votos.

Essas ideias conservadoras, que vém sendo mobilizadas por parlamentares de
direita, inserem-se em um amplo panorama de intolerancia e hostilidade direcionadas aos
movimentos sociais, as mulheres, as pessoas negras e a populagdo LGBT+. Nesse cenario,
o género ¢ frequentemente tratado como uma ameaga multifacetada. Como observa Judith
Pamela Butler (2024), discursos alarmistas retinem medos distintos — como a suposta
ameaga de uma ditadura ou a destruicdo climatica — e fazem do género um dos
instrumentos centrais dessas narrativas, ainda que sem apresentar qualquer
fundamentag¢do concreta.

O contexto apresentado alinha-se a ideologia de despolitizacdo da educagdo
promovida no Brasil, a qual busca reduzir a funcdo docente a uma pratica supostamente
isenta e técnica, desconsiderando que o ato de ensinar implica, necessariamente, educar.
Portanto, envolve o confronto de diferentes visdes de mundo e o fomento a autonomia
critica des estudantes. Nesse sentido, ainda que nem sempre de maneira formal, a extrema
direita no pais tem alimentado a narrativa de uma suposta doutrinacao ideologica nas
instituicdes de ensino, o que ameaga a liberdade docente e fragiliza o papel da escola
publica como espaco essencial para a formagao cidada. Ao desestimular uma leitura
critica e autobnoma da realidade social, economica e cultural da nacdo, tais iniciativas

minam o potencial transformador da educagao (Frigotto, 2017).

3 Neste texto, optou-se por citar o nome completo das pessoas autoras na primeira mengdo as suas obras.
Essa decisdo, de cunho politico, busca questionar a logica patriarcal ainda presente na escrita académica,
na qual apenas o ultimo sobrenome — geralmente herdado do pai — ¢ destacado, invisibilizando os demais
nomes e refor¢ando desigualdades de género. Com isso, pretende-se afirmar uma postura de resisténcia as
normas excludentes.
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Essa conjuntura suscita um deslocamento da fun¢do da escola como espago de
resisténcia e pluralidade, moldando-a para atender as demandas de um mercado que
privilegia o lucro, o controle social e a homogeneizacao des individues, restringindo as
possibilidades de emancipagdo. Isso posto, torna-se urgente a adocdo de praticas
pedagogicas em todas as areas do conhecimento que resistam as tendéncias opressoras,
promovam inclusdo e equidade e incorporem, de forma interseccional, diversos
marcadores sociais — género, raca, classe, deficiéncias, entre outros — como pilares
fundamentais para a constru¢ao de uma educagdo critica e libertadora.

Embora amplamente percebida como uma disciplina neutra e universal, a
matematica estd longe de ser isenta de valores e contextos. Pelo contrario, ela pode
desempenhar um papel central na promocao de espacos de didlogo e reflexdo, além de
servir como uma ferramenta de leitura e escrita do mundo. Quando abordada de forma
critica, a matematica tem o potencial de capacitar es educandes a questionar estruturas de
poder e imaginar futuros mais justos e equitativos, uma perspectiva que sera aprofundada
ao longo desta pesquisa.

Diante disso, propde-se problematizar a matematica enquanto pratica social,
evidenciando como sua alegada neutralidade tem sido utilizada para justificar exclusdes
e silenciamentos, especialmente em relagdo as questdes de género e raca. A intencdo ¢é
destacar como a auséncia de representatividade e o apagamento das contribuicdes de
grupos historicamente marginalizados refletem uma logica excludente, que reforca
narrativas dominantes e invisibiliza experiéncias e perspectivas diversas, perpetuando
desigualdades.

Partindo desse entendimento, este trabalho busca explorar como a tomada da
virada sociopolitica na Educagdo Matematica* (Rochelle Gutierrez, 2013) pode se
configurar como um instrumento poderoso de resisténcia as inclinagdes reaciondrias no
campo educacional. Especificamente, o objetivo ¢ analisar as discussdes que podem
emergir de aulas de matematica que rompem com praticas tradicionalmente estabelecidas
e com a suposta neutralidade frequentemente atribuida a disciplina, a partir da perspectiva
da Educagdo Matematica Critica (EMC). Ressalta-se, ainda, que a abordagem pedagdgica
proposta visa incorporar questdes de género e raca como elementos centrais, promovendo

uma educagdo matematica pautada em praticas mais justas e socialmente inclusivas.

4 Para Gutierrez (2013), tomar a virada sociopolitica na Educagdo Matematica consiste em colocar o politico
em primeiro plano, questionando as regras e modos de operar tidos como certos, mas que, na realidade,
privilegiam algumes individues em detrimento da exclusdo de outres.
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Para isso, a pesquisa foi realizada com um total de 53 estudantes de duas turmas
do 7° ano do Ensino Fundamental de um Instituto localizado na cidade do Rio de
Janeiro/RJ. Nas aulas de matematica desses grupos — em que a professora atuou também
como pesquisadora — foi incorporado um debate interseccional por meio de uma atividade
disparadora em que foram apresentadas quatro ilustragdes de criangas — dois meninos e
duas meninas, sendo uma crianga negra € uma branca em cada par — com o intuito de

investigar os esteredtipos, ainda que subjetivos, presentes no imaginario des discentes.

Fundamentagao tedrica

Reflexo da sociedade em que estdo inseridas, as escolas frequentemente
reproduzem conservadorismo, preconceitos € uma estrutura opressora € normativa.
Inicialmente concebida para exercer um papel excludente e distintivo, a escola foi, ao
longo do tempo, reivindicada por aquelus a quem havia sido negada — meninas e
mulheres, pessoas pobres, entre outres —, 0 que levou novos grupos a integrarem esse
espaco, impulsionando transformagdes e exigindo que ele se tornasse mais diverso
(Guacira Lopes Louro, 2014).

Assim, como observado por Louro (2014) ao discutir as mudangas que a
instituicdo foi obrigada a enfrentar, apesar de refletir padrdes excludentes, ela também
possui um enorme potencial para se configurar como um espaco de transformagado e
resisténcia, promovendo relagdes sociais mais equanimes e humanas. Nesse sentido, o
espago educacional se configura como um ambiente essencial para questionar e
ressignificar ‘verdades’ historicamente tomadas como universais.

A Educacdo Matematica Critica (Ole Skovsmose, 2014) ¢ apresentada aqui como
uma abordagem que dialoga diretamente com o papel transformador da escola.
Reconhecendo que a matematica ndo ¢ neutra, mas carrega significados politicos,
culturais e ideoldgicos. Essa vertente propde o uso da disciplina como uma ferramenta
para compreender, questionar, desconstruir e subverter as desigualdades presentes na
sociedade.

Conforme Skovsmose (2023), a Educagdo Matematica Critica transcende a
preocupacdo com a aprendizagem conteudista em sala de aula, englobando também a
formacao socio-critica des alunes por meio dessa ciéncia. Para o autor, um passo crucial

nessa dire¢do ¢ a incorporacdo de questdes sociopoliticas controversas no processo de
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aprendizagem da matematica, desafiando as convengdes estabelecidas e promovendo uma
educacdo comprometida com uma postura ética e até revolucionaria. Isso requer
problematizar as diversas manifestacdes de opressdo presentes na sociedade, integrando-
as as aulas dessa disciplina.

Quando adotada sob uma perspectiva critica, a educagdo matematica reconhece es
estudantes como individues capazes de promover mudancas sociais (Skovsmose, 2022).
Um caminho promissor para potencializar esse papel nas aulas dessa ciéncia consiste em
inserir debates sobre género e raca. Isso porque, embora a matematica seja
frequentemente apresentada como um campo neutro, na pratica ela esta atravessada por
discriminacdes expressivas (Glauber Carvalho da Silva; Agnaldo da Conceigdo
Esquincalha, 2024).

Além disso, em um sistema educacional que valoriza uma suposta “qualidade” da
educacdo matematica baseada em indices de desempenho e produtividade, as discussdes
sobre discriminagdo nesse campo tendem a ser percebidas como secundarias, ou até
mesmo como entraves a melhoria dos resultados (Kaio Trindade Mineiro Vale; Céssia
Beatriz Batista, 2023). Essa logica ndo apenas invisibiliza as barreiras enfrentadas por
determinados grupos, mas também reforca desigualdades, tornando ainda mais
desafiadora a superagdo de preconceitos tanto na area da matematica quanto em outras
areas ditas exatas.

Para compreender melhor esse panorama e ser capaz de contribuir com a sua
modificacdo, ¢ essencial analisar como a exclusdo se materializa nas praticas cotidianas
do ensino da matemadtica. As discriminagdes que permeiam esse campo manifestam-se,
por exemplo, na baixa diversidade e, consequentemente, na representatividade do corpo
docente. Isto é, predominam identidades profissionais moldadas pelo projeto colonial,
que promove a separagdo, a selecdo e a exclusdo de saberes ndo alinhados as
racionalidades hegemonicas, associando a matemadtica a homens brancos, europeus,
heterossexuais e cisgéneros, marginalizando, assim, outros corpos, perspectivas e
experiéncias (Victor Augusto Giraldo; Filipe Santos Fernandes, 2020).

Ademais, o contexto das aulas de matematica ¢ frequentemente permeado por
atitudes, crengas e comportamentos des professories em relagdo ao desempenho
matematico de meninas e meninos, os quais, ainda que parecam sutis, contribuem para a
propagacao de desigualdades igualmente impactantes. Lucas Alves Lima Barbosa (2016)
aponta que essas diferencas se manifestam em expectativas, feedbacks e abordagens

pedagogicas que favorecem um género em detrimento do outro. Segundo o autor, muites
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docentes tendem a associar as alunas a dispersdo e a perda de tempo com conversas,
enquanto os meninos sdo vistos como mais focados, dedicados e, ainda mais, como
inatamente bons em matematica.

Acrescido ao elencado, destaca-se ainda a hierarquizagao inadequada dos saberes
matematicos académicos em relagdo aos conhecimentos produzidos por diferentes grupos
culturais; a utilizagdo dos conhecimentos matematicos em contextos que perpetuam as
desigualdades; a influéncia da formacdo cultural des docentes de matematica nas salas de
aula; e a defini¢do de quem tem a capacidade de produzir, ensinar e aprender matematica,
frequentemente associada a um viés de género (Silva; Esquincalha, 2024).

As conjunturas pautadas, longe de serem neutras, refletem discursos
historicamente construidos, que, ao serem reforcados, perpetuam esteredtipos sobre as
capacidades de diferentes grupos e/ou individues, especialmente no que diz respeito ao
género (Valerie Walkerdine, 1990). Ou seja, estamos lidando com uma construgao social,
historicamente marcada por relacdes desiguais, mas que, portanto, ndo ¢ imutavel.

Heather Mendick (2006) destaca, em consonancia com 0 exposto, que a
matematica tem sido historicamente estruturada a partir de oposi¢des bindrias, nas quais
um dos polos ¢ sistematicamente mais valorizado. O padrdo superior ¢ associado a
masculinidade, enquanto o inferior ¢ vinculado a feminilidade, como nas dicotomias:
naturalmente capaz versus trabalhadore; rapide versus lente; ciéncias exatas versus
ciéncias humanas, entre muitas outras. Isso evidencia a necessidade de uma
problematizagdo critica dessas constru¢des e suas implicagcdes no campo da Educagdo
Matematica.

Sob a dtica apresentada, surge uma questdo central: “que corpos podem fazer
matemadtica?”. Essa indagagcdo vem orientando reflexdes sobre como, devido a politicas
identitarias marcadas por relagdes de poder, o acesso, a permanéncia e o éxito de
individues que fogem dos padrdes da branquitude, da masculinidade, da
heterossexualidade e da cisgeneridade — predominantes nas areas da matematica e de
outras ciéncias ditas exatas — sdo regulados e restritos (Silva; Esquincalha, 2024). Tal
analise demanda reconhecer as barreiras invisiveis que operam no ambiente educacional
e refletem na constru¢ao do campo das “ciéncias duras”, particularmente no que se refere
a exclusdo e marginalizagdo daquelus que desafiam as normas dominantes.

Considerando que os marcadores que atravessam e moldam cada individue — raga,

classe, género, sexualidade, religido, deficiéncia, idade, entre outros — atuam de maneira
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singular nas experiéncias de preconceito e discrimina¢do vividas, torna-se evidente a
necessidade de incorporar uma perspectiva interseccional (Patricia Hill Collins; Sirma
Bilge, 2021) a pratica educacional. Esse enfoque possibilita a promog¢do de uma visao
mais sensivel ao outre, contrapondo-se as ideias discriminatorias e excludentes que
permeiam a sociedade. Somente por meio de uma lente interseccional empregada ao
longo do processo de construcdo do conhecimento sera viavel avancar em dire¢do a
reparacdo e a retratacdo historica indispensaveis.

Destacar a necessidade de debater as questdes de género, especialmente sob uma
perspectiva interseccional, ¢ essencial para uma Educa¢do Matemadtica que se pretenda
critica e que ndo seja usada para refor¢ar a exclusdo de certos grupos. Mais do que isso,
implica conceber esse campo como um espaco promotor da representatividade,
contribuindo para que todas as pessoas, independentemente de seu género, raca, classe e
tantos outros marcadores, se sintam capazes e encorajadas a fazer matematica. Afinal
“[...] onde a gente ndo se vé, a gente ndo se pensa, ndo se projeta [...]” (Barbara Carine
Soares Pinheiro, 2023, p. 20). Nesse sentido, a relevancia deste trabalho se torna ainda
mais evidente, especialmente diante da crescente forca dos discursos despolitizantes,
conservadores e excludentes que t€ém como alvo a escola e que, ha muito, atingem as aulas

de matematica, ampliando seu distanciamento dessas questdes tdo urgentes.

Procedimentos Metodologicos

Destaca-se que esta interven¢do adotou uma abordagem qualitativa (Robert
Bogdan; Sari Knoop Biklen, 2007), de cunho interventivo, centrada na pratica da propria
professora-pesquisadora. Trata-se, portanto, de uma pesquisa que emerge da sala de aula
como espaco intencional de problematizacao e transformagao, no qual a acdo pedagdgica
e a reflex@o critica se entrelagam (Marilyn Cochran-Smith; Susan Landy Lytle, 1999).
Em outras palavras, a pratica docente ¢ assumida deliberadamente como objeto e meio de
investigacdo, articulando-se ao conhecimento e as teorias produzidas por pesquisadories.

Nesse tipo de investiga¢ao, ndo se trata apenas de observar e descrever a realidade,
mas de atuar sobre ela, buscando a construcdo de alternativas inovadoras para o ensino,
contribuindo tanto para a formagdo docente quanto para a produ¢do de conhecimento
educacional (Heloisa Dupas Penteado, 2010). Por meio do envolvimento na investigagao,
es propries educadories interpretam e teorizam o que estdo a fazer. A concepgdo central,

nesse contexto, ¢ a de que docentes constroem teoria continuamente, articulando suas
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acOes cotidianas a projetos mais amplos de justica social e transformacdo educativa
(Marilyn Cochran-Smith; Susan Landy Lytle, 1999).

No entanto, ¢ fundamental ndo tratar essa ou qualquer outra abordagem como
solucdo definitiva para os desafios da realidade escolar. A interven¢do aqui apresentada,
por exemplo, também enfrentou obstaculos, que podem se repetir em outros contextos.
Destacam-se, entre eles, as dificuldades inerentes a implementacdo de uma nova
metodologia — especialmente ao abordar temas sensiveis, como género e raga —, 0 que
pode gerar resisténcias por parte de algumes alunes, além da inseguranga e das
expectativas da professora-pesquisadora quanto a conducao e aos resultados da atividade.
Soma-se a isso a precariedade das condigdes estruturais do trabalho docente, como turmas
superlotadas, que muitas vezes dificultam a plena realizacdo da proposta. Ainda assim,
trata-se de desafios cotidianos que, longe de inviabilizar a pesquisa, evidenciam sua
complexidade e o rigor necessario em sua execugao.

Tendo em mente o exposto, a pesquisa foi conduzida com duas turmas de sétimo
ano do Ensino Fundamental de um Instituto localizado no Rio de Janeiro, totalizando 53
estudantes. O estudo esteve comprometido com a implementacdo de uma perspectiva
educacional que incentivasse reflexdes sobre equidade, sobretudo de género e raca, nas
aulas de matematica, demonstrando que esse também ¢ um espaco legitimo e propicio
para tais discussoes. Para isso, buscou-se problematizar o androcentrismo branco e
burgués presente no imaginario social e, consequentemente, no curriculo da disciplina.

A interven¢do foi desenvolvida ao longo de dois dias letivos. Durante esse
periodo, cada turma participou de cinco aulas de matematica, com duragdo de cinquenta
minutos cada — trés no primeiro dia e duas no segundo. Além disso, a pesquisadora atuava
simultaneamente como professora de matematica das turmas, coletando os dados por
meio da escrita e da fala des estudantes, sendo esta ultima registrada em suas anotagdes
pessoais sempre que relevante.

No primeiro dia da pesquisa, com o intuito de iniciar a intervencao, es estudantes
foram apresentados a quatro ilustragcdes de criancas: duas meninas (uma branca e uma
negra) e dois meninos (um branco e um negro) (Figura 1). A proposta buscava identificar
associacdes inconscientes feitas peles educandes ao serem questionades sobre qual dessas
criangas seria boa em matemadtica, qual teria mais dificuldades na disciplina, qual
utilizaria a matematica com mais frequéncia em sua rotina e, por fim, qual delas sempre

pediria ajuda para aprender matematica e se esforgaria bastante. Para isso, cada estudante
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recebeu uma folha contendo a Figura 1, as questdes previamente elencadas e um espago

destinado a produ¢do de pequenos textos nos quais justificariam suas escolhas por meio

FIGURA 1: Ilustragdes utilizadas na investigacao
de breves narrativas.

Gabriel

Ainda neste bloco de aulas, apds a escrita das narrativas, promoveu-se um debate
Fonte: elaborado pela autora, gerada com auxilio de Inteligéncia artificial, 2025.

sobre os esteredtipos socialmente enraizados em relagao a matematica e a percepgao sobre
quem ¢ considerade naturalmente apte a lidar com ela. Es estudantes foram convidades a

2 ¢C

refletir sobre expressdes como “meninas ndo foram feitas para a matematica”, “meninas
sdo muito emotivas e pouco racionais”’, “meninos sdo melhores com numeros” e “a
matematica € para poucos”.

Também foi solicitado aes discentes que mencionassem nomes de pessoas que
consideram importantes para o desenvolvimento da matematica ou de grandes cientistas
com o intuito de que percebessem certo padrdo em suas respostas. Es alunes tiveram a
liberdade de compartilhar suas experiéncias e acrescentar outras frases do seu cotidiano
que reforcam concepgdes limitantes sobre a capacidade matematica des individues. A

discussdo avangou para uma analise critica das possiveis consequéncias dessas crengas

no desempenho e na autoconfianca des educandes.

Para a aula seguinte, as respostas foram analisadas pela professora-pesquisadora
com a intencdo de gerar dados estatisticos sobre as associagdes feitas, isto €, identificar
qual crianga foi mais escolhida para cada papel. A inten¢do era compreender se os
estereotipos socialmente difundidos sobre a matematica e sobre “quem ¢ autorizade a
fazer matematica” demonstravam influenciar as respostas des discentes. Com base nessa
andlise, seria promovido um novo debate com as turmas, aprofundando a reflexdo sobre
como os esteredtipos que permeiam o campo da matematica influenciam suas proprias

representacdes e percepcdes sobre quem € capaz de pratica-la.

Revista Diversidade e Educagao, v. 13, n. 1, p. 484-506, 2025. E-ISSN: 2358-8853



Desafiando a pretensa neutralidade da matemdtica: debates interseccionais no Ensino Fundamental 494

Assim, o segundo dia da intervencdo iniciou-se com a solicitagdo para que es
estudantes justificassem suas escolhas quanto aos papéis atribuidos a cada personagem,
considerando que haviam tido acesso apenas as imagens das crian¢as. Em seguida, foram
apresentades aos dados j& tabulados, permitindo-lhes refletir, aprofundar a andlise e

ampliar o debate.

Outro desdobramento dessa etapa era trabalhar com dados estatisticos, destacando
as representacdes de género e raca evidenciadas nas narrativas des propries discentes.
Adicionalmente, procurou-se estimula-les a produzir e refletir criticamente sobre
graficos, tabelas e calculos de propor¢do e porcentagem, entre outros recursos
matematicos, de modo a contribuir com sua leitura e escrita de mundo em relagdo a um

tema pertinente a vida em sociedade: os diversos tipos de preconceito.

Analisando os Dados

Nesta secdo, buscamos descrever e interpretar, a luz do referencial tedrico
adotado, as discussdes que emergiram durante as aulas de matematica a partir das
questdes de género e raca, destacando também como outros marcadores interseccionais
foram mobilizados. Para isso, recorreremos a excertos extraidos dos registros escritos e
das falas des educandes, buscando evidenciar as reflexdes suscitadas ao longo das
intervengoes.

O primeiro ponto a ser destacado refere-se a distribuicdo das escolhas des alunes

para os papéis mencionados anteriormente: Beatriz, Lara, Pedro e Gabriel (Tabela 1).

Tabela 1: Escolhas des alunes para cada um dos papéis

Total: 53 Boa/Bom Nao se sai Utiliza a Se esforca
respostas em tio bem em matematica em
matematica matematica na Rotina matematica
Beatriz 27 3 15 8
Lara 5 17 12 19
Pedro 4 24 8 17
Gabriel 17 9 18 9

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

A partir da tabulagdo dos dados provenientes das narrativas des estudantes, ¢

possivel identificar situagdes que merecem destaque. A estudante classificada como "boa"
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em matematica”, Beatriz, ¢ uma menina negra, o que, a primeira vista, pode contrariar
hipoteses previamente formuladas com base nos esteredtipos predominantes no campo da
matematica, que associam os homens brancos a superioridade nessa area.

No entanto, esse esteredtipo ¢ confirmado pelo fato de que o segundo nome mais
frequentemente associado a aptiddo para a matematica foi o de Gabriel, um menino
branco, descrito peles discentes como alguém que "tem cara de nerd". Ademais, sua
narrativa se distingue significativamente da de Beatriz, refletindo como os marcadores
sociais de raca e género influenciam a percepg¢ao sobre quem “verdadeiramente” pertence
e se destaca nesse campo.

Dentre es 27 estudantes que escolheram Beatriz como a aluna "boa em
matematica", dez atribuiram essa percepcdo ao fato de ela usar 6culos. Entre es 17 que
indicaram Gabriel para esse papel, sete apresentaram a mesma justificativa. Esse dado
revela a persisténcia de um estigma entre es estudantes: a associacdo do uso de oculos a
figura do "nerd" e, por consequéncia, a inteligéncia. Contudo, embora esse rotulo tenha
sido frequentemente empregado, as justificativas para as escolhas de Beatriz e Gabriel
foram, como ja mencionado, em sua maioria distintas entre si, além de bem mais
complexas e diversificadas.

Ao justificarem suas escolhas, por exemplo, ao indicarem Beatriz como 'boa em
matematica', es educandes recorreram tanto a narrativas criadas para compor a histéria da
personagem quanto a justificativas diretas. Dentre as respostas® apresentadas, destacam-

S¢:

Por ela ser negra, a familia dela tem chance de ser meio pobre; entdo
ela é for¢ada a estudar bastante. (Diego)

Porque eu queria que fosse uma menina a ser boa em matematica!
(Denise)

Porque ela parece comigo e tem cara de ser estudiosa e sorridente.
(Catiane)

Beatriz usa muito a matematica no seu dia a dia para vender brownies
na escola. (Carina)

Beatriz tinha muita dificuldade, por isso se esfor¢ou e conseguiu ficar
otima, afinal, pegou o gosto em estudar matematica. (Maria Eduarda)

5 Os nomes utilizados sdo ficticios para preservar a identidade des discentes; no entanto, o género des
respondentes foi mantido, considerando a possibilidade de que esse fator possa influenciar as respostas
fornecidas.
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Beatriz é uma menina que estuda matemdatica todos os dias, ela nem sai
do quarto para nada. (Ana Julia)

Beatriz estuda matemdtica por 10 horas seguidas. Se ela errar alguma
pergunta ela fica trancada em seu quarto por mais 5 horas sem nenhum
brinquedo ou aparelho eletrénico. (Marcia)

A mde de Beatriz trabalha em um saldo de beleza na Barra. Beatriz
sempre ajuda a mde a calcular os descontos oferecidos no saldo e ao
final do dia ganha um pouquinho pelo seu trabalho. (Jéssica)

Quanto a Gabriel as narrativas e justificativas contemplavam elementos diversos

de Beatriz:

O Gabriel é um nerd que nem estuda matematica, ele s6 é bom mesmo.
(Luiz Carlos)

O Gabriel ¢ um garoto que ndo precisa se esforgar, ele ja nasceu com
o dom da matematica. (Bruno)

Gabriel é fascinado por matematica desde pequeno. Inclusive ele é
muito admirado pelos seus professores. (Natalia)

Gabriel faz parte do grupo de robotica e més passado ganhou o cargo
de subchefe do grupo. Gabriel é muito inteligente e adora matematica.
Seus pais tém muito orgulho dele. (Maria Luiza)

Gabriel tem cara de ser mais comportado e dedicado se comparado aos
outros alunos. Ele tira as melhores notas em matematica e o professor
sempre pede para ele ajudar os amigos. (Elton)

Desde que entrou em contato com a matemdtica Gabriel sentiu
facilidade. (Marcus)

Fica perceptivel nas falas des alunes que as narrativas construidas para Beatriz e
Gabriel refletem, ainda que inconscientemente, discursos e concepgdes estereotipados
fortemente enraizados na sociedade (Walkerdine, 1990). Na percepcao apresentada peles
educandes, a matematica associada a uma forma de "talento natural" € atribuida a meninos
(Mendick, 2006), especialmente brancos e de classes mais favorecidas (Giraldo;
Fernandes, 2020). Isso se manifesta nas descricdes de Gabriel como alguém que
simplesmente "nasceu com o dom da matematica" ou que "ndo precisa se esforgar". Tal
percepcao evidencia a permanéncia do discurso do talento inato, que sugere que a
exceléncia matematica seria algo automatico para certes individues.

No caso de Beatriz, as justificativas para seu sucesso frequentemente o associam
a um esfor¢o extremo, certo sofrimento ou necessidade econdmica. Essa percepc¢do

dialoga com a analise de Mendick (2006) sobre como meninas sdo enquadradas como
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"esforgadas", enquanto a genialidade e o pensamento abstrato sdo tradicionalmente
atribuidos a meninos. Esse padrio se intensifica quando consideramos meninas negras e
de camadas populares, que enfrentam desafios adicionais e especificos (Collins; Bilge,
2021). Além disso, algumas narrativas refor¢am o discurso meritocratico, sugerindo que
dificuldades socioecondmicas, por exemplo, podem ser superadas apenas por empenho e
dedicagdo, desconsiderando as desigualdades estruturais que impactam o acesso € a
permanéncia de determinados grupos a educagdo e, em particular, a matematica (Pinheiro,
2023).

O contraste entre os perfis revela como certos padrdes excludentes seguem
determinando, no imaginario coletivo, quem pertence ao campo matematico e quem nao.
Como argumenta Walkerdine (1990), a construcao da identidade matematica estd atrelada
a narrativas que legitimam ou excluem determinades sujeites desse espago. Enquanto
Gabriel, um menino branco, ¢ descrito como naturalmente apto, Beatriz, uma menina
negra, precisa comprovar sua competéncia por meio de um esforco extraordinario. Trazer
esse debate para a sala de aula de matematica pode contribuir para a ruptura dessa logica
excludente, que perpetua a marginalizagdo de meninas, sobretudo negras, e outras
maiorias minorizadas (Pinheiro, 2023).

Um ponto que também merece énfase entre as narrativas € o impacto da
representatividade, que se tornou evidente para algumas alunas. Duas delas, em
particular, destacaram esse aspecto em suas justificativas: Denise mencionou o desejo de
ver uma menina sendo caracterizada como boa em matematica, enquanto Catiane afirmou
ter se reconhecido na ilustragdo de Beatriz, o que influenciou sua escolha. Esse tipo de
resposta reforca a importancia de modelos de referéncia diversos na construcdo da
identidade matematica, evidenciando como a identificacdo com figuras semelhantes pode
ampliar o senso de pertencimento e incentivar a participacdo daquelus historicamente
marginalizados na area (Pinheiro, 2023).

Também vale ressaltar que, ao contrario des estudantes que escolheram Beatriz,
aquelus que optaram por Gabriel destacaram elementos como o orgulho demonstrado pela
familia e o reconhecimento por parte des professories em relacdo ao personagem. Essas
percepcdes se materializam nas narrativas criadas, nas quais Gabriel ¢ descrito como
alguém cuja habilidade matematica ¢ motivo de admiragdo: seus pais sentem muito
orgulho dele, e seu professor frequentemente o chama para ajudar os colegas.

Esse padrao reflete o que Barbosa (2016) discute sobre a forma como docentes de

matematica, muitas vezes de maneira ndo intencional, oferecem mais estimulos ¢
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oportunidades aos meninos, reforcando um ciclo de incentivos que ja se manifesta no
ambiente familiar. Esse imaginario parece estar presente no inconsciente des estudantes,
refletindo-se diretamente nas histérias que construiram. Assim, desde cedo, essas
influéncias moldam identidades matematicas desiguais, contribuindo para a naturalizagao
da presenga masculina na area e para o sutil desencorajamento da participagdo feminina.

Alimentando mais um esteredtipo, o0 menino negro foi, na maioria das vezes,
retratado como aquele que "ndo se sai tdo bem" nesse campo. De forma similar, a menina
branca e loira foi descrita por algumes estudantes como inapta, sendo frequentemente
associada a “cara de riquinha” ou a uma expressao pejorativa "loira burra”.

Des 24 estudantes que afirmaram que Pedro ndo se saia tdo bem em matematica,
nove justificaram essa percep¢do associando-a ao seu interesse por esportes,
especialmente basquete, sugerindo que, por essa razdo, ele ndo gostava de estudar a
disciplina. Outres sete descreveram Pedro como alguém com "cara de bagunceiro",
falante e propenso a atrapalhar a aula, o que, segundo elus, dificultava sua concentragao
na matéria.

Além dessas percepgdes, algumes estudantes atribuiram a Pedro caracteristicas

multifacetadas, apontando elementos que vao além do comportamento em sala de aula:

Pedro ndo consegue estudar ja que esta tendo problemas familiares.
(Valter)

Pedro ndo tem tempo para estudar, pois seus pais sdo separados e ele
mora com a mde. Eles sdo muito pobres e ela ndo tem condi¢oes de

pagar uma explicadora para ajudar Pedro com as li¢oes e as provas.
(Sofia)

Pedro viu sua mde alcoolatra morrer em um acidente de carro em que
foi atropelada, depois ele ficou traumatizado com isso e toda vez que
tenta estudar matemdtica lembra da sua mde morta e ndo consegue.
(Mércia)

Quando chega em casa Pedro ndo consegue estudar, pois tem que
trabalhar. (Maria Eduarda)

Pedro cresceu sem a mde, e como o pai trabalhava muito nunca podia
ajuda-lo com os estudos. (Celine)

Entre es 17 estudantes que escolheram Lara como a personagem que “ndo se saia
tdo bem em matematica”, oito justificaram sua escolha associando-a a estere6tipos como
"mimada", "loira”, burra", "patricinha”, “popular" ou "rica". As razdes atribuidas ao

desempenho de Lara sdo significativamente diferentes das explica¢des dadas para Pedro,
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revelando percepgdes distintas sobre o que pode influenciar o sucesso ou a dificuldade na
disciplina:

A Lara gosta muito de estudar Historia e é a melhor da classe, porém
ela ndo é boa em Matematica. (Fernando)

Lara ndo se sai tdo bem em Matematica, mas uma coisa que ela gosta
mesmo ¢é Artes. (Denise)

Lara é uma menina inteligente, mas ndo em matemdtica. (Giovana)

Lara é uma menina muito rica que acha que pode fazer tudo, as vezes
até mata aula para fazer compras com suas amigas. (Aline)

Lara nunca se preocupou com inteligéncia ou estudar, pois acha que
sua vida so precisa de popularidade e beleza, ja que queria ser modelo.
Ela nunca repetiu porque seus pais eram ricos e subornavam o
professor. (Eduardo)

As falas destacadas expde como os estereotipos de género e raga moldam as
percepcdes des educandes sobre as dificuldades de dois personagens, Pedro e Lara, em
matematica. Ao analisar essas narrativas, ¢ possivel observar como as identidades
matematicas des individues sdo, de fato, marcadas por relagdes de poder, conforme
defendido por Silva e Esquincalha (2024).

Para Pedro, um menino negro, as explicagdes para seu baixo desempenho em
matematica sao frequentemente associadas a fatores externos, como problemas familiares
e dificuldades financeiras. Essa percepcao reflete um esteredtipo racial que associa as
dificuldades académicas de estudantes negres a condi¢des adversas que fogem ao seu
controle, refor¢ando a ideia de que seu fracasso ¢ quase inevitavel. Esse processo esta
intrinsecamente ligado a uma estrutura social que impde barreiras relacionadas ao
racismo estrutural. Como observa Pinheiro (2023), tais dindmicas afetam diretamente a
forma como essus estudantes se percebem, o que, por sua vez, entendemos que influencia
sua relacdo com a matemadtica e seu processo de aprendizagem na area.

Além disso, Pedro ndo ¢ visto como naturalmente apto por nenhume des
estudantes, que afirmam que ele precisaria estudar muito para aprender, em contraste com
Gabriel, descrito como naturalmente capaz, ou Lara, tida como boa em areas do saber
consideradas “humanas”. Essa diferenca na percep¢do do potencial académico reflete
uma dindmica que se alinha aos binarismos discutidos por Mendick (2006). Esses
binarismos estabelecem uma distingdo entre es que sdo considerades “naturalmente

habeis em matematica”, como Gabriel, e es que precisam "se esforcar", como Pedro, ou
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aquelus associades as areas “de humanas”, como Lara, em oposicdo aes que sdo
considerades bons em matematica, o que, nesse caso, nao se aplica a Pedro.

Embora os binarismos propostos por Mendick (2006) se refiram, principalmente,
ao género, ¢ possivel estender essa logica ao contexto racial. No caso de Pedro, a
necessidade de esfor¢o e a percepcao de inaptiddo em matematica ndo estdo relacionadas
a questdes de género, mas sim a cor de sua pele. Essa interpretacdo destaca como as
identidades matematicas e as expectativas académicas sdo frequentemente moldadas por
dindmicas raciais, que impactam a forma como estudantes negres — sejam meninas ou
meninos — sdo percebidos e avaliados em relacdo ao seu potencial matematico, apesar de
essas experiéncias serem vivenciadas de maneira distinta, como ressaltado por Collins e
Bilge (2021).

Em contraste, as explicag¢des para as dificuldades de Lara, a menina branca e loira,
concentram-se em estereotipos superficiais relacionados ao seu comportamento e a sua
“alta” classe social. Ela ¢ descrita de acordo com um lugar-comum que associa as
mulheres, especialmente aquelas que atendem aos padrdes de beleza e sdo “populares”, a
inaptiddo para a matematica. De acordo com esses estereotipos, elas seriam naturalmente
mais inclinadas a 4reas como as “humanas”.

Essa associagdo também reflete alguns dos binarismos presentes na construgao de
identidades matematicas (Mendick, 2006). A matematica, sendo considerada uma area
racional e ldégica, ¢ entendida como incompativel com “futilidades” e emogdes,
caracteristicas frequentemente atribuidas ao feminino e ao subjetivo, reforcando a ideia
de que as mulheres que se enquadram nesses estereotipos ndo possuem as qualidades
necessarias para se destacar nessa disciplina.

Nesse contexto, es discentes acabam internalizando a ideia de que certos grupos,
como meninas ou pessoas negras, por diferentes razdes, estdo predestinados a enfrentar
dificuldades em 4areas como a matematica. Essa visdo contribui para a perpetuacio de
barreiras estruturais e sociais que limitam o acesso € o sucesso de individues ndo
conformes aos padrdes hegemonicos (Giraldo; Fernandes, 2020).

Ressalta-se ainda que Lara ¢ associada a riqueza e a uma certa falta de escrupulos
decorrente dessa condi¢do. Podemos especular que essa associagdo esta ligada ao seu tom
de pele, considerando que Pedro foi relacionado a pobreza extrema, o que indica uma

possivel influéncia de estereotipos raciais na construgao dessas percepgoes.
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Pode-se inferir que as andlises feitas peles estudantes sobre as dificuldades de
Pedro e Lara ndo sdo explicagcdes meramente individuais. Elas refletem uma construgdo
sociopolitica mais ampla, que contribui para a perpetuacdo de normas e discursos que
dificultam a inclusdo e a equidade no campo da matematica (Walkerdine, 1990).

Outra das etapas da pesquisa consistiu em investigar quais consequéncias es
alunes acreditavam que poderiam ser desencadeadas pelos estereodtipos discutidos na
intervengdo. A maioria das respostas destacou sentimentos como inferioridade,
desmotivagdo, incapacidade de aprender ou realizar determinadas tarefas e, em alguns
casos, até a sensacdo de abuso. Es participantes também mencionaram prejuizos a
autoestima, comportamentos mais introspectivos ou até mesmo isolamento total, abalo na
confianga, ansiedade em relacdo a opinido alheia, além da possibilidade de depressdao ou
mesmo o extremo ato do suicidio.

Algumas respostas, no entanto, se destacaram para além dessas percepgdes mais

recorrentes:

Vocé acaba parando de acreditar nos seus sonhos ou no que vocé quer
ser. Por exemplo, eu quero ser jogador de futebol, mas falam que eu
ndo vou conseguir. Isso me deixa mal e sem capacidade de querer
tentar de novo. (Breno)

As pessoas dizem que todo preto é burro, mas, mesmo se ele for
inteligente, essa frase fica martelando na cabega e fazendo ele ir mal.
(Marcelo)

As pessoas costumam dizer que nos, os autistas, ndo gostamos de
abragos. Mas nem sempre isso é verdade. Nos julgam como se fossemos
todos iguais. Isso me magoa. (Diego)

Eu como menina negra ja ouvi muitas coisas ruins. Algumas pessoas se
afetam com o que falam delas, com o preconceito, mas eu sou forte,
nada disso me abala. (Catiane)

As respostas des educandes evidenciam como as estruturas de poder e exclusao se
manifestam no ensino de matematica e impactam as subjetividades de maneira
significativa. Os estereotipos mobilizados exercem influéncia tanto na forma como es
alunes sdo percebidos socialmente quanto na maneira como constroem suas proprias

identidades e foregrounds® (Skovsmose, 2014). A internaliza¢do desses julgamentos pode

¢ Segundo Skovsmose (2014), o foreground de ume individue diz respeito as oportunidades que lhe sdo
oferecidas em fung@o das condi¢des sociais, politicas, economicas ¢ culturais, moldando sua percepgao
sobre as suas possibilidades de futuro.
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comprometer a autoestima, afetar o desempenho académico e até mesmo impactar a
permanéncia escolar, contribuindo para a reproducdo de desigualdades estruturais.

A explanagdo de Breno, por exemplo, indica que seu foreground foi fragilizado,
ou seja, parece destituido de possibilidades motivadoras (Skovsmose, 2014). Esse
fendomeno ¢ alimentado por uma estrutura social que segue excluindo meninos negros nao
apenas da possibilidade de se tornarem jogadores de futebol — frequentemente vista por
eles como uma das poucas oportunidades de ascensdo social —, mas também desviando o
foco de suas qualidades individuais e os submetendo a politicas institucionais que
controlam seus corpos e trajetdrias (Collins; Bilge, 2021).

A fala de Marcelo evidencia a poténcia dos discursos racializados ao expressar
que, mesmo quando ume estudante negre ¢ inteligente, a frase “todo preto ¢ burro”
continua reverberando em sua mente, prejudicando seu desempenho. Esse impacto pode
ser compreendido a luz da andlise de Giraldo e Fernandes (2020), que apontam como a
nocdo de inteligéncia ¢ moldada por racionalidades hegemonicas, associando a
genialidade matematica predominantemente a homens brancos e excluindo outras formas
de saber. Sua observacao reflete a atuagdo de uma estrutura hierdrquica que, na pratica,
afeta a autopercepc¢do e a autoconfiancga des educandes negres, perpetuando um ciclo de
deslegitimacdo e exclusdo.

Assim como no comentario de Marcelo, Diego também aponta uma generalizagao,
mas, nesse caso, de carater capacitista. Sua fala evidencia como esteredtipos sobre
pessoas autistas sdo reproduzidos de maneira homogénea, desconsiderando a diversidade
de experiéncias dentro do espectro. Essa homogeneizagdo pode ser compreendida a luz
da colonialidade do ser, que relega determinados grupos a posi¢des sociais genéricas e
subalternizadas (Giraldo; Fernandes, 2020), resultando na desqualificacio e no
apagamento de suas vivéncias em diversos espagos, incluindo a escola. Esse processo nao
apenas reforca barreiras a inclusdo, mas também afeta a construcdo da identidade e a
autoestima dessas pessoas.

Ja a fala de Catiane, que afirma ndo se afetar pelo preconceito, pode ser
interpretada como um indicativo de que a estudante tem certo receio em relagdo ao
aprendizado de temas sensiveis. Pinheiro (2023) destaca que aprender pode ser um
processo doloroso, especialmente para mulheres negras, pois, ao entrarem em contato

com novos processos formativos pautados no acolhimento, respeito e reconhecimento,
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tornam-se mais conscientes das tentativas de molda-las a padrdes sociais impostos para
garantir aceitacao.

Esse confronto com a realidade pode levar maiorias minorizadas, em especial
meninas/mulheres a reconhecer um auto-odio internalizado, incutido pela sociedade, que,
de alguma forma, também reverbera em outras pessoas com caracteristicas e vivéncias
semelhantes (Pinheiro, 2023). No entanto, esse mesmo processo de tomada de
consciéncia, embora desafiador, pode abrir caminhos para a ressignificagdo de suas
experiéncias, promovendo a valorizag@o de suas identidades e saberes.

Diversos outros topicos foram levantados ao longo da intervencdo, contudo,
devido as limitagdes deste texto e com a intengdo de manter o foco em analises que se

complementam, encerramos esta se¢ao aqui.

Consideracoes Finais

As discussdes emergentes no bloco de aulas de matematica aqui descritas
evidenciaram que romper com as praticas tradicionalmente estabelecidas e questionar a
suposta neutralidade dessa disciplina ndo apenas ¢ possivel, mas também essencial. Ao
trazer questoes de género e raga para o centro do debate, foi possivel expor como a
matematica, historicamente concebida como um campo neutro e meritocratico, pode ser
mobilizada tanto para reforcar desigualdades quanto para combaté-las. Assim, ao desafiar
um discurso discriminatorio e excludente, abrimos espago para ampliar seu alcance,
reafirma-la como um conhecimento que deve ser acessivel a todes e destacarmos sua
legitimidade como uma 4rea do conhecimento potencialmente critica.

Em meio a tempos de escalada reacionaria no pais, foi significativo reconhecer o
impacto da representatividade para meninas, especialmente meninas negras, no espago da
sala de aula de matematica. A possibilidade de identificagdo, mesmo a partir de uma
simples ilustragdo, demonstrou o quanto a auséncia de modelos/inspiragdes e a
predominancia de esteredtipos que vinculam o sucesso na disciplina a homens brancos
reforgam barreiras estruturais que afastam essas alunas da area.

Em contrapartida, o fendmeno da representatividade ndo foi observado entre os
meninos negros, que ndo optaram por indicar o personagem semelhante a eles para ocupar
a posicdo de “bom em matematica”. Essa auséncia de identificacdo levanta reflexdes

sobre os impactos de construgdes sociais e educacionais que, ao longo do tempo, negam
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a esses estudantes a possibilidade de se enxergarem como protagonistas no campo
matematico.

Ficou evidente também a persisténcia de outros rétulos no campo da matematica,
para além da associagdo do menino negro ao baixo desempenho escolar, refletindo
estereotipos profundamente enraizados. Um exemplo recorrente foi a figura do menino
branco, frequentemente percebido como naturalmente talentoso na disciplina, sem que
seu sucesso seja atribuido ao esfor¢o ou a dedicag@o, mas sim a uma habilidade inata. Sua
familia e professories demonstram grande orgulho dele, uma valorizagdo que ndo se
estende igualmente aes outres personagens. Em contraste, a menina loira foi
frequentemente enquadrada no discurso de inapta para a matematica, sendo reconhecida
apenas em disciplinas tradicionalmente associadas as humanidades.

Apesar dos diversos estigmas mobilizados, essa experiéncia abriu espaco para um
proveitoso debate interseccional, trazendo a tona a influéncia de outros marcadores, além
de raca e género, como classe e deficiéncia, na constru¢do das percepcdes sobre quem
pertence — ou ndo — ao universo matematico, mas também a sociedade de modo geral. Es
educandes foram incentivados a refletir sobre as consequéncias dos esteredtipos, que, ao
sustentar visdes preconceituosas, refor¢am desigualdades e restringem oportunidades. Ao
problematizar essas questdes, a discussdo tornou-se proficua na desconstrugdo de
narrativas excludentes, ampliando as possibilidades de pertencimento e promovendo um
olhar mais sensivel sobre as estruturas que moldam a educagdo e a sociedade.

Confirmamos, assim, a premissa de que a sala de aula de matematica, quando
pensada como um espaco de praticas educativas criticas, inclusivas e acolhedoras, se
configura como um ambiente de resisténcia e transformagdo, capaz de confrontar um
cenario institucional e, mais ainda, politico, frequentemente hostil. A intervenc¢do
realizada evidenciou que ¢ possivel criar contextos de aprendizagem matematica que
desafiem rétulos, promovendo o reconhecimento das multiplas potencialidades des alunes
e fortalecendo sua autoestima, para a constru¢do de uma identidade académica solida e
empoderada.

A partir dessa vivéncia, vislumbram-se perspectivas futuras voltadas a expansao
dessas praticas e a implementacdo de metodologias que promovam, cada vez mais, a
valorizacdo da pluralidade. Além disso, destaca-se a importancia da formagao inicial e
continuada de educadories matematiques, que se comprometam a refletir, revisar e

transformar suas abordagens pedagogicas com a intengdo de construir um ambiente de
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aprendizagem mais justo, equanime e sensivel as demandas sociais — um espaco de

resisténcia.
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