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WHAT CAN THE CHILD BODY IN THE SCHOOL ENVIRONMENT?
POWERS AND INTENSITIES TO COME IN TEACHER TRAINING
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RESUMO

Esse artigo busca situar o lugar~corpo infantil nas multiplas relagcdes que compde em
ambiente escolar. Amparando-nos na obra de Foucault~Deleuze~Guattari, bem como na
filosofa Judith Butler, cartografamos genealogicamente parametros politicos e
curriculares que condicionam modos de agir e pensar dos corpos escolarizados enquanto
professora, pesquisadora e orientadora construindo juntas uma tese que em quatro linhas
de investigacdo problematiza os limites previamente articulados na linguagem para o
corpo infantil, trata o género como campo epistemolégico contemporaneo € nao como
tema, pensa a corporeidade como expressao, criando outras préticas de si que podem ser
subversivas e, por fim, situa o debate dos Estudos de Género pds-estruturalistas no
territorio da Educagdo Fisica escolar. Concluindo que € preciso movimentar uma €ética
da alegria na qual a multiplicidade dos modos de ser e agir possam abrir brechas em
normas e politicas do género e da sexualidade, a fim de deslocéd-las pelas percepgdes por
Vir.
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Diferenca.

RESUMEN
Este articulo busca situar el lugar~cuerpo infantil en las mudltiples relaciones que
compone en  ambiente  escolar.  Ampardndonos en la  obra de

Foucault~Deleuze~Guattari, asi como en la filésofa Judith Butler, cartografiamos
genealdgicamente pardmetros politicos y curriculares que condicionan modos de actuar
y pensar de los cuerpos escolarizados como profesora, investigadora y orientadora
construyendo juntas una tesis que en cuatro lineas de investigacion problematiza los
limites previamente articulados en el lenguaje para el cuerpo infantil, trata el género
como campo epistemoldgico contempordneo y no como tema, piensa la corporeidad
como expresion, creando otras practicas de si que pueden ser subversivas y, por fin,
sitda el debate de los Estudios de Género post-estructuralistas en el territorio de la
Educacién Fisica escolar. Concluyendo que es necesario mover una ética de la alegria
en la cual la multiplicidad de los modos de ser y actuar puedan abrir brechas en normas
y politicas del género y de la sexualidad, a fin de desplazarlas por las percepciones por
venir.

PALABRAS-CLAVE: Cuerpo. Género. Educacién Fisica escolar. Filosofia de la
Diferencia.

ABSTRACT

This article seeks to situate the place~child body in the multiple relationships that
compose in the school environment. Relying on the work of
Foucault~Deleuze~Guattari, as well as the philosopher Judith Butler, we map
genealogically political and curricular parameters that condition ways of acting and
thinking of schooled bodies as a teacher, researcher and advisor building together a
thesis that in four lines of research problematizes the limits previously articulated in
language for the child body, treats gender as a contemporary epistemological field and
not as a theme, thinks corporeity as expression, other practices that can be subversive
and, finally, situates the debate of post-structuralist Gender Studies in the territory of
Physical Education. Concluding that it is necessary to move an ethic of joy in which the
multiplicity of ways of being and acting can open gaps in norms and policies of gender
and sexuality, in order to displace them by the perceptions to come.

KEYWORDS: Body. Gender. School Physical Education. Philosophy of Difference.

O que é preciso fazer é sacudir as tecnologias da escritura do sexo e do género, assim como
suas instituicoes. Ndo se trata de substituir certos termos por outros. Ndo se trata nem mesmo
de se desfazer das marcas de género ou das referéncias a heterossexualidade, mas sim de
modificar as posigcoes de enunciacdo.

Paul B. Preciado
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Introducao

Esta escrita ousa conectar conceitos que vém sendo tratados em um percurso de
doutorado cujo objeto de andlise € localizar as multiplas relacdes que compdem o que se
denominou de lugar~corpo infantil, lugar que se refere a corpos das infancias que
transitam nas escolas de Educag@o Bdsica. Para tratar da escola bdsica como lugar
privilegiado na producdo de corpos idealizadas ou docilizados, adequados as
expectativas sociais e culturais do Estado, trazemos como referéncia tedrica a
biopolitica de Michel Foucault (2015; 2008); para buscar alternativas para reinvengao
desse lugar~corpo infantil, apoiamo-nos no conceito de Corpo sem Orgdos (CsO), de
Gilles Deleuze e Félix Guattari (2012), pensadores considerados pds-estruralistas
(PETERS, 2000), que ndo s criticam o capitalismo como sistema econdmico e politico
como declaram que, na sua base, se inclui uma disposicdo para a producdo do
inconsciente. Isso, por sua vez, reproduz sujeitos — subjetividades e corpos —
adequados ao modelo de uma formagdo sociocultural que se impde abstrata e
dissimulada através da maquinaria do Estado. Trazemos, ainda, o conceito de
performatividade de género em Judith Butler (2016), tedrica que, na sua critica a
generificagdo dos corpos, ndo ignora os conceitos de biopolitica e de CsO, além de
outros conceitos utilizados pela filosofia foucaultiana e deleuziana-guattariana.

Com essa composicdo, buscamos tragar as linhas e os vetores que imprimem
bordas a esse corpo, linhas limitrofes que o organizam (DELEUZE; GUATTARI, 2012)
e o perfazem através de estruturas sociopoliticas € econdmicas que passam a regular de
forma normativa modelos culturais, €ticas e estéticas, que se impdem, produzem e
tendem a adequd-lo aos modos de ser do corpo da infancia antes mesmo que este seja
presenca ativa no espacgo escolar. Na observacao do corpo infantil nas salas de aula de
Educacgdo Fisica escolar, entendemos que se faz necessario dar atencdo as formas de
resisténcia, gestos, humores, modos de corresponder aos processos de
ensino~aprendizagem que instalam determinacdes vindas de um modelo ainda

3 . .4 .
moderno” iluminista’. Modelo que acessa educadoras/es e gestoras/es nascidas/os no

> Para diferenciar a modernidade do tempo presente, atentamos para as peculiaridades de um
autogovernamento dos corpos, gesto esse que é proprio da atualidade, uma vez que no decorrer dos
séculos XVI e XVII “[...] a arte de governar ndo pode entrar em funcionamento de forma efetiva. O
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século XX, dos quais a maioria teve sua formagdo fundamentada no paradigma
positivista, exaltador da racionalidade e da ciéncia.

Centrado no cientificismo, essa tradi¢io tende a regular pelo conteudismo formal
o contexto da formacdo de professoras/es e de gestoras/es que atuam no presente. Essa
atualizacdo da crenca na ciéncia tende a corresponder as demandas do Estado e da
sociedade quando redesenha ordens que se reproduzem sobre esse corpo, induzindo a
uma codificagdo dos seus modos de ser e de expressar. Como disse Corazza (apud

CUNHA, 2022a), inspirada por Michel Foucault:

Os processos educativos e as nocgdes de infincia sdo
formulacdes culturais e, como tal, sdo producdes ligadas a tempo e
espaco histdrico, resultantes de certos jogos de verdade, nos quais o
sujeito dobra o seu ser a um modo de pensar que percebe como
infancia. Ele ndo apenas se percebe como crianga ou enquanto tal, mas
€ capturado, percebido num acordo subjetivo. Inquieta a autora ndo s
a necessidade de nos fazer pensar em quem € essa crianca que
educamos, mas também entender como exercemos sobre tal sujeito
uma pratica pedagdgica que se baliza no exercicio de um poder-saber.

(CORAZZA apud CUNHA, 2022a, p. 224)

Hé uma imagem da infancia, vinda da tradicdo moderna, que € ressignificada e
reiterada, “[...] como fun¢do enunciativa ¢ implicada enquanto enunciado e esse, por sua
vez, opera com a ordem ld6gica, que tanto se arranja no dominio da linguagem, dos atos
normativos de fala” (CORAZZA apud CUNHA, 2022a, p. 224), como nas agdes,
dizemos, que produzem e reproduzem expectativas que adentram as subjetividades do
coletivo que forma o contexto escolar. Em outras palavras, hd uma idealizacdo da
infancia que antecede a presenca do corpo infantil no ambiente escolar, que pode ser

observada nas normativas vindas do Ministério de Educagao (MEC), que perfazem um

desbloqueio da arte de governar (possibilidade de encontrar a sua dimensdo prépria, em vez de ficar entre
soberano e a familia) s6 foi possivel a partir da emergéncia da problematica da popula¢ao” (KLAUS,
2009, p. 194), que ocorreu no século XVIIIL.

* O pensamento moderno encontro seu auge no iluminismo de Kant, embora na Educacio tenha Rousseau
como principal representante. Michel Foucault (2015), em Historia da sexualidade, demonstrou que a
racionalidade moderna impingiu ao corpo diversas adequagdes, o poder do Estado no seu exercicio,
conduziu os corpos a légica bindria e cartesiana que o separa da mente, esses mecanismos foram se
atualizando e passaram a ser densamente questionadas pelo movimento intelectual pds-estruturalista
tendo como expoente o fildsofo Friedrich Nietzsche, mas também seu antecessor Espinosa.
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discurso do poder (FOUCAULT, 2015) e tém interferido na formacdo docente € nos
curriculos que orientam a acdo dessas/es profissionais, uma vez que a andlise
instrumental que reverbera na fala e nas agdes das pessoas que povoam a escola, em
grande parte, vém dai.

Corazza (2000) denuncia, em A historia da infancia sem fim, como o Estado
Moderno foi se apropriando da infincia e do corpo infantil. Problematiza o modo como
algumas praticas discursivas, na busca de uma postura critica bem-intencionada, acabam
por dissimular jogos de verdade que implicam préticas de poder-saber; o que, por sua
vez, remete a uma ética que estd alojada no meio escolar e maquinada como boa acio ao
instalar o processo pedagogico. As relacdes de saber-poder demandam pensar que nao
ha um processo educativo que caminhe de modo natural e progressivo para alcancar um
acabamento ou um refinamento para 0s grupos sociais que j4 passaram ou foram
submetidos as amarras e pressoes institucionais.

Nesse aspecto, nos sensibilizamos em observar as politicas curriculares que
condicionam modos de agir e pensar em uma escola da publica do Parand e as
possibilidades da atuacdo de uma profissional em exercicio que ministra 0 componente
curricular de Educagdo Fisica, elementos que, entre outros, compdem um lugar
privilegiado para a observacdo desse corpo infantil na escola basica. Entretanto, nos é
desafiador pensar como esse lugar se ramifica em outras instdncias e questdes que
permeiam o processo educativo da escola basica, sobrepondo a observagdo do corpo
infantil o lugar da politica, do curriculo, das praticas educativas, da cultura escolar entre

outros.

Sobre o lugar~corpo infantil

Para a proposi¢do de uma narrativa especulativa sobre esse lugar~corpo infantil,
optamos por fazer uso da metodologia cartografica deleuziana-guattariana (DELEUZE;
GUATTARI, 1995). Propomo-nos a tracar linhas que digam das multiplicidades que
compdem esse lugar, patamares que, junto a este, contornam os modos de ser desse
sujeito infantil a fim de problematizar as instancias que o subjetivam e o objetivam no
ambiente escolar. Entendemos que o lugar~corpo infantil implica em um ponto de
confluéncia de um corpo experimental; é uma instancia que trata das varias previsoes

que delimitam possibilidades desse corpo viver e expressar-se enquanto infancia.
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Contudo, pouco sabemos o que pode esse corpo no interior da escola quando
destacamos ndo a sua capacidade de adaptacdo ao meio escolar, mas exatamente o
contrario: sua (im)possibilidade de uma experimentacdo mais radical, criativa e
espontanea.

O corpo infantil do qual tratamos, na perspectiva de um naturalismo que vem da
modernidade, tanto pode implicar uma infincia romantizada via certa pedagogia que
vem de Rousseau, segundo Soétard (2010), como também pode implicar a construgdo
permanente numa busca de sentido para a prépria materialidade e potencialidade que
envolve o corpo. Sendo o corpo imanente, estd entre outros corpos € em movimento de
transformacdo, de alteracdo, de metamorfose. Nas atividades propostas pela Educacio
Fisica escolar, € possivel partilhar acdes que busquem a vivéncia de uma ética da
alegria, ética proposta por Espinosa (2009) e adotada por Gilles Deleuze (2000) em
Diferenca e Repeticdo, além de outras obras posteriores.

Deleuze (2017), em uma releitura da proposta ética espinosista, trata da arte de
viver e das combinacdes entre o afeto e o conceito para intensificar uma relagdo entre a
razdo, o saber e a alegria (cf. DOSSE, 2010). Viver, nesta releitura da obra espinosista,
implica em ir contra o poder e suas proibi¢des; em renegar uma transcendéncia que abre
um fosso entre 0 pensamento e suas potencialidades; e, por fim, em ir contra uma
proposta de teoria e prética na qual a primeira tem privilégio sobre a segunda.

Assumimos essa ética de alegria como uma que, antecipadamente, se mostra
especulativa e ndao determinista. Nunca se sabe de modo prévio como serdo recebidas e
potencializadas as atividades que visam sensibilizar os corpos infantis; corpos que, no
processo de aprendizagem, sofrem interferéncia do meio sociocultural que compdem.
Cabe a uma professora de Educacdo Fisica experimentar praticas que, associadas a
conteddos vindos dos estudos da diferenca e do gé€nero, possam construir pontes e
didlogos com os conteidos determinados para essa drea através da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Documento esse que interfere no projeto politico
pedagdgico das escolas, nos hédbitos e nos costumes que vao se forjando no territdrio
escolar, composto por diferentes elementos que participam da estrutura educativa.

Essas sobreposi¢des formam o “lugar” ou o meio no qual o corpo infantil vive
seu processo de individuacdo de forma mais ou menos intensa, interagindo nesse espago
com outras intensidades que perpassam a experiéncia educativa. Considerando que €
impossivel prever como um individuo vai produzir relacdes com esse meio, como vai

afetar e ser afetado por outros corpos e instancias, € possivel concluir que ndo sabemos
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0 que pode o corpo infantil (?). O que pode vir a ser ou se tornar (?). Nem nds, as
autoras deste texto, nem a escola, o Estado, a familia ou a sociedade previamente sabem
como esse corpo pode se transformar através dos afetos que experimenta com outros
corpos (BUTLER, 2016). O meio escolar tende a apostar mais na transmissdo de
conteddos formais, aqueles que precisa por lei transmitir, € menos na criagio de espacos
de sensibilizacdo para a constru¢do de vivéncias que permitam aos corpos infantis
performar diferentes afetos. Tendo por base uma estrutura formal pré-definida, o
lugar~corpo infantil, quer ensinar e postular modos de agir e de expressar sentimentos
que perpassam esse corpo, o condicionando e o implicando nos dualismos de género e
na formacgdo sexual (FOUCAULT, 2015; BUTLER, 2016), modos condicionantes de
experimentacao de si.

Ao observar mais de perto como as relagdes estdo dadas ou predispostas no
espaco escolar, enquanto um jogo de xadrez que hierarquicamente dispde de suas pecas
em um tabuleiro, a escola espera que esse corpo se adeque ao que antecede sua cultura
organizacional. H4 uma expectativa instaurada no ambiente escolar que pré-dispde que
esse corpo seja e aja de tal modo, que tende a negar o inusitado nas vivéncias efetivas e
experimentais que perfazem esse corpo. Entendemos que o corpo infantil, no encontro
com outras infantilidades, nos espacos das salas de aulas e dos patios e gindsios, &
afetivamente autoprodutivo. Nunca se sabe quais serdo as poténcias afetivas que serdo
monopolizadas por esse corpo infantil, que, sendo desejante e produtivo (DELEUZE;
GUATTARI, 2012), é capaz de afetar e ser afetado. Trata-se de um olhar para as
estruturas objetivas e subjetivas; para as dimensdes politicas e socioculturais que
predefinem esse lugar ora central ora periférico; para a dimensdo axiolégica que o
implica; para a posicao espaco-temporal que ocupa na estrutura escolar; e para a por¢ao
monetdria que o contabiliza e o vé€ como despesa aos cofres publicos e o torna um dado

a ser preenchido nos relatérios escolares.
A cartografia e a pesquisa rizoma como processo metodologico
Quando falamos em metodologia cartogréafica, estamos evocando o que Guattari

disse em entrevista a Uno e Santos (2016) sobre a obra de Deleuze. Guattari® comenta

que viu na obra de Deleuze uma leitura nova e original que permite abordar o registro

> Referia-se a duas publica¢des que antecedem o encontro entre os dois: Diferenca e repeti¢do e Légica
do sentido.
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de singularidades histéricas e sociais. A cartografia, ou a pesquisa rizoma, ¢ um
processo metodolégico que se organiza de modo a sobrepor campos, dreas, conceitos e
instrumentos de abordagem da realidade. Nomeamos pesquisa rizoma uma investigagcdo
que se faz por meio linhas, planos, sobreposi¢des diversas que vao sendo conectadas em
pontos ou relevos de convergéncia; um mapa que congrega caminhos, longos, curtos,
rdpidos, momentineos (CUNHA, 2022b). E um mapear que busca dizer das relagdes
que implicam o que estd sendo observado e ndo tem nada a ver com uma progressdo
vertical e continua, mas com avizinhamentos, encontros, lugares entre e construcio de
uma mediacdo comum.

Tal como um mapa, a pesquisa rizoma desenha seus procedimentos, a forma ou
a imagem que vai dispor, cria uma ramificacdo de pontos com o0s quais cria sentidos
novos € momentaneos. Ndo € um método que quer sustentar uma verdade
intransponivel, que tende se repetir ciclica e periodicamente. A pesquisa rizoma
(CUNHA, 2022b) e a cartografia nos interessam enquanto estéticas que ordenam pontos
de partida em um mapa multiplo e s@o capazes de encerrar descontinuidades de um
percurso em um mapa. A linha central narrativa especulativa € o lugar~corpo infantil na
escola. Essa linha nos permite organizar um olhar sobre o que antecede a infancia na
escola, como se ja estivesse por 14 uma imagem de corpo infantil que pretende se
corporificar nesses corpos, 0 que, no nosso entendimento, tende a limitar as poténcias
desse corpo de se expressar e de se individuar.

Quanto a estética e a ética cartogréficas, Prado Filho e Teti (2013, p. 46) dizem

que:

[...] existem tantas cartografias possiveis quanto campos a serem
cartografados, o que coloca a necessidade de uma proposicdo
metodoldgica estratégica em relacdo a cada situacio ou contexto a ser
analisado, indicando que desta perspectiva método e objeto sdo figuras
singulares e correlativas, produzidas no mesmo movimento, e que nao
se trata aqui da metodologia como conjunto de regras e procedimentos
preestabelecidos, mas como estratégia flexivel de andlise critica.

Ao sintetizarmos por aqui uma pesquisa rizoma em processo, Propomos
comentar quatro linhas de investigacdo, a saber: a) a primeira delas, chamamos de
“Problematizacdes entorno do lugar~corpo infantil”, que busca localizar o que € dado

N .

como limite prévio a experimentacdo desse corpo infantil, incluindo as expectativas
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sociais, culturais e politicas e a organizacdo de seus Orgdos, agenciamentos,
intensidades, forcas e outras dimensdes ilimitadas que o atravessam e o compdem; b)
com isso, entramos em uma segunda linha, “O género como campo epistemoldgico e
pos-estruturalista de analise”, na qual ousamos trazer um conceito de corpo que amplia
a andlise das corporeidades, alargando certo horizonte tedrico da formacdo de
professoras/es e das pesquisas em Educagdo; c) na terceira linha, buscamos pensar o
corpo como expressao capaz de propor “Praticas de si — modos de existir e resistir” as
organicidades estruturais que atravessam e antecipam as aulas de Educacdo Fisica
escolar; e, por fim, trazemos d) “Os debates de género e a formacao de professores/as na
Educacao Fisica”. Essas quatro linhas dirigem-se a alcancar uma ética da alegria, capaz
de romper com pressupostos moralizadores civico-militares e outras regulacdes morais
que se instalam no ambiente escolar. Como disse Deleuze (2017, p. 183) junto a
Espinosa, “[...] nem sequer sabemos o que pode um corpo”, 0 que nos convoca a
necessidade de separar a poténcia do corpo infantil das formas ou dos lugares de poder

que insistem em condicioné-lo.

Problematizacoes entorno do lugar~corpo infantil

Deleuze e Guattari, a partir da década de 80 do século XX, se det€m a pensar o
corpo como um ser desejante e autoprodutivo, que massivamente tende a ter sua
subjetividade produzida pela miquina do Estado e seu desejo manipulado no contexto
do capitalismo contemporaneo. Os autores se preocuparam com a questdo do corpo,
discutiram o corpo como campo imanente perpassado de intensidades, poténcias e uma
experimentacdo que chamaram de bioldgica. Suas provocagdes com o conceito de

Corpo sem Orgdos se abriram ao debate sobre orientagdo sexual e género:

Estamos longe da producao filiativa, da reprodugao hereditaria, que sé
retém como diferencas uma simples dualidade dos sexos no seio de
uma mesma espécie, e pequenas modificacdes ao longo das geracdes.
Para nés, ao contrdrio, hd tantos sexos quanto termos em simbiose,
tantas diferencas quanto elementos intervindo num processo de
contdgio. Sabemos que entre um homem e uma mulher passam muitos
seres, que vém de outros mundos, trazidos pelo vento, que fazem
rizoma em torno das raizes, e ndo se deixam compreender em termos
de producdo, mas apenas de devir. (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p.
23)
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Para os autores, o corpo € matéria intensa e ndo formada, ndo € um vazio, mas
algo que vem antes da extensdo e da organizacdo dos 6rgdos, ¢ uma unidade multipla e
campo de imanéncia do desejo (DELEUZE; GUATTARI, 1995). Apostando no método
cartogrifico de andlise, agrupamos linhas na construcio de um processo de
investigacdo, criamos um rizoma que se organiza em uma estética da ramificacdo. Ao
pontuar as formas de controle do Estado, os controles biopoliticos (FOUCAULT, 2008)
que atuam na escola, também apresentamos como contraponto que as corporeidades
infantis podem ser entendidas como mdquinas desejantes subversivas (DELEUZE;
GUATARRI, 2010); ou seja, corpos que ganham novos sentidos, que experenciam o
desejo que os atravessa. Sentimentos que brotam de modo inefavel pelo fato de o corpo
ter o poder de “afectar” e ser “afectado”, o que pode evocar uma ética da alegria
(ESPINOSA apud DELEUZE, 2017).

Ao tratar de um lugar~corpo infantil, entendendo-o como as pré-representacdes
que aguardam as criangas no meio escolar e no processo educativo, a no¢do do lugar
também implica o ambiente de socializacdo dos corpos infantis e a poténcia de afetar e
ser afetado, que € sempre por vir, inconstancia, experiéncia possivel do que ainda nao
foi proposto ou realizado. Nesse sentido, exaltamos o que na Efica de Benedictus de
Spinoza (2009) se refere ao corpo como expressdo imanente do transcendente. Tal
expressdo se torna possivel por assumir que o corpo infantil, como qualquer outro
corpo, torna-se aquilo que é e da respostas a sua forma imanente de estar no mundo, ou
seja, quando se relaciona com outros corpos (ESPINOSA apud DELEUZE, 2017).

Para ampliar a instancia proposta no lugar~corpo infantil, percebida como um
ponto convergente de multiplas relagcdes que acontecem no ambiente escolar, ousamos
pensar a escola como espaco apropriado para fruicdo dos encontros alegres, ambiente no
qual os corpos infantis aprendem sobre si estando entre outros corpos. Essas
corporeidades em desenvolvimento experimentam diferencas e semelhancas, atracdo e
repulsdo em relacdo a outros corpos infantis, fazendo com que a escola e suas salas de
aulas, corredores, patios, biblioteca, canchas, quadras e gindsios se tornem zonas de
experimentacdo que propiciam essa vizinhanca entre corpos e matérias corpdreas,
suscitando o movimento de conceitos, imagens, sensacdes e percepcdes que Os
acompanham.

Em Ldgica do sentido, Gilles Deleuze (1974) comenta que os estoicos entediam
que os corpos sao acontecimentos uns para os outros €, embora vibrem em intensidades

distintas, “ndo sdo substantivos ou adjetivos, mas verbos. Nao sao agentes nem
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pacientes, mas resultados de acdes e paixdes, ‘impassiveis’ — impassiveis resultados”
(DELEUZE, 1974, p. 5-6). Os corpos, enquanto efeitos da superficie, s6 existem no
espaco que ocupam € no tempo presente, ou seja, tempo de deslocamento das verdades
pretensamente fixas que foram postas pelo cartesianismo. Quanto ao tempo, 0S corpos
agem e padecem entre o passado e o futuro; quanto ao espago, vibram por efeitos
incorporais que resultam de acdes e paixdes, a0 modo de um extra-ser ou devir. Esse
extra-ser, produto das existéncias que se encontram em uma superficie, diz de um
incorporal que nao pode ser entendido sendo como efeito. Para nos entender como

sujeitos intrinsicamente matéria corpérea em movimento de transformacao, afirma-se o

Centro sem dimensio, matéria vazia, filhos e filhas da incerteza,
varios uns, Oms, uns, umas, emanacdes do infinito, finitamente
acomodados na perfeicdo do quadrado da sala. Como notas musicais,
dispostos em linhas, seus corpos pendem. A transcendéncia das horas
sdo o esquecimento delas, quando da mestria da mestra se faz valer o
esforco, seu dom de ensinar, mdgica magia por onde ecoa a sinfonia
que evoca a todos como parte do infinito. Plano liso, sem tensdo. A
professora-rizoma, cartografa sua “in-tengdo” num programa, coagula
tensdes, estriamentos possiveis de uma ordem a confirmar. Ela ensina
aprendendo, filosofa escutando os corpos, os rostos, as linhas que no
seu entrecruzamento criam as chaves, produzem aquelas que abrirdo o
sentido dos acontecimentos. (CUNHA, 2002, p. 163)

Entre outros estados de coisas que movimentam e ocupam O0S COIpos,
influenciadas por Deleuze (1974), apontamos a importancia da linguagem e o fato de
que o corpo coabita o fora da linguagem, a fronteira entre as coisas € o sentido mutante
sempre em fluxo. O que nos conduz a pensar sobre o que ainda ndo se sabe sobre a
manifestacdo de modos diversos de existir e se expressar em uma mesma possibilidade
corpo infantil. Na perspectiva deleuziana, o sentido das coisas vividas se expressa em
acontecimento incorporais, fazendo com os acontecimentos reais sejam efeitos que
perpassam a linguagem e os corpos (cf. DELEUZE, 1974). Michel Foucault (2014),
contemporaneo a Deleuze, disse que € através das praticas discursivas que se organizam
as formas de exercicio do poder, assim como as estratégias de resisténcia, forcas essas

que sdo capilares, micropoliticas, paralelas e inseparaveis.

Se pudéssemos chamar “bio-historia” as pressdes por meio das quais
os movimentos da vida e os processos da histéria interferem entre si,
deveriamos falar de “biopolitica” para designar o que faz com que a
vida e seus mecanismos entrem no dominio dos célculos explicitos, e
faz do poder-saber um agente de transformacgdo da vida humana; néo é
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que a vida tenha sido exaustivamente integrada em técnicas que a
dominem e gerem; ela lhes escapa continuamente. (FOUCAULT,
2015, p. 154)

Assim, com a finalidade de desenhar ou mapear as possibilidades de escape
desse lugar~corpo infantil, muitas vezes pré-definido na linguagem e nas praticas
discursivas, acessamos os documentos que normalizam o ensino da Educagdo Fisica
escolar, pincando nessas regulacdes que circulam no interior da Educacdo Bdésica os
pressupostos condicionantes instalados na Base Nacional Comum Curricular que o
orientam e nele interferem. Buscamos também, de modo mais especifico, didlogo com
demais docentes dessa area sobre o disposto em seus os planos de aula e avaliacdes,
dando destaque aqueles momentos e registros de ousadia. A curva da linha é dar atencdo
para existéncia ou ndo de atividades que possam questionar a matriz de inteligibilidade
do género e a sexualidade de viés heteronormativo, tal qual propds a filésofa Judith
Butler (2016).

Como ja dissemos que o corpo infantil como qualquer outro corpo € produtor
de desejos e possui a capacidade de “afectar” e ser “afectado”, interessa-nos mapear os
movimentos ou relacdes que os corpos infantis constroem com o0s espacos fisicos ou
com a geografia escolar, com os lugares demarcados como sala de aula, patio, quadra,
e/ou qualquer outro local reservado para a rotina da Educacdo Fisica escolar. Nesse
ultimo momento, quer observar como esse lugar~corpo infantil, em seus movimentos,
age e reage com outros corpos quando mobilizado por préticas especificas para ampliar
a percepcao corporal nas aulas desse componente curricular. Nesta ultima parte estad se

falando de praticas que ja foram experimentadas e outras que serdo ainda propostas.

O género como campo epistemolégico e pos-estruturalista de analise

Podemos pensar, fazendo uso do paralelismo espinosista (DELEUZE, 2017), que
o corpo infantil se expressa correspondendo a 16gica da cultura e combinando sensacdes
momentaneas, afinal, ambas dimensdes — légica e sensitiva — ndo sao dissocidveis na
existéncia de um [ugar~corpo infantil. Todo corpo corresponde e desvia da
representacio e das ordens de poder que tentam capturd-lo a partir da inconstancia que
refere a sua experiéncia de estar no mundo com seus modos de pensar e agir ainda nao
totalmente codificados, pressupostos. Assim, o corpo da crianga reverbera sensagdes

corpodreas codificadas, gestos e gestualidades repetidas, vindas do meio em que se
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desenvolve, e, a0 mesmo tempo, pode se expressar de modo espontineo num gesto que
se revela inesperado. O corpo, no entendimento de Espinosa (apud DELEUZE, 2017),
nao interpreta a experiéncia de viver, ndo a define nem a demonstra, apenas a expressa.
Assim, o dado material e o imaterial que correspondem a experiéncia corpérea induzem

0 COrpo a um contexto que:

[...] permite notar com precisdo que dois atributos (o pensamento e a
extensdo) agem um sobre o outro quando “ambos sdo tomados em
conjunto”, ou que dois modos de atributos diferentes (a alma e o
corpo) agem um sobre o outro, na medida em que formam “as partes
de um todo”. Aqui, nada ultrapassa realmente a afirmacdo de uma
correspondéncia: sendo duas coisas partes de um todo, nada pode
mudar em uma que ndo tenha seu correspondente na outra, € nenhuma
pode mudar sem que o préprio todo também mude. (ESPINOSA apud
DELEUZE, p. 115, 2017)

Expressdo e extensdo se correspondem, e, segundo a leitura de Deleuze
da Etica de Espinosa, isso nos impossibilita saber de modo prévio o que pode um corpo.
Essa constatagdo, segundo Frangois Dosse (2010), ¢ interpretada como um “[...]
verdadeiro grito de guerra [...] pois inverte a prevaléncia atribuida até entdo as acdes e
reacdes da alma sobre as do corpo” (DOSSE, 2010, p. 126). Nao € por acaso que Gilles
Deleuze e Félix Guattari nos questionam se € possivel ensinar alguém a pensar, uma vez
que pensar é condicdo da existéncia de um corpo tornado expressdao. Em outras
palavras, ou de modo correspondente, ndo é possivel ensinar a sentir, pois o conceito de
corpo em Espinosa, desvendado por Deleuze, diz de um corpo cinético composto por
relagdes de velocidade e de lentiddo no qual partes intensivas correspondem a partes
extensivas conduzindo a uma individuacdo que servird mais tarde, para pensar com
Guattari, a uma cartografia do corpo. Essa concep¢cdo conduz ambos filésofos a
proporem uma atualizagdo no conceito de corpo que afeta e € afetado. O conceito de
Corpo sem Orgdos aponta para uma materialidade existencial pré-individual que foge
das adjetivagdes e das instancias da linguagem pré-existentes, faz do ser um devir, uma
existéncia aberta, multipla que ndo se caracteriza por uma identidade ou esséncia
individual, substancial.

Paviani (2011) aposta em uma narrativa poética para dizer que falar do corpo em
sua relacdo com a linguagem no campo da educacdo, sobretudo o corpo da infancia,
conduz a um aprender que é aprender com o corpo. Nesse sentido, pondera que a

aquisicdo e a elaboracdo légica das linguagens orais, escritas, matemadticas, artisticas
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entre outras dependem e se fazem, paralelamente, por meio de experimentacdes
sensiveis com as quais o corpo, na sua condi¢do de afetar e ser afetado, se expressa

potencialmente nos ambientes de escolarizacdo. Assim:

[...] a linguagem do corpo e o corpo da linguagem sdo, a0 mesmo
tempo, sujeitos e objetos da educagdo. Embora, em circunstincias
especiais, possam ser considerados meios, o corpo e a linguagem, em
sua origem e natureza, ndo o sio. Sao fins da educacdo. Essa € a tese
que os educadores deveriam assumir e desenvolver em suas praticas.
(PAVIANI, 2011, p. 4-5)

O corpo e a linguagem gestual precedem a linguagem oral, mas a expressao-
poténcia dessa expressdo afetiva vai perdendo terreno aos poucos na medida em que
esse corpo sai da Educacdo Infantil para a Educagao Basica. Friedrich Nietzsche (apud
PETERS, 2000), precursor do movimento intelectual intitulado pds-estruturalismo,
institui a relagdo entre vida e pensamento; a partir disso, pensar~existir sao
indissocidveis para a uma perspectiva com a qual os Estudos de Género contemporaneos
tém produzido didlogos.

Voltando ao Espinosa de Deleuze (2017), podemos considerar que, assim como
nada se passa no corpo que ndo produza um encadeamento l6gico com determinado
afecto experimentado, nenhuma forma de enunciagdao normativa e de controle escapa as
sensacgdes e implicacdes corporeas. Disse Espinosa (apud DELEUZE, 2017) que atribuir
€ perceber, e perceber sempre implica uma relacdo imanente entre aquele que percebe e
o que afetou sua percep¢ao (apud DELEUZE, 2017, p. 110).

Nessa mesma superficie de inscricdo, o Corpo sem Orgios proposto por Deleuze
e Guattari (2012) dialoga com o lugar~corpo infantil, evocando a impossibilidade de a
escola capturar com suas praticas curriculares de ensino e de aprendizagem as instancias
afetivas e perceptivas, que, como poténcias de vida, participam desse corpo e se
movimentam nele como um devir-infancia. Ainda sobre o corpo, Mossi (2015, p. 1543)
nos permite pensar que esse lugar~corpo infantil esta atravessado por “[...] toda sorte de
correntes tedricas, filosoficas, mididticas, pedagogicas, sociais, politicas, dentre outras”.
Afetar-se e perceber-se formam um despretensioso feitio de presentidade no qual se
localizam outros processos de subjetivacdo que ora condicionam ora marginalizam os
corpos; ja os devires sdo aqueles acontecimentos que irrompem inesperadamente

sempre ligados as minorias, no que se refere as representacdes de poder e de saber.
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Praticas de si e modos de existir e resistir do lugar~corpo infantil nas aulas de

Educacio Fisica escolar

Lopes e Fabris (2013), ao pensarem a questdo da generificacio e da sexualidade,
dizem que a escola reproduz uma cultura que demarca lugares-margem numa estrutura
escolar. Como uma confluéncia de pontos, os lugares da escola sdo impostos por outros
lugares sociopoliticos e econdmicos que determinam seus limites, corroborando com
praticas pouco flexiveis que ndo se deslocam nesse ambiente. Corroborando essa ideia,

Bourcier (2022, p. 104) diz:

A dessexualizagdo é uma resposta necessariamente contriria aos
saberes dominantes que impuseram a verdade do sexo e numerosas
categorias sexuais. A questdo € epistemoldgica; trata-se de se
desvencilhar do discurso sobre o sexo e se desfazer da vontade de
saber... dos outros.

Tais ideias nos aproximam da concepg¢do butleriana de género como matriz de
inteligibilidade (BUTLER, 2016) ao n3o o tomar como tema, o que nos leva a
compreensdo de que as prdticas escolares se organizam sem necessariamente se referir
aos modos de ser dos individuos entre si, espontaneamente agindo e padecendo de suas
acOes reguladas pela capacidade de afectar e ser afectado (cf. ESPINOSA apud
DELEUZE, 2017). Problematiza-se que estruturas subjetivas e verticais operam para
in/excluir a diferenga (LOPES; FABRIS, 2013) na escolarizacdo, pois a representacao
sociocultural instalada no ambiente escolar tende a subsumir as diferencas nos modos
de ser e de se manifestar dos corpos infantis na busca por adequar os corpos das
criancas a um modo de existir que revalide signos e simbolos que forjam uma
perspectiva de si que € identitdria e moldada pela tradi¢do.

Suely Rolnik (2004, p. 277) nos diz que apreender “[...] o mundo como matéria-
forma convoca a percep¢do, operada pelos 6rgaos dos sentidos; jd conhecer o mundo
como matéria-forca convoca a sensacdo, engendrada no encontro entre o corpo € as
for¢as do mundo que o afetam”, motivo pelo qual esse corpo do qual se debate as linhas
limitrofes no contexto escolar pode ser entendido como lugar~corpo infantil. E alguém
que é matéria sensOria~perceptiva e estd em permanente processo de construcdo de

individuacdo e subjetivacdo; que chega na escola reivindicando um modo préprio de
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ocupar espacos e lugares ja pré-dispostos, além de vazios ja existentes e outros por Vir.
Este lugar~corpo infantil também indica um corpo paradoxal que provoca a pensi-lo e
a problematiza-lo, uma vez que sua singularidade é produto e produ¢@o de um processo
de diferenciacdo sempre aberto, miltiplo e em devir.

O lugar~corpo infantil, enquanto figura de andlise, dialoga com o que Gilles
Deleuze e Félix Guattari (2012) chamaram de Corpo sem Orgios. O CsO corresponde
unidade de todos os corpos singulares; é plano de imanéncia e, também, plano de
natureza, ambos ndo separam ser e pensar (DELEUZE, 2017). Na concepcao
deleuziana-guattariana apresentada em O anti-Edipo (DELEUZE; GUATTARI, 2010),
0 que move os corpos € o desejo, e o desejo € produtivo. Essa busca pelo materialismo
de uma existéncia ativa atrai Espinosa como aliado (cf. DELEUZE; GUATTARI,
2010). No espinosismo, o desejo € a esséncia do humano e de qualquer ser; para
Deleuze e Guattari (apud SILVA, 2007), o corpo € matéria imanente na qual agir e
pensar ndo se separam.

Retomando a noc¢do de CsO em Deleuze e Guattari, Cintia Silva (2007), diz que,
especialmente em Mil Platés, os autores recorrem ao espinosismo apds tomar de
Antonin Artaud (2004) o conceito de CsO, na intencdo de problematizar o corpo como
um plano de experimentacdo perpassado por poténcias e limites. A autora conclui que o
inconsciente € o corpo para esses autores (SILVA, 2007). O corpo definido como a
capacidade de afetar e de ser afetado (SPINOZA, 2009) envolve produzir relacdes e
propor¢des de movimentos e de repouso sobre as infinitas partes que o compdem. Nesse
entendimento, o corpo ndo se separa do pensamento e dd a pensar em cada encontro que
experimenta. Retomando a ideia de Rolnik (2004), conhecer o mundo como matéria-
for¢ca ou como poténcia diz do modo como os corpos se relacionam com outros corpos e
com as coisas humanas e ndo humanas produzem fluxos diversos de interacdo e de
desejo.

A poténcia de afectar e de ser afectado conduz a certa performatividade e aos
modos de vida especificos dos individuos infantis, modos que, para existir, precisam do
contato com outros modos, com outros fluxos afectivos, momento em que os termos
bindrios do género ou da sexualidade sdo ativados. O lugar~corpo infantil traz entdo
contornos e encarnagdes performativas (BUTLER, 2016) que ndo sdo mera causalidade
nem representacdo, mas conceituacio e saber interessado. No entanto, esses signos nao
sdo lugares e trajetos inescapdveis, fixos ou eternos, ndo se ocupam de um todo

enquanto planos de normaliza¢do dos géneros e das sexualidades, uma vez que deixam
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abertas sendas, sulcos, rupturas, linhas de fuga, desvios necessarios. O conceito
anticartesiano de substancia de Espinosa (apud DELEUZE, 2017), desdobrado em
atributos infinitos € em modos infinitos, diz da existéncia como possibilidade multipla
pois sao multiplos os modos de vida.

Pensar o género em ambiente escolar designa desviar da apreensdo dicotdomica
da matriz heteronormativa na busca do encontro com os Estudos de Género poés-
estruturalistas. Desse encontro se quer alcangar praticas pedagdgicas que ousem sair do
cinismo da tradi¢do bindria no que refere ao lugar~corpo infantil, agdes que objetivem
experimentar e dar vazdo a outras formas de constru¢do de si em multiplicidades
individuais, que ndo ajam para cercear manifestacdes do desejo como forga e poténcia

de vida, especialmente nas aulas de Educacgdo Fisica escolar. Nesse sentido,

Recusando as possibilidades majoritarias sobre as formas de
escolarizacdo da sexualidade, abre-se a perspectiva de produzir outros
lugares. Além das implicagcdes conhecidas, € importante ressaltar que
a presenca da sexualidade na escola pode também ser uma estratégia
de acdo politica contra muitas coisas que ficaram estabelecidas pelo
dispositivo de sexualidade. Além do encontro com as perspectivas
pos-estruturalistas dos estudos de género e da sexualidade, as
teorizagdes queer sdo muito proficuas para a dendncia das
normatizacgdes, das violéncias contra os multiplos sujeitos sexuais e a
localizagdao e reconhecimento dos modos de vida outros e outras
sexualidades além da norma. Desse modo, recusar os lugares
definidos para os gé€neros e as sexualidades, desde uma perspectiva
masculina e heterossexual, significa também reconstruir 0s
significados dos corpos, dos desejos e dos prazeres. (CESAR, 2014, p.
26)

Pensando o corpo como expressdo e linguagem, € possivel dizer que ndo existe
uma mente racional e soberana agindo sobre um corpo submisso, como Timothy Ingold
(2010, p. 21) apresentou na ideia de uma educacdo da aten¢do, num “[...] processo nao
de transmissdo de informacdo, mas de redescobrimento dirigido”. As palavras de ordem
que sdo repetidas no territério da educagdo formal tendem, ao projetar uma atitude de
aprendizagem, a deixar espago para as singularidades criativas. Compreende-se que o
processo educativo que se impde sobre o lugar~corpo infantil também o desloca para
preencher os vazios que se fazem entre as estruturas objetivas e subjetivas que
delineiam sua expressao.

Falando do corpo como o lugar do desejo e da produgdo de afetos e expressio, e

tentando fugir da tagarelice moralizante que busca predefinir o corpo infantil, podemos
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dizer que o lugar~corpo infantil nunca € totalmente capturado por linguagens
faladas/escritas/expressadas, embora a linguagem acesse seus modos de ser, sua
subjetividade e afetividade. H4 que se intuir esse lugar~corpo infantil para além das
formas e parametros normativos que buscam perfazé-lo no ambiente escolar. Esse intuir

se associa a no¢ao de intui¢do em Deleuze. Silvio Gallo (2017, p. 33) comenta que

[...] aintuicdo deleuziana ndo pode ser confundida com o sentido de intuicio
nos misticos ou em Descartes, por exemplo. Nao se trata de intuir “a partir do
nada” uma ideia clara e distinta ou mesmo uma revelagdo; a intui¢do, em
Deleuze, ¢ um trabalho de pensamento que, articulando multiplicidades de
conceitos, intui novos conceitos.

Sublinha Gallo (2017) que as multiplicidades, na perspectiva deleuziana, ndao
sdo alcancadas por via de uma racionalidade linear e arborescente, uma vez que “[...] as
multiplicidades sdo por elas mesmas ou s@o o ponto no qual o multiplo passa a estado
de substantivo” (DELEUZE, GUATTARI, 1995, p. 8). O entendimento de que cada
existéncia ¢ multipla e singular implica em mostrar que “[...] as multiplicidades
ultrapassam a distin¢cdo entre consciéncia e inconsciente, entre a natureza e a historia, o
corpo e a alma” (DELEUZE, GUATTARI, 1995, p. 8). As multiplicidades insinuam as
territorialidades sempre em movimento de desterritorializar-se, intentando movimentar
praticas de ensino e aprendizagem voltadas a uma educagdo descentralizadora pela
atencdo aos corpos e as sensibilidades no ambiente escolar; compete agilizar outros
modos de estar na escola como corpo~professora e lugar~corpo infantil. E preciso
considerar de outro modo esse lugar~corpo infantil na busca de desterritorializid-lo do
hoje diante da defini¢do de seus limites no proprio meio escolar.

Tecido por multiplas linhas, esse lugar~corpo infantil estd em constante
movimento. Fazemos uso da nocdo foucaultiana de saber-poder e das compreensdes
voltadas ao gé€nero e sexualidade, algumas tornadas como orientacdes nas chamadas
politicas da diversidade, que perpassam os processos de identificac@o e de representacio
no ambito da institui¢do escolar, local onde estd sendo observado esse corpo menor, em
termos de poder e de espacialidade. Neste sentido, a proposta contempla também as
contribui¢cdes vindas dos Estudos de Género pds-estruturalistas quando objetiva tratar
do exercicio de poder hierarquico e normalizador. Como diz Michel Foucault (2015, p.
171), em oposicdo ao “[...] dispositivo de sexualidade, o ponto de apoio do contra-
ataque ndo deve ser o sexo-desejo, mas os corpos e seus prazeres”. Porém entendemos

que ha uma sobreposicdo na qual a sexualidade se transveste em desejo produtivo e
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poténcia de existir, 0 que permite organizar um plano aberto no qual um lugar~corpo
infantil se faga existir e resistir, liberando devires, fluxos e outras atitudes subversivas
diante das formas normatizadas de existéncia. Corpo é movimento e energia dissonante
capaz de deslocar uma corporeidade que a escola busca normalizar; corpo tatil que
percorre as linhas limites e linhas de fuga que delineiam as aulas de Educagdo Fisica

escolar.

Os debates de género e a formacao de professoras/es

Debatendo a politica do corpo presente nos discursos conservadores que
notadamente se apresentam no contexto ocidental desde a década de 1990, Pierucci
(2013) comenta que essas narrativas procuram manter as desigualdades. Dentre elas se
incluem as iniciativas progressistas que, na tentativa de valorizar as diferencas, acabam
por manter fatores de hierarquizacdo e de subordinacdo implicitos em uma légica
identitaria. Conforme escreve Butler (2016, p. 162), o “[...] corpo s6 ganha significado
no discurso no contexto das relagdes de poder”, abrigando simultaneamente efeitos de
poder e praticas de resisténcia, nos termos foucaultianos. Ao nao desconsiderarmos os
mecanismos ainda presentes do poder disciplinar no interior de ambiente escolar que

retroprojetou o lugar~corpo infantil, nos aproximamos de Foucault, que disse que:

[...] temos uma tecnologia que, por sua vez, é centrada ndo no corpo,
mas na vida; uma tecnologia que agrupa os efeitos de massas proprios
de uma populacdo, que procura controlar a série de eventos fortuitos
que podem ocorrer numa massa viva;, uma tecnologia que procura
controlar (eventualmente modificar) a probabilidade desses eventos,
em todo caso em compensar seus efeitos. (FOUCAULT, 2010, p. 209)

Embora tal biopolitica ndo esteja voltada ao corpo de maneira
individualizante, como na anatomopolitica, permanece tendo na leitura dos corpos o
marcador de segregacdo e normalizacdo que envolve, por exemplo, o racismo e as
fobias em termos de gé€nero e de sexualidade. A Educacgdo Fisica escolar, enquanto
territério desta andlise, uma vez que € delimitada por orientacdes pedagdgicas que
correspondem a essa area do conhecimento, envolve dimensoes
éticas~estéticas~politicas que podem agregar as corporeidades escolarizadas em
processo de formag¢do uma no¢do mais ampla de cidadania. Apesar de haver estudos
feitos no Brasil na drea da Educacdo Fisica escolar que se debrucam sobre a obra

foucaultiana, estes acabam por discutir os processos de captura e de normalizacdo das
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corporeidades a partir das no¢des de disciplina e de anatomopolitica. Tais estudos, que
nao chegam a apontar perspectivas de resisténcia vindas da infancia, quando tratam dos
arranjamentos biopoliticos de controle da populacio LGBT, ignoram as possibilidades

de criagao de si. Deleuze e Guattari, no volume 3 de Mil Platés, dizem que:

O CsO € o ovo. Mas o ovo ndo € regressivo: ao contrdrio, ele é
contemporineo por exceléncia, carrega-se sempre consigo, com seu
préprio meio de experimentagdo, seu meio associado. O ovo € o meio
de intensidade pura, o spatium e nio a extensio, a intensidade Zero
como principio de producdo. Existe uma convergéncia fundamental
entre a ciéncia e o mito, entre a embriologia e a mitologia, entre o ovo
bioldgico e o ovo psiquico ou cdésmico: 0 ovo designa sempre esta
realidade intensiva, ndo indiferenciada, mas onde as coisas, os 6rgaos,
se distinguem unicamente por gradientes, migracdes, zonas de
vizinhanga. O ovo é o CsO. O CsO nao existe “antes” do organismo,
ele é adjacente, e ndo para de se fazer. Se ele estd ligado a infancia,
nido o estd no sentido de uma regressdo do adulto a crianga [...].
(DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 31)

O CsO ndo opera cronoldgica e linearmente; ele se movimenta na
presentidade, nd@o capturado, ndo agenciado, ndo orientado pelo dispositivo de
sexualidade (FOUCAULT, 2015) ou pela matriz de inteligibilidade heteronormativa
(BUTLER, 2016) do género, atual, novo de novo. No entanto, ele também ndo se
prolonga infinitamente, mesmo sendo infinita sua poténcia ou poder de autocriagdo de
se fazer constantemente. Esse entendimento ético, vindo de Espinosa, se anuncia
contrdrio ao pensamento cartesiano uma vez que refuta uma cisio bindria e numérica
das formas de existéncia também em termos de género e de sexualidade. Conforme

estudos de Deleuze sobre a Efica de Espinosa, ha

[...] uma distin¢do [que] ndo seria numérica se as coisas nao tivessem
0 mesmo conceito ou a mesma definicao; mas essas coisas nao seriam
distintas se ndo houvesse fora da definicdo uma causa exterior por
meio da qual elas existiriam em tal ndimero. Duas ou mais coisas
numericamente distintas caso se referissem a uma causalidade externa
capaz de produzi-las. Ora, quando afirmamos que substincias sio
produzidas, temos muitas ideias confusas ao mesmo tempo. Dizemos
que elas tém uma causa, mas que niao sabemos como essa causa
procede; acreditamos ter uma ideia verdadeira dessas substincias,
porque sdo concebidas por elas mesmas, mas duvidamos que essa
ideia seja verdadeira, porque ndo sabemos por elas mesmas se elas
existem. Reencontramos aqui a critica da estranha férmula cartesiana:
0 que pode existir por si. Quando aplicamos essa causalidade as
substancias, nds a fazemos atuar fora das condicdes que a legitimam e
a determinam. NO6s a afirmamos, mas no vazio, retirando dela toda
determinacdo. (DELEUZE, 2017, p. 34)
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Os termos bindrios do género ou da sexualidade heteronormativa ndo sao
retirados do contexto em que surgem, pois impdem modos de vida especificos e, assim
sendo, ndo existem por si, mas sdo provocados, conduzidos, tramados, tangenciados a
partir do que se reproduziu de outras vivéncias tomadas como modelo. Foucault (2015)
denuncia que hd um filtro na histéria que colhe informagdes sobre as experi€ncias que

interessam ao poder repeti-las, delas colhidas os contetidos de numa vontade de saber.

E pelo sexo efetivamente, ponto imaginario fixado pelo dispositivo de
sexualidade, que todos devem passar para ter acesso a sua propria
inteligibilidade (ja que ele é, ao mesmo tempo, o elemento oculto e o
principio produtor de sentido), a totalidade de seu corpo (pois ele é
uma parte real e ameacada desse corpo do qual constituiu
simbolicamente o todo), a sua identidade (jd que ele alia a forca da
pulsdo a singularidade de uma histéria). (FOUCAULT, 2015, p. 169)

Avancando nos Estudos de Género e, inseparavelmente, pensando a sexualidade,
Judith Butler (2016) aponta para os contornos e encarnacdes performativas ao dar a
entender que ndo sd@o mera causalidade nem representagdo, mas conceituacdo, saber
interessado, imagem e signo criados com fins de controle e orquestracdo. Os
comportamentos sexuais e afetivos dos corpos ndo sdo lugares e trajetos inescapdveis a
politica do estado, mas localizac¢des fixadas ou eternizadas em uma estrutura. Porém tal
estrutura nunca € ocupada de um todo, permitindo que se facam rachaduras nos planos
de normalizacdo dos géneros e das sexualidades uma vez que novas vivéncias € modos
de se perceber e operar com o desejo e os afetos que permeiam os corpos sempre podem

inaugurados. Para Butler:

[...] certos tipos de “identidade de género” parecem ser meras falhas
do desenvolvimento ou impossibilidades l6gicas, precisamente por
ndo se conformarem as normas de inteligibilidade cultural. Entretanto,
sua persisténcia e proliferacdo criam oportunidades criticas de expor
os limites e os objetivos reguladores desse campo de inteligibilidade e,
consequentemente, de disseminar, nos préprios termos dessa matriz de
inteligibilidade, matrizes rivais e subversivas de desordem do género.
(2016, p. 44)

As linhas de investigacdo e os procedimentos que propomos se abrem a um
pensar~corpo capaz de provocar sensibilizacdes ndo excludentes, separatistas, pois,
mesmo nas politicas publicas de inclusdio — a chamada “diversidade” de género e de

sexualidade — existem processos de in/exclusdo (MATOS, 2021). Esses processos, ao
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nao se deslocarem de uma vontade moral, exigem atitudes que vao de encontro a uma
ética das multidoes queer. Paul B. Preciado (2017) diz que, diante delas, se move um
conceito anticartesiano de substincia que invalida a dualidade de género e,
correlacionando tal nocdo ao pensamento deleuziano-guattariano, indica também a
compreensdo de que o corpo refere um individuo que € mdaltiplo assim como sdo
multiplos e infinitos seus modos de perceber e expressar afetivamente a vida.

Nesta ultima linha, ocupamo-nos de pensar as individualidades e as cooperacoes
no ambito do trabalho escolar. Uma formagao docente que de pronto desconsidere as
minducias e sutilezas engendradas pelo autogoverno préprio das biopoliticas, mesmo que
inclusivas, atualmente corre o risco de, em prol da populacdo LGBT, prestar-lhe um
desservico na medida em que a propria identificacio no ambito da diversidade ja
constroi um processo de separacdo e nao de multiplicacdo das diferencas em si.

Segundo Guacira Lopes Louro (2015), no Brasil, entre as décadas de 1950 e
1960, o multiculturalismo passa a abordar o corpo por meio das conhecidas categorias
de andlise: o sexo, a classe e a nacionalidade. Na década de 1990, a drea da Educacado
serd precursora dos Estudos de Género pds-estruturalistas, que fardo uma ruptura com o
multiculturalismo, uma vez que essa proposta de andlise permanece sobrecarregada pela
representacdo associada a ldgica identitria, que, em seus termos, passa a ser criticada
pela Queer Theory surgida nos Estados Unidos nos anos 1980.

Numa atitude gueer, no seu surgimento, se tomava a expressao como verbo que
implica a prética, o que passa por movimentar algo dado, pretensamente fixo e,
sobretudo, pejorativo em uma ndo identidade que se dirige as multiplicidades ou
multidoes queer® (PRECIADO, 2011). O campo da Educagdo no Brasil recebe a
contrassexualidade do filésofo espanhol Paul Preciado, e, ainda que a sigla Q tenha sido
incorporada a antiga versao LGBT, os estudos de género, enquanto militancia ativa,
tentam criar uma identidade “mais aberta”, correndo o risco de que a esta perca sua

poténcia subversiva nessa aplicacdo identitdria do termo.

A educagdo assim entendida € na sua g€nese inclusiva, mas os
processos de educacdo da populagdo é que passaram e passam por
processos de segregacdo, exclusdo, em diferentes graus e tempos
diferenciados. Portanto, sdo essas praticas que devem ser analisadas e
reinventadas para que a escola possa viver a condi¢do da inclusdo.
(LOPES; FABRIS, 2013, p. 112)

6 Quando da publica¢do desse texto, o autor ainda utilizava o nome conferido no nascimento, ou seja,
Beatriz Preciado.
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Nessa premissa subjetiva de inclusdo, resguardam-se os processos formativos
das/dos docentes, mas, na prdtica, ndo se torna uma vivéncia discente potente e
afirmativa. Assim, “[...] da perspectiva dos estudos de género pds-estruturalistas,
destacamos a importincia de examinar como o género opera, estruturando as praticas de
governamento voltadas para os docentes” (CORCINI; DAL’IGNA, 2012). Quando
pensamos o campo préprio na Educacdo Fisica escolar, temos pesquisas que apontam
para o viés disciplinar, preocupadas com uma ideia representativa de “papéis de género”

ao girar em torno da prépria matriz bindria de inteligibilidade.

Consideracoes finais

Como diz Deleuze (2000), por mais simples e ingénua que possa parecer essa
apreensdo filosofica espinosista acerca da infinitude das formas de existéncia e da
indivisibilidade da substancia por fatores externos, podemos, com ela, apostar na
proliferacdo da vida e dos modos de experimentd-la, afetivamente e efetivamente. Trata-
se de uma nogdo ética que aposta nas possibilidades do corpo como campo de afetos e
que busca escapar dos padroes numéricos e bindrios que tendem a agir pelo exterminio e
controle da multiplicidade. Embora Deleuze (1997) tenha ponderado que Espinosa
concorda em partes com Descartes quando concebe que, estritamente, uma distingao
real “[...] é sempre um dado da representacdo: duas coisas sdo realmente distintas
quando concebidas como tais, isto €, ‘uma sem o apoio da outra’, de tal maneira que
concebemos uma ao negarmos tudo o que pertence ao conceito da outra” (DELEUZE,
2017, p. 37).

Tudo se passa, entdo, pelo nivel conceitual e discursivo, o que pode ou ndo ser
concebido como representagdes no campo dos géneros e das sexualidades, compondo
suas encarnacgdes em corporeidades escolarizadas. Procuramos, nos estudos em que nos
apoiamos, uma perspectiva ética e, por meio de uma cartografia esteticamente
rizomatica, nos impomos a tarefa de localizar linhas que implicam um
lugar~corpo~infantil no ambiente escolar. Apoiadas em Foucault, Deleuze e Guattari e
Butler, entre outras/os autoras/es, buscamos levantar em coro a questdo das
potencialidades do corpo, recuperando o que dele foi dito e se tornou um saber-poder ou
uma imagem de pensamento normativa que, de todo modo, se constitui na linguagem e

se efetiva performativamente no que diz respeito aos géneros e as sexualidades. Sendo
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esse corpo o objeto de estudo no processo educativo do componente curricular da
Educacdo Fisica escolar, nos interessa observar os processos de subjetivacio
homogeneizadores, que tendem a confinar um lugar~corpo~infantil ao modelo prévio.
Os procedimentos desta pesquisa em constante desenvolvimento e re-criagao
tém almejado buscar por préticas e propostas docentes que venham permitindo que esse
corpo expresse seus afetos, desejos e percepgdes, contribuindo para o entendimento de
que o desejo é produtivo. Sendo produtivo, o desejo pode ser potencializado,
sensibilizado por préticas de autoconhecimento que implicam em respeitar o modo
como 0s corpos infantis se autocriam em meio a outros corpos, se afetam e sdo afetados
por outros corpos, construindo para si modos possiveis de uma existéncia alegre, leve e
fluida. Uma maneira tnica, singular e multipla de viver, no sentido das afeccoes alegres

que esse corpo pode experimentar e produzir espacgo escolar.
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