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RESUMO

Apresentamos neste texto, a partir de relatos de duas professoras/autoras, dos anos
iniciais de uma escola municipal do Rio de Janeiro, um debate sobre producao
curricular como politica publica para o ensino das diversidades e questdes de género,
em especial masculinidades. Partindo das narrativas e entendendo-as como elementos
potencializadores da reflexdo/acdo/ressignificacdo, buscamos responder as seguintes
questdes: como as familias lidam com as construgdes acerca das masculinidades de seus
filhos? Como se constituem essas masculinidades? De quais modos as politicas publicas
podem contribuir para essas discussdes? O cotidiano da escola € crucial para aprender,
se constituir e saber se relacionar com os outros de forma respeitosa. Nesse sentido as
politicas publicas e, mais precisamente, o curriculo - que surge baseado nessas politicas,
€ também o fazer dos sujeitos na escola e considerado um dos pilares na construcao dos
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saberes docentes e discentes, incluindo as constru¢cdes das identidades e,
consequentemente, das diferencas.

PALAVRAS-CHAVE: Masculinidades. Politicas publicas. Identidades de género.
Anos iniciais.

RESUMEN

Presentamos en este texto, a partir de los informes de dos docentes / autoras, de los
primeros afios de una escuela municipal de Rio de Janeiro, un debate sobre la
produccién curricular como politica publica para la ensefianza de la diversidad y las
cuestiones de género, especialmente las masculinidades. Partiendo de las narrativas y
entendiéndolas como elementos que potencian la reflexion / accién / reencuadre,
buscamos dar respuesta a las siguientes preguntas: ;coémo afrontan las familias las
construcciones sobre las masculinidades de sus hijos? ;Como se constituyen estas
masculinidades? ;De qué manera las politicas publicas pueden contribuir a estas
discusiones? El dia a dia de la escuela es fundamental para aprender, edificar y saber
relacionarse con los demds de forma respetuosa. En este sentido, las politicas publicas y,
mds precisamente, el curriculo -que surge a partir de estas politicas, es también la
realizacion de asignaturas en la escuela y se considera uno de los pilares en la
construcciéon del conocimiento docente y estudiantil, incluyendo la construcciéon de
identidades y, en consecuencia, de diferencias.

PALABRAS-CLAVE: Masculinidades. Politicas publicas. Identidades de
género. Afios iniciales.

ABSTRACT

We present in this text, from the reports of two teachers / authors, from the
early years of a municipal school in Rio de Janeiro, a debate on curricular
production as a public policy for teaching diversity and gender issues,
especially masculinities. Starting from the narratives and understanding them
as elements that enhance reflection / action / reframing, we seek to answer the
following questions: how do families deal with constructions about their
children's masculinities? How are these masculinities constituted? In what
ways can public policies contribute to these discussions? The daily life of the
school is crucial for learning, building up and knowing how to relate to others
in a respectful way. In this sense, public policies and, more precisely, the
curriculum - which arises based on these policies, is also the doing of subjects
at school and considered one of the pillars in the construction of teaching and
student knowledge, including the construction of identities and, consequently,
of differences.

KEYWORDS: Masculinities. Public policies. Gender identities. Initial years.
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Para comecgar, precisamos dizer que ndo existe, nas pesquisas com os cotidianos, entre 0s
intimeros grupos que a desenvolvem, a compreensdo de que existem prdticas e politicas |[...]
uma vez que entendemos que as politicas sdo prdticas, ou seja, sGo agoes de determinados
grupos politicos sobre determinadas questées com a finalidade explicitada de mudar algo
existente em um campo de expressdo humana. Ou seja, vemos as politicas, necessariamente,
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como prdticas coletivas dentro de um grupo qualquer, no qual hd, sempre lutas de posicoes
diferentes e, mesmo, contrdrias.
Nilda Alves

Introducao

Este texto ndo tem a pretensdo de trazer respostas rapidas, muito menos, afirmar
ou negar proposicdes em disputas acerca de um tema tao denso para nés professoras da
educacio bésica: o debate sobre géneros nas escolas (sobre o que aqui, se quer dizer). E
muito mais uma reflexido, que traz dentre um emaranhado de palavras que foram sendo
amarradas, os relatos de duas professoras dos anos iniciais de uma escola publica
localizada no Rio de Janeiro. Antes que este texto viesse, surgiu um incodmodo... em
momentos diferentes, mas, que, posteriormente, em uma conversa informal, descobrir-
se-ia tratar ndo sé de um incoémodo, mas, de varios, e que, apesar das diferencas, eram
comuns as duas e que a partir de duas narrativas distintas deram origem as seguintes
questdes: como as familias lidam com as construgdes acerca das masculinidades de seus
filhos? Como se constituem essas masculinidades? De quais modos as politicas publicas
podem contribuir para essas discussoes?

Por vivermos em uma sociedade machista que posiciona homens e mulheres em
lugares opostos, diferentes, segregando e separando, observamos que isso acaba
“pipocando” na escola em algum momento. Se vocé que estd lendo este texto, estd ou ja
esteve em uma sala de aula como docente, e “puxar” pela memoria, se lembrard de
alguma situagdo em que uma mae, um pai, ou qualquer outra/outro responsivel por uma
crianca, tenha batido em sua porta com alguma queixa referente a algum tipo de
preconceito sofrido pela crianca na escola, no que diz respeito a sua masculinidade. E
quando isso acontece, observa-se um cendrio extremamente prejudicial, ja& que o
ocorrido se deu em um lugar onde a crianca deveria ser acolhida, mas, que foi e é,
muitas vezes, excluida, seja pela diferenca, indiferenca, pelo silenciamento, ou, ainda,
ndo raramente, pelas agressoes verbais ou fisicas.

Dessa forma, criangas que deveriam conviver com seus pares de maneira
amigdvel, amistosa, acabam sofrendo com o preconceito por parte das demais, por conta
do seu modo de se vestir, de seus cabelos, ou, se portar, como se houvesse, ou hd, um
padrdo de comportamentos , roupas, cabelos e outros para que todos e todas sigam.

Mas, e quando isso parte da propria crianca, no que diz respeito a sua aceitacao?

Ou quando parte de um membro da familia, de um incomodo por ndo aceitar essas
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“marcas” e “atributos” diferentes do “modo de ser menino”, alimentando um discurso
preconceituoso em relagcdo a crianca?

Nao temos dividas de que o cotidiano da escola é crucial para aprender, se
constituir e saber se relacionar com os outros de forma respeitosa. Nesse sentido as
politicas publicas e, mais precisamente, o curriculo - que surge baseado nessas politicas,
¢ um documento, mas, ndo sd, ji que estabelece a pritica docente, extremamente
importante para definir e determinar a comunicacdo de acdes que devam ser
possibilitadas nas trocas incontestdveis que se ddo nos processos de ensino e
aprendizagem. Por ele, é possivel explicar o mundo ao qual fazemos parte. Se for
constituido pela diversidade e multiplicidade de saberes constantes na escola, havera
igualdade e solidariedade. Do contrario, de onde vird a transformacao social?

As discussodes curriculares nao sao recentes, elas remontam do século passado, ja
que naquela época predominava um curriculo técnico, objetivo e racional, com a
finalidade de tornar o trabalho nas inddstrias mais eficientes. Entretanto, com as mais
variadas mudancas nas politicas publicas educacionais, o curriculo também passa por
alteracdes de acordo com viés politico e histérico vigente. Logo, o curriculo é um
documento oficial que a rege a educagdo, ou, de uma forma mais simplista, podemos
dizer que € através dele que o conhecimento é organizado e deve ser pautado para a
orientagdo das modalidades de ensino nos cotidianos das escolas. A grande questdo que
envolve as discussoes referente ao curriculo e aqui, para o curriculo critico, € que ele
ndo pode ser analisado de forma neutra, como nos aponta Moreira e Silva (2011, p. 14)

O curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo € um elemento transcendental e
atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizagdo da sociedade e da educacao.

Dessa forma, podemos compreender que o curriculo se produz imbricado a essas
complexas redes de saberes: cultural, social, politico e econdmico. Logo, se faz
necessdrio pensar no curriculo como um caminho, uma trajetdria educacional, ndo
13 2 : ~ . ~

apenas” baseado nos conhecimentos e competéncias que os alunos deverdo alcancar,
mas, sim, compreendido de uma maneira que perpasse por toda a vida, que discuta as
experiéncias, as producdes que surgem de outros contextos, que conteste a sua
padronizacdo e que possibilite o destaque de politicas e de praticas que solidifiquem a

autonomia dos espagos escolares. Sendo assim, € preciso pensar em um curriculo que
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converse com as diferencas e que de certa maneira cheguem até elas, através das
praticas que perpassam o cotidiano escolar através de suas demandas.

E se tratando do cotidiano escolar, e no que diz respeito as questdes de género,
compreendemos que os atores da comunidade escolar carregam e realizam praticas de
carater desigual entre os modos de ser masculino e feminino, logo, abordar esta temdtica
nos espacos formais (e também, ndo formais) é fundamental.

Em tempo, destacamos que este texto aponta para a necessidade de refletir as
interacOes existentes no cotidiano da escola no que diz respeito as questdes de género e
as politicas publicas educacionais, porém com um olhar voltado mais para as
masculinidades. Sendo assim, gostariamos de explicar inicialmente, que
compreendemos que a masculinidade:

nio é uma entidade fixa encarnada no corpo ou nos tracos da
personalidade dos individuos. As masculinidades sdo configuracdes de
praticas que sdo realizadas na acdo social e, dessa forma, podem se
diferenciar de acordo com as relagdes de género em um cendrio
particular (CONNELL & MESSERSCHMIDT, 2013, p. 250).

Isso significa dizer que a masculinidade, ou melhor, as masculinidades, sdo
frutos das praticas sociais levando-se em conta as relagdes que se ddo nessas praticas,
seja na familia, com os amigos, nos relacionamentos amorosos, entre outros.

Posto isso, para respondermos as questdes problemas, elencamos os seguintes
objetivos: refletir sobre a visdo que alguns responsdveis tém em relagdo a construcio
das masculinidades de seus filhos; possibilitar a compreensao da escola como locus de
importantes transformacdes sociais; analisar a forma com que as politicas publicas
educacionais implicam nas abordagens das questdes de género nos espacos escolares;
apresentar/debater a escola como produtora de conhecimentos acerca das questdes de
género, partindo das possibilidades presentes no dia a dia de seu cotidiano.

Como metodologia apresentamos inicialmente duas narrativas distintas, com o
intuito de que, a partir delas, possamos iniciar um processo de reflexdo acerca da visdo
que algumas familias tém em relacdo a escola como [dcus de importantes
transformacdes sociais, mas, também como alvo constante de pessoas (ou movimentos
sociais) consideradas conservadoras, que insistem em inferir sobre ela e
consequentemente, sobre as professoras e professores, um rétulo, ou, um “poder” que
em nada auxiliam o processo de democracia e igualdade social, em que estdo pautados

os principios de nossa educagao.
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Em seguida traremos uma breve andlise (porém, explicativa) dos Parametros
Curriculares Nacionais e da Base Nacional Curricular, levando em consideracdo os
aspectos relacionados as questdes de género e consequentemente, educagdo e orientacdao
sexual e suas propostas como forma de servir de aparato legal que legitime e valide a
acdo dos docentes frente as abordagens necessdrias sobre essas temdticas no espaco

escolar.

Masculinidades postas a prova nas narrativas

Utilizamos o termo masculinidades no plural, porque compreendemos que
“[...]essa constru¢dao € pautada de maneira diferente para cada tipo de homem”
(SANTOS, 2019, s.p.).

A afirmacdo supracitada, ja nos instiga as investigacdes e também a conhecer as
narrativas que aqui sdo trazidas, ja& que estas, apesar de se darem em um mesmo
contexto, justificam o uso da palavra no plural, por tratarem de dois meninos que sao
diferentes em diversas questoes, entre elas, em suas masculinidades, contexto familiar e
que apos a leitura das narrativas se fardo entender.

Quando optamos em trazer as narrativas dessas situacdes, que embora diferentes,
se encontram nas ‘“violéncias” sofridas acerca das formas de viverem suas
masculinidades mediante as regras e normas de um padrao do “ser homem”, que quando
ndo seguidas “a risca”, faz com que se vejam, ou sejam vistos e tratados pela sociedade
— familia, instituigdes, entre outros espagos sociais, como ‘“afeminados”, “gays”,
“menos homens”, gostarfamos que se compreendesse suas vulnerabilidades expostas
quanto ao trato com as demais pessoas que assim os veem, bem como trazer a tona a
discussao necessdria para esta tematica, ja que os estudos feministas trazem a evidéncia
as questOes de género com as feminilidades em pauta, mas, que deixam, no entanto, os
meninos fora dela, e principalmente porque:

Trata-se do compartilhamento de narrativas e de reflexdes sobre elas,
produzida no campo escolar, por professores e professoras que vivem
os dilemas de enfrentar solitariamente o tema da sexualidade e do
género em tempos de criminalizacdo dessas discussdes. Entendemos
que as narrativas docentes sdo material privilegiado, tanto para a
pesquisa como para o ensino, pois ao recuperar os sentidos das
narrativas produzidas em certo contexto escolar, [...] nos permite
construir e desconstruir experi€ncias, provocar mudangas na forma
como compreendemos o que fazemos, o que dizemos, a nds mesmos e
aos outros. Por essa razdo, narrar em espacos coletivos, [...] se
configura como importante estratégia formadora numa perspectiva
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emancipadora, como defendia Freire. (MORAIS; BAIAO; DE
FREITAS; 2020, p. 7)

As narrativas vém sendo aplicadas como metodologia de trabalho, porque
aposta na possibilidade de que as mesmas provocam reflexdes, agdes e ressignificacoes
das vivéncias, que neste texto, nos oferecem indicios acerca de como os discursos, 0s
enunciados que exteriorizam uma relacdo de causa e consequéncia entre sexo biolégico,
género e identidade, sdo tecidos.

Isto posto, apresentamos as narrativas, propondo um exercicio reflexivo e ndo

simplesmente, uma contagdo de fatos ocorridos®.

Narrativa 1: “Porque quando ele era pequeno era bonito, depois, nao podia

cabelo grande, porque era para mulher”

Essa narrativa surgiu da experiéncia de uma roda de conversa realizada no Dia
da Familia na Escola, no ano de 2019, com os responsdveis de uma turma de 5% ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica municipal localizada numa comunidade —
favela na Zona Sul do Rio de Janeiro. Ressaltamos a palavra responsaveis, pois novos
arranjos familiares vém crescendo nos tltimos anos.

Entende-se aqui como novos arranjos familiares, os membros de uma familia,
seja ela consanguinea ou ndo, mas que moram na mesma casa. Desta maneira,
Amazonas, et al (2003, p.12)

Convivemos com diversas formas  vinculares, nenhuma
necessariamente melhor ou pior que as outras. Ao lado de formas tidas
como tradicionais, por exemplo, o tipo de familia nuclear, hd outras
constituidas por casais homossexuais, monoparentais, recasados e
tantas outras. E um verdadeiro contingente de diversidade!

Na turma em questdo algumas criangas moravam com a tia, a avd, a madrinha, o
avo, a mae, o pai e outros com o nucleo familiar “completo”. Completo no sentido da
familia nuclear composta por pai, mae e filhas e filhos morando na mesma casa.

Durante a roda de conversa, a professora compartilhou com os responséveis
alguns resultados obtidos de um projeto realizado com a participagao dos alunos. Apos
a apresentacdo, a professora iniciou um didlogo com os que ali estavam - inclusive as
criangas e leu o depoimento de uma aluna que narrava o preconceito e o racismo vivido

em outra escola. Naquela ocasido a professora dava um tratamento diferente a ela,

4 Poram usados nomes ficticios para as professoras, bem como para a criancas € seus
responsaveis.
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comparado com outras meninas brancas e com cabelos lisos, pedindo para ela prender o
cabelo para ndo “atrapalhar” os/as demais..

Findado esse primeiro momento, alunos e responsiaveis foram convidados a
escrever um pequeno depoimento sobre aquele Dia da Familia na Escola. A escrita foi
livre, sem nenhuma intervengao por parte da professora.

Num outro momento, ao ler os depoimentos dos alunos e responsdveis, um deles
chamou ateng¢do. Foi o depoimento de uma mae acerca do seu filho:

Nina: “Foi muito importante o trabalho, pois ja passei por isso com o Jalla e tive que
trabalhar a mente dele. Porque quando ele era pequeno era bonito, depois ndo podia cabelo
grande porque era para mulher. Entdo comeco o trabalho mostrando para ele o que era cabelo
grande, até Deus tem cabelo grande. Foi onde eu ganhei, pois o que importa é que o cabelo é
dele e ndo dos outros. Quem cuida sou eu e ndo as pessoas que estdo falando”.

Para que o leitor possa entender o desdobramento dessa narrativa, tentaremos
descrever as caracteristicas do aluno, lembrando que ao fazer isso ndo queremos e muito
menos, pretendemos estigmatiza-lo, caracterizd-lo ou diminui-lo: o aluno tem onze
anos, € alto em comparagdo com o restante da turma, negro, de cabelos longos e
crespos. Seu cabelo era sempre visto por parte dos alunos como “bem cuidado” e
penteado. Ele usava trangas, nas suas mais diversas formas e, por vezes, uma bandana
na cabeca. Vez ou outra aparecia com o cabelo sem as trangas, porém, preso, com um
rabo de cavalo. A respeito disso Gomes, (2002, p.44) acrescenta:

Nas sociedades ocidentais contemporaneas, algumas familias negras,
ao arrumarem o cabelo das criancas, sobretudo das mulheres, fazem-
no na tentativa de romper com os estereétipos do negro descabelado e
sujo. Outras fazem-no simplesmente como uma pratica cultural de
cuidar do corpo. Mas, de um modo geral, quando observamos criangas
negras trangadas, notamos duas coisas: a variedade de tipos de trangas
e o uso de aderecos coloridos.

Dessa maneira, ao longo dessa narrativa olhamos mais cuidadosamente para o
seguinte fragmento escrito pela mae: “Foi muito importante o trabalho, pois ja passei
por isso com o Jalla e tive que trabalhar a mente dele. Porque quando ele era pequeno
era bonito, depois ndo podia cabelo grande porque era para mulher.”

Interessante observar na narrativa da mae alguns aspectos que contribuem para a
construcdo da masculinidade dos corpos infantis, o que € permitido ou nio para os
meninos ainda mais novos € o que € permitido ou ndo, apds atingirem a pré-
adolescéncia. A construcdo das masculinidades pode trazer essas questdes porque

vivemos em uma sociedade que padroniza homens e mulheres segundo o sexo biolégico
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(de nascimento), algo que “soa” aos nossos ouvidos como aquele jargdo ja tdo
conhecido: “meninas vestem rosa e meninos vestem azul”.

Fica evidente que enquanto Jalla era mais novo o cabelo grande nio causava
estranheza nas pessoas, talvez fosse aceito porque fosse crianca e assim considerado
como uma neutralidade do sexo. Entretanto, quando ele cresce, o cabelo comprido
passa a incomodar, pois, essa marca do cabelo longo e com penteados pode ser
considerado como pertencentes ao sexo feminino.

Essa etapa de transicdo da infincia para a adolescéncia, marca muitos jovens e
adolescentes, pois € nela que as transformagdes no corpo sdo mais evidentes, os “pelos
no rosto” tornam-se mais evidentes e a “voz se modifica”. Talvez essa transformacgao
fisica e a presenca do cabelo longo gere uma contraposi¢do aos padrdes estabelecidos
para o feminino e o masculino, pois essa transformacdo também € vivenciada pela
sociedade.

Logo, essa marca sexista vai sendo construida ao longo dos anos, principalmente
porque esses corpos infantis interagem com outros pares, com a familia, com a
sociedade

Um corpo que € construido biologicamente e simbolicamente na
cultura e na histdria. A antropologia mostra-nos que as singularidades
culturais sio dadas ndo somente pelas dimensdes invisiveis das
relagdes humanas. Sao dadas, também, pelas posturas, pelas
predisposi¢des, pelos humores e pela manipulacdo de diferentes partes
do corpo. (GOMES, 2002, p.41)

Os meninos — mas ndo s6, desde muito novos, aprendem os signos designados
quanto aos modos de se comportarem como sujeitos masculinos e de acordo com a
norma que os padroniza, seja quanto ao uso do banheiro, nas vestimentas, nas
brincadeiras, ou mesmo, na escolha dos grupos que se relacionam e esses modos
costumam estar diretamente relacionadas as relacdes de poder que permeiam essas
construcdes socioculturais e historicas que estdo baseadas na questdo da dominagdo.

Estes esteredtipos de género que atravessam o cotidiano escolar, também podem
ser considerados como o reflexo de um curriculo que foi feito sobre uma perspectiva
com formas e interesses masculinos. A respeito das teorias criticas do curriculo, Silva
(2005, p. 93) nos aponta que:

De acordo com a teorizacdo feminista, hd uma profunda desigualdade
dividindo homens e mulheres, com os primeiros apropriando-se de
uma parte gritantemente desproporcional dos recursos materiais e
simbdlicos da sociedade. Essa reparticdo desigual estende-se.
Obviamente a educag@o e ao curriculo. [...] Os arranjos socais e as
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formas de conhecimento existentes sdo aparentemente apenas
humanos: eles refletem a histéria e a experiéncia do ser humano em
geral, sem distingdo de género — do mundo social. A sociedade esta
feita de acordo com as caracteristicas do género dominante, isto €, o
masculino.

Em um outro recorte da narrativa da mae, despertou a curiosidade das autoras, ja
que ela usou a figura de Deus para convencer o filho que cabelo grande também “pode”
ser usado por homens: “Entdo comego o trabalho mostrando para ele o que era cabelo

grande, até Deus tem cabelo grande. Foi onde eu ganhei, pois o que importa é que o cabelo é

s’

dele e ndo dos outros. Quem cuida sou eu e ndo as pessoas que estdo falando.’

Para Nina a figura de Deus foi importante para convencer Jalla a nao se importar
com os julgamentos, discriminacdo e talvez até bullyng que estivesse sofrendo. Um
Deus que foi utilizado, para a compreensdo de uma crianga, como imagem e semelhanga
a ser seguido. O cristianismo como religido sempre esteve ligado a visdo patriarcal e a
uma perspectiva universal, Castro (2018, p. 100):

Masculinidade hegemonica religiosa se torna normativa, ou seja, um
modo de ser essencial do humano. Uma categoria que esta imune a
analise critica e de desconstrugao. Nesta pesquisa se compreende que
uma fé autenticamente crista pode desafiar as perspectivas da
masculinidade hegemonica. A fé crista sempre nos aponta para o
grande mistério escondido na natureza humana, porque vinculada a
transcendéncia de Deus.
De modo geral, ser do sexo masculino pode sugerir a0 menino outras tantas
caracteristicas que marcam a transi¢ao da infancia para a adolescéncia, provando através

de comportamentos, caracteristicas fisicas, normas e dominagao.

Narrativa 2: “Professora, vou falar a verdade [...], ele ‘t2’> com um jeito

muito aviadado”

A narrativa que se segue € a jun¢do de parte da transcri¢do de um dudio recebido
de uma colega de trabalho, a Alma que através de um aplicativo, me pedia ajuda por ndo
saber lidar com uma situacao especifica relacionada com uma crianga e seu pai.

A professora Alma relata que Gabriel € uma crianca que ja era observado desde
a Educacdo Infantil - quando estudou com outras duas professoras porque desde essa
época, apresentava um comportamento com “trejeitos femininos”.

O fato aqui, narrado, se deu em 2019, quando Gabriel ja cursava o 1° ano do
Ensino Fundamental. Gabriel é um menino branco, filho de pais separados e sua vida

escolar sempre ficou como encargo do seu pai, que € o responsavel por leva-lo e buscé-
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lo na escola, participar das reunides escolares, entre outras acdes relacionadas direta ou
indiretamente a escola.

A narrativa traz, junto as falas da professora, alguns elementos textuais que
introduzimos para dar mais sentido ao contexto em que se deu o ocorrido.

Na hora da saida, em meio as vozes e ao tumulto das maes, dos pais,
responsdveis, cuidadores, entre outros, no portdo da escola a espreita das criangas, que
vieram buscar, Gabriel suplica, aflito, para sua professora: “tia Alma, meu pai quer
falar com vocé, porque ele ndo quer mais que eu fique perto de menina... nem sentar
perto de menina e nem brincar com menina”’(sic).

A professora, atdnita, com todo o movimento da saida das criancas, tentava
atentar para o que Gabriel lhe pedia e compreender o que estava acontecendo e do que
aquela crianca estava falando, fato que s6 compreendeu no dia seguinte, quando o pai
do mesmo, o Sr. Danilo, se aproximou dela junto com o Gabriel, também durante o
horério da saida e lhe disse: “Professora, eu quero conversar com vocé. Amanhd eu vou
vir ai com calma [...]quero que vocé me ajude no seguinte, agora vou falar com a
senhora a verdade, entendeu? A verdade é a seguinte, ele “ta” com um jeito meio
“aviadado”, entdo eu “t6” cortando varias coisas dele, eu quero ver como é que ele é
na sala, o comportamento, se ele brinca com as meninas eu ndo quero [...] “né”,
Gabriel? Ja falei contigo, “né”? Tem que ficar com jeito de homem [...] (SIC)”

As narrativas da professora Alma adentram nossos ouvidos agucando vdrias
dividas: Como assim? Ele disse isso na frente da crianca? O que a professora disse para
ele? E muito além dessas perguntas, surgiam outras tantas perplexidades ...

A professora responde as inquietudes, afirmando que: “Eu ndo sei até que ponto
0 qué que eu posso falar, porque eu também, eu vejo que esse pai é grosseiro/...| entdo,
cé td entendendo a situagdo delicada? Eu também tenho medo de falar que eu jd
percebi e ndo sei, ele ser mais severo ainda com o garoto, bater no menino, entendeu?
Que eu sei que de vez em quando ele bate, td entendendo? [...] que eu até teve...a vinica
coisa que eu falei pra ele foi...ele falou assim... ‘eu quero que vocé me passe tudo como
ele é dentro da sala, professora. Qual é o jeito dele e qué que ele faz.(SIC) .0 Carla,
eu, eu... o jeito que ele falou comigo, eu ndo vou falar que o filho dele rebola , porque
eu sei e porque ele olha pro garoto sério, entendeu? Entdo eu sei que isso vai piorar a
situagdo, mas, ai a unica coisa que eu falei pra ele, eu falei, o senhor... vocé sabe... -
ele é novo, né, Carla? Vocé sabe que tém coisas que fogem ao nosso controle, né, pai?

Af ele falou assim, ndo, eu sei! (sic). Agora eu ndo sei se ele entendeu o que eu quis
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dizer com isso, entendeu?|...] porque ai ele falou assim, exatamente assim ‘é, porque a
gente vai tentar consertar algumas coisas, né Gabriel? Esse jeito muito aviadado, essas
coisas assim, a gente vai tentar resolver’ (sic), mas, ele falando sério como o menino e
o menino olhando pra ele. Eu vejo que o menino tem assim, o maior respeito por ele,
sabe? E ai ele falou assim ‘eu quero fazer alguma coisa, eeeeé, a gente tenta fazer o
que estd ao nosso alcance’(sic).

Nao é de hoje que ouvimos nas escolas e fora delas também, termos como
“meninas masculinizadas”, “meninos afeminados”, sendo proferidos, rotulando as
criangas cujos comportamentos sao identificados como “estranhos”, “diferentes” no que
diz respeito aos corpos que ocupam € que se “contrastam” com as regras hegemonicas
em relacdo as questdes de género e sexualidade impostas pela sociedade e pelo status
quo.

Comportamentos como esse do pai da crianga, sdo as vezes, mais comuns do que
imaginamos, que € o de querer determinar o sujeito (aqui, a crian¢a) a uma exclusiva
forma de existir no espaco, seja este escolar, ou qualquer outro na sociedade de um
modo geral, ou seja, a do sujeito heterossexual, imposta por essa mesma sociedade, que
através de esteredtipos estabelecidos e rétulos inscritos, manipulam e controlam, como
devem se comportar os corpos, hegemonicamente.

Sobre isso, precisamos compreender como o conceito de masculinidade
hegemodnica, segundo Connell e Messerschmidt (2013, p.241) e que foi formulado hd mais
de duas décadas atras e que influenciou e continua influenciando “consideravelmente o
pensamento atual sobre homens, género e hierarquia social” , mas que também:

[...] possibilitou uma ligagdo entre o campo em crescimento dos
estudos sobre homens (também conhecidos como estudos de
masculinidade e estudos criticos dos homens), ansiedades populares
sobre homens e meninos, posicdo feminista sobre o patriarcado e
modelos sociais de género. (CONNELL & MESSERSCHMIDT,
2013, p.241-242).
Embora esse conceito tenha sido e, algumas vezes, ainda venha sendo utilizado
para fundamentar alguns estudos acerca das masculinidades, segundo esses dois autores,
ele se encontra cada vez mais em desuso, j4 que “as masculinidades hegemonicas

N

podem ser construidas de forma que ndo correspondam verdadeiramente a vida de
nenhum homem real” (IBIDEM, p. 252), porque elas ignoram as transformacdes
sociais, historicas e culturais pelas quais as masculinidades sofreram através dos tempos

e porque elas também dependerdo do contexto em que estdo inseridas, levando em
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consideragdo aspectos como: classe social, género, etnia, orientacdo sexual, entre
outros, ja que esses aspectos influenciardo nos modos de como os diferentes tipos de
homens, viverdo sua masculinidade, elas ainda fundamentam muitas relagdes nos
cotidianos e entre estes, a escola.

Nio sdo raros nas escolas, os momentos em que professoras e professores sao
surpreendidas/os com atributos de género circulando por ali. Virilidade, docilidade,
machismo, gentileza, e uma infinidade de tantos outros. Logo, a escola € de certo modo,
um espelho na qual reverberam imagens distorcidas da sociedade em que vivemos,
mas, que, felizmente, podem e devem representar um espago onde novas aprendizagens
quanto a essas questdes de mudancas possam ser oportunizadas, colaborando de certa
forma, com melhorias ao seu entorno, e isso inclui as familias.

Para Auad (2004), apesar da escola ser um espago nao s6 de produgdo, mas,
também de reproducdo dos “papéis” sexuais no que diz respeito aos modos de ser
menina € menina, ela também é um ambiente muito propicio para a constru¢do de
inéditas formas de pér em prética paradigmas que escapem dos modelos hegemonicos
atribuidos ao exercicio das masculinidades e das feminilidades, possibilitando a “fuga”

e a “ruptura” desses padroes fixados.

Mas, afinal, o que essas narrativas tém a ver com as politicas publicas?

No ambito da educagdo, uma boa parte dos problemas emergem no cotidiano
escolar e dentre eles a questdo de género, ja que a cultura educacional “prioriza o
comum, o uniforme, o homogéneo, considerados como elementos constitutivos do
universal” (Candau, 2011, p.241). As diferencas que afloram no ‘“chdo da escola”
(Candau, 2011) muitas vezes sdo silenciadas, oprimidas e “engavetadas”.

As narrativas aqui apresentadas, ndo foram trazidas para este texto de maneira a
causar sentimentalismo, estranheza, ou, mesmo, de compreendé-las como meros casos
ocorridos. Elas foram acrescentadas de maneira proposital, porque surgiram no/do
cotidiano, e ao fazermos isso:

fazemos isso, na certeza de que esse exercicio € profundamente
formativo, tanto para nés que nos desafiamos a rememorar o
vivido e a escrever sobre os sentidos tecidos a posteriore do
acontecido, quanto para quem viveu a época a experiéncia aqui
narrada. (MORAIS; BAIAO; DE FREITAS; 2020, p.3-4)
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Os relatos das professoras nos ddo uma amostra de como as discussdes sobre
género e sexualidade emergem na escola, impondo-se de maneira indelicada e até
mesmo rude, em relagdo aqueles que sdo julgados como se vivessem a margem do
discurso heteronormativo social.

No entanto, os diferentes grupos sociais vém conquistando cada vez mais espaco
no cendrio politico do pais, principalmente por denunciar as injusticas, desigualdades,
discriminagdes e violacdes dos direitos humanos sofridos por eles.

Na educacdo o caminho nao ¢ diferente, a luta contra as diferengas culturais que
emergem nas praticas e cotidianos escolares vém se afirmando. Para elucidar a
diferenca concordamos com a defini¢do de Silva “prefere-se, neste sentido, o conceito
de diferenca, por enfatizar o processo social de producdo da diferenca e da identidade,
em suas conexdes, sobretudo com relagdes de poder e autoridade” (apud Candau, 2011,
p. 245).

Essas relagdes de poder estdo muitas vezes conectadas com as politicas publicas
educacionais, ji que, de certa forma, sdo elas que direcionam os curriculos e
consequéncia, os conteidos a serem trabalhados nas escolas, direcionando as bases da
relacdo ensino e aprendizagem e isso vale também para as questdes de gé€nero, afinal,
sdo elas que direcionam as agdes educacionais da escola com relacio a como os
professores podem/devem trabalhar essas questdes. Entdo, partindo dessa compreensao,
nos perguntamos: qual é o direcionamento das politicas publicas educacionais para a
abordagem dessas questoes?

Para inicio de conversa é necessdrio trazer uma definicdo do que seriam
politicas publicas. Explicando de uma maneira simplista, entendemos como politicas
publicas tudo aquilo que um governo faz (ou deixa de fazer) com relagdo a uma esfera,
seja ela a Educacdo, a Saude, a Seguranca, o Meio Ambiente - e por ai vai, e que
deveriam ser e estarem direcionadas para o bem estar do povo de uma maneira em geral.

No entanto, as politicas publicas, principalmente no Brasil, estdo tramadas em
uma importante relacio de interesses sociais e forcas individuais, surgidas em
determinados contextos e que deixam de intervir com agdes que deveriam beneficiar a
populacdo de uma maneira geral “mas que passam pela esfera estatal como uma decisao
de intervenc¢do publica numa realidade social, quer seja para fazer investimentos ou para
uma mera regulamenta¢do administrativa” (BONETI, 2007, P. 74), dando lugar assim,

aos interesses politicos e econdmicos de uma classe dominante.
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Dessa forma concordamos com a forma com que este autor compreende e aponta
o conceito das politicas publicas, ou seja, como o “resultado da dindmica do jogo de
forcas que se estabelece no ambito das relagdes de poder, relacdes essas constituidas
pelos grupos econdmicos e politicos, classes sociais e demais organizacdes da sociedade
civil” (IBIDEM).

Para as politicas publicas educacionais ndo € diferente, j4 que aquilo que um
governo faz no que diz respeito a educacdo, perpassa sobre uma legislacio que atua
diretamente nos curriculos e seus conteidos e consequentemente, sobre os cotidianos
das escolas e os atores nela inseridos.

Guacira Lopes Louro (1997) - uma das estudiosas mais relevantes da atualidade
no campo de Género e Educacdo nos auxilia na compreensdo da importancia das
politicas publicas educacionais, sobre o que a escola produz diante das diferencas,
distin¢des e desigualdades. Dela temos a visdo sob novas formas com as quais a escola
continua imprimindo sua marca ‘distintiva’ sobre os sujeitos (IBIDEM, p.62). Ora, a
escola € um espaco muito intenso, onde muitas coisas acontecem todos os dias. Sendo
assim, € indispensdvel, nas escolas brasileiras, a andlise sobre as coisas que dizem
respeito aos estudos de gé€nero. Isso porque ndo se pode negligenciar o que se tem de
ideias sobre homens e mulheres; como a escola transmite isso e; o impacto disso na vida
das pessoas.

Em principio, quando escolhemos perscrutar as questdes de género, mais
precisamente sobre as masculinidades, € porque acreditamos que vivemos constantes
mudangas sociais desde a Modernidade e consequentemente os individuos também
acompanham essa mobilidade (HALL, 2006). Afinal de contas, ndo se pode mais falar
numa sociedade inerte e encravada nos pilares das tradicdes patriarcais e machista. Ao
contrario disso, pessoas tém agenciado de forma intensa e dindmica, na multiplicidade
de contextos e relacionamentos, mudancas comportamentais e, especialmente,
identitarias.

Isso nos leva a refletir que, de certa maneira, hd algo de intencional na
construcdo desses conceitos, bem como, de pré-conceitos, atribuidos ao gé€nero de
meninos € meninas. Algo que precede a acdo, o discurso e a escuta nesse ambiente e que
contribui na formagdo e na legitimacgdo de diferencas ou de identificacdes entre estes.

Posto isso, cabe explicitar que estamos mergulhados em um universo de
expressoes da linguagem e o termo género € uma dessas maneiras de expressar

simbolicamente aquilo que nos cerca. Dessa forma, entende-se que o termo género serve

Revista Diversidade e Educacio, v. 8, n. 2, p.202-228, Jul/Dez , 2020. Doi:10.14295/de.v8i2.12100 E-ISSN: 2358-8853
(G E-ric-zn ]



217

para se referir a dimensao social e histérica da produ¢do do masculino e do feminino em
diferentes contextos, dentre eles, a escola. Ainda sobre o termo género, Silva (2005, p.
91) aponta-nos que:

Género opde-se, pois, a sexo: enquanto este Ultimo termo fica
reservado aos aspectos estritamente bioldgicos de identidade sexual, o
termo género refere-se aos aspectos socialmente construidos do
processo de identificacio sexual.

Sendo assim, nos interessa refletir acerca de dois aspectos: a constitui¢cdo do
curriculo e a identidade de género masculina, isso porque sdo duas questdes que falam
diretamente ao nosso problema, e que estdo ligadas as politicas publicas, que uma vez
refletidas, talvez nos aponte a possibilidade de ressignificar o que veio antes e tentar ver
indicios no que ainda ndo era, mas, que agora, passou a ser, a existir. (AMORIM, 2004).

Fazer uma distin¢do, sem que se naturalize questdes sociais, sem impor padrdes
e finalmente sem dificultar a problematizacdo dos preconceitos e o respeito as
diferencas de género, é parte importante das abordagens que escola precisa trazer para
si, sejam por seus atores, sejam por suas hormatizacoes e o contexto onde estd inserida,
mas, também pelo impacto que esse conjunto possa trazer sobre as questoes de género
especificamente quando situadas na organizagdo escolar.

E de necessidade urgente a discussdo sobre as questdes de género, ji que é
sabido que a escola participa de diversas formas das transformagdes sociais, quer
através de rituais, normatizagdes, metodologias e poderes, quer através de seu curriculo
ou de suas delimitacdes de tempo e espaco, ou ainda de suas regras (permissdes e
proibicdes):

Através de siléncios, dispositivos e representacdes sociais que
expressam de maneira ambigua e contraditéria o que deve ser dito e o
que ndo deve, quem deve dizer e quem deve silenciar, instituem-se
verdades e certezas sobre a sexualidade, demarcando o lugar da norma
e da marginalidade... especialmente quando situadas nas dimensoes
das praticas educativas (NOVENA, 2004, p. 14).

Compreendendo a escola como um espaco de formacdo humana, de
humanizagdo, quer pela transmissdao/apropriacdo de conhecimentos cientificos,
filos6ficos e artisticos, possibilitando a compreensdo e a transformacio da realidade,
destacamos ainda, a importancia de tornar a discussio a respeito dessas questdes como
algo tranquilo e de fécil interpretacdo, sendo necessdrio para isso, criar o habito da

discussao e tomar cuidado com as entrelinhas e suas diferencas.
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Ao contrario de “ideologias” ou “doutrinas”, sustentadas por crengas ou f€, o
conceito de género estd baseado em pardmetros cientificos de produ¢do de saberes sobre
o mundo e busca identificar processos histdricos e culturais que classificam as pessoas a
partir de uma relagdo sobre o que € entendido como feminino e masculino. Estamos nos
referindo a um operador que cria sentido para as diferencas percebidas em nossos
corpos e articula individuos, emog¢des e praticas dentro de uma estrutura de poder que
pode, entre outros, refletir-se na exclusdo escolar, principalmente, aquelas inseridas no
curriculo, ja que:

Nao se trata apenas de uma questdo educacional, mas de uma questao
intrinsecamente ideoldgica e politica. Quer reconhecamos ou nio, o
curriculo e as questdes educacionais sempre estiveram atrelados a
historia dos conflitos de classe, de raca, sexo e religido [...] de forma
a ressaltar a natureza profundamente politica do debate educacional
seria: O conhecimento de quem vale mais? (SILVA, 2011, p. 49).

Portanto, qualquer tentativa de excluir o debate sobre a questdo de género nas
escolas ou em qualquer outro espaco social € cometer um ato de promog¢do da
desigualdade, preconceito e violéncia, logo, se desempenhard este papel, faz-se
necessario que trate as questdes das diferencas de género, numa perspectiva de
equidade, e sob os direitos do cidaddo, diferente dos pais e da comunidade, que muitas
vezes, estardo imbuidos de modelos de disciplinamento, censura ou ainda de
conservadorismo e padrdes ditos, religiosos, que dificultardo a ampliacdo deste assunto,
para a diversidade de género, como mostrado na segunda narrativa aqui apresentada.

Sobre isto, Werebe (1998, p. 149), afirma que “nem sempre os pais oferecem aos
filhos informagdes sobre a sexualidade, seja porque ndo possuem 0s conhecimentos
para fazé-lo, seja porque se sentem constrangidos para tratar do assunto”. Como o pai
do Gabriel, o Sr. Danilo, que julga ser necessdrio o afastamento de seu filho das
meninas, para ele “ficar com jeito de homem”.

Sendo assim, como seguir as orientagdes de que a escola ndo deve abordar esses
assuntos deixando para as familias a incumbéncia de educar suas filhas e seus filhos no

que diz respeito a essas questdes?

Os Parametros Curriculares Nacionais

Um documento muito importante que abriu de certa forma a possibilidade da
abordagem dessas questdes, ainda que de forma “timida”, foi a criacdo, no ano de 1998,

dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), (BRASIL, 1997), no qual ficou
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estabelecido um curriculo de conteidos minimos a serem trabalhados na educagdo
basica. Os PCNs, em cardter transversal, possuem um caderno que visa a Orientacdao
Sexual apresentando uma variacdo de conteidos entre a educacdo infantil, ensino
fundamental e médio.

Como o desdobramento dessa pesquisa aconteceu no ensino fundamental, a
andlise dos PCNs serd feita sobre esse recorte da educacdo bdsica. Dessa forma,
traremos aqui partes do que diz o documento com relagdo a temdtica género, mas nao
sO, ja que no “caderno” de Orientacdo Sexual o foco ¢ gerar uma reflexdo sobre a
sexualidade, principalmente no que tange a diferenca.

Na primeira parte, os PCNs justificam a tematica Orientagdo Sexual devido “a
preocupacdo dos educadores com o grande crescimento da gravidez indesejada entre as
adolescentes e com o risco de contaminagdo com o HIV entre os jovens” (BRASIL,
1997, p. 77). Diante dessa justificativa, nos parece que aqui, o foco especificamente era
voltado para o controle e a prevencdo de doencas. Uma outra observacdo que vale
destacar, mas que ndo fica explicito no documento, é a relacdo da masculinidade, com o
comportamento sexual e o possivel aumento na disseminagao do virus do HIV.

No que diz respeito a “Orientacdo Sexual como Tema Transversal” o termo
género surge da seguinte maneira “é nas relagdes sociais que se definem, por exemplo,
os padrdes de relacdo de gé€nero, o que homens e mulheres podem e devem fazer por
serem homens e mulheres” (BRASIL, 1997, p.88), que implicitamente deixa-nos
apontamentos e indagagdes sobre as normas e regulacdes imbricadas nessas relacdes.

J&4 nos “Objetivos Gerais de Orientacdo Sexual” voltados para o ensino
fundamental, o tema € organizado de forma que os alunos sejam capazes de “reconhecer
como determinacdes culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao masculino e
ao feminino, posicionando-se contra discriminacdes a eles associados” (IBIDEM, p.
91), dando-nos uma “brecha” para que possamos tratar das questdes de género, tomando
como ponto de partida as constru¢des culturais que estdo intimamente ligadas a elas.

Para efetivar as orientacdes, os PCNs sugerem blocos de conteudo a serem
desenvolvidos na Orientacdo Sexual, um deles é chamado de “Rela¢des de Género”, no
qual sdo feitas sugestdes dos seguintes conteudos a serem trabalhos:

A diversidade de comportamentos de homens e mulheres em fungdo
da época e do local onde vivem; a relatividade das concepcdes
tradicionalmente associadas ao masculino e feminino; o respeito pelo
outro sexo, na figura das pessoas com as quais de convive e o respeito
as muitas e variadas expressdes do feminino e do masculino.
(IBIDEM, p. 100)
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Fica evidente que as relagdes de género abordados nos PCNs sdo estruturados na
construcdo social do masculino e feminino, no entanto, o texto mostra avancos na forma
de se “perceber” a dualidade do sexo e para isso ele se aproxima dos estudos e do
movimento feminista. A escola que ¢ transversal a questdo de gé€nero fica “impossivel
pensar sobre a instituicdo sem que se lance mdo das reflexdes sobre as construcdes
sociais e culturais do masculino e feminino” (Louro, 1997, p. 93).

Dando continuidade a andlise do documento, na parte “Sexualidade na Infancia e
Adolescéncia”, em seu terceiro pardgrafo, o termo género é mencionado no contexto da
criacdo de uma identidade da crianga, baseados em seus sexos masculino ou feminino:

A construgdo do que € pertencer a um ou outro sexo se da pelo
tratamento diferenciado para meninos e meninas, inclusive nas
expressdes diretamente ligadas a sexualidade e pelos padroes
socialmente estabelecidos de feminino e masculino. Esses padroes sdo
oriundos das representagdes sociais e culturais construidas a partir das
diferencas bioldgicas dos sexos e transmitidas pela educacdo, o que
atualmente recebe a denominagdo de relacdes de género. Essas
representagdes absorvidas sdo referéncias fundamentais para a
constituicdo da identidade da crianca. (BRASIL, 1997, p. 296)

Quanto ao que se trata da “Postura do Educador”, a maneira para que possa ser
conduzido o trabalho, de acordo com os objetivos “em relagdo as questoes de género,
por exemplo, o professor deve transmitir, pela sua conduta, a equidade entre os géneros
e a dignidade de cada individuo” (IBIDEM, p.84), deixando de certa forma, livre, a

forma de abordar essas questdes.

A Base Nacional Curricular

Um outro documento que também ¢é parte das politicas publicas educacionais e
nao menos importante € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), (BRASIL, 2017),
ao qual durante e apds sua andlise, verificamos que os conceitos de género e de
orientagdo sexual foram suprimidos dos curriculos, configurando-os como “neutros”,
alids, esta ideia estd alinhada com a onda conservadora presente no pais, mostrando sua
incoeréncia frente aos debates e demandas sociais da atualidade, no que diz respeito ao
contexto escolar, no trato as culturas juvenis e, também na formacdo do professor. No
entanto, essas questdes nio serdo abordadas neste texto.

Diante desse e de outros pontos notérios da Base Nacional Comum Curricular,
sdo muitas as criticas feitas desde a sua homologacdo em dezembro de 2017. Vale
destacar que antes de sua aprovacdo, o texto apresentou trés versoes diferentes e teve

sua divisdo em dois, postergando as discussdes da reforma para o Ensino Médio

Revista Diversidade e Educacio, v. 8, n. 2, p.202-228, Jul/Dez , 2020. Doi:10.14295/de.v8i2.12100 E-ISSN: 2358-8853
(G E-ric-zn ]



221

(separadas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental), para o corrente ano, mas
sempre alocando insatisfagoes.

Do que foi proposto inicialmente no Plano Nacional de Educag¢do (PNE),
(BRASIL, 2014) — onde se intencionava a criacdo de um documento norteador para que
se estabelecesse objetivos de aprendizagem que fossem capazes de atender a todas e
todos estudantes da Educagao Bésica no Brasil — para o que foi aprovado no texto final,
muito foi alterado, discutido, alvejado e limitado. Nessa direcdo a questao de género foi
bastante polemizada nos curriculos.

Sobre o assunto diversidade, percebe-se que foi “deixado para trds” com a
promessa de ser emitido um outro documento (pelo Conselho Nacional de Educacio),
que deverd trazer orientacOes sobre as temdticas de género e orientacdo sexual, ja que
esses termos foram suprimidos pelo Ministério da Educagdo na terceira versao, com o
argumento de que ja provocavam polé€micas durante o processo de tramitacdo do Plano
Nacional da Educagao (PNE), bem como da BNCC.

Dessa forma, percebe-se que, a bem da verdade, nao é de hoje que vemos os
curriculos atendendo a interesses (politicos ou até mesmo religiosos) de uma
determinada classe (ou classes), em detrimento de outras. Quando nos referimos a
curriculo aqui, estamos nos referindo as determinagdes de 6rgaos e instituicdoes. Nesse
sentido, dialogamos com Nilda Alves (2000) ao dizer que temos que reeducar a nossa
capacidade de ver, ouvir, sentir as ideias e ag¢des produzidas no espago/tempo do
cotidiano da escola e da sala de aula, com suas l6gicas e no seu ritmo préprio, logo, ndo
podemos seguir um padrdo ou uma regulacdo. As demandas escolares sdo multiplas e
surgem mesmo, € no dia a dia, sem hora marcada, sem planejamento que as anteceda.

O curriculo, assim como a educagdo, ndo € neutro, ele € um ato politico. Dessa
forma, os grupos sociais dominantes encontram nele a maneira precisa para transmitir
uma visdo de mundo baseada em seus interesses. Para isso existe um controle dos
conteados a serem transmitidos através do curriculo “essas ideias seriam
diferencialmente transmitidas na escola, as criangas, das diferentes classes” (SILVA,
2011, p. 29).

A supressdo dos termos “género” e “orientagdo sexual” ¢ um bom exemplo disso
e o argumento principal para suas inclusdes, estaria diretamente relacionado a sua

atribuicdo no que diz respeito ao enfrentamento a todas as formas de discriminacdes e
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de fobias (em relagio aos LGBTQIA+)’ no ambiente escolar, para a promocdo da
inclusdo e do respeito aos direitos humanos, contribuindo desta forma para uma
sociedade mais justa, pautada em igualdade, bem como em liberdade e na subjetividade.
Vale lembrar que :

O conceito de subjetividade € aqui, especialmente importante,
desafiando as auséncias na consciéncia. Ele inclui a possibilidade de,
por exemplo, que alguns elementos estejam subjetivamente ativos —
eles nos mobilizam — sem serem conscientemente conhecidos. Ele
destaca o ‘quem eu sou’ ou, de forma igualmente importante, o ‘quem
nods somos’ da cultura, destacando também as identidades individuais
e coletivas. Ele faz uma conexao com um dos insights estruturais mais
importantes: que a subjetividade ndo é dada, mas produzida,
constituindo, portanto, o objeto da andlise e ndo sua premissa ou seu
ponto de partida. (JOHNSON, 2010, p.27)

Logo, apesar da homologacdao da BNCC, com a referida supressdo, faz-se
necessario que estejamos atentos as possibilidades implicitas de abordagens acerca da
diversidade, através das competéncias ja que a BNCC ¢ perpassada por fundamentos
que nos ddo margem para “trabalharmos” a tematica, numa visdo ainda que de forma
velada, ou mesmo disfarcada por conceitos como: alteridade, diversidade,
multiplicidade e respeito.

No entanto, ndo sabemos se por sorte, ou pela criatividade que habita em nds,
educadoras e educadores, temos a possibilidade de reinventarmos os curriculos e seus
conteidos em praticas cada vez mais humanizadas, que acontecem nas relacdes de
nosso cotidiano, do saber-fazer das salas de aula, das teias e redes que se fazem e se
refazem no chdo da escola, na troca e nas possibilidades infinitas onde se ddo essas
relacdes dos sujeitos com o conhecimento. Nesse sentido gostariamos de destacar que:

nessa luta processual por democracia numa perspectiva de agdo e
reconhecimento de e para a diferenca, um de nossos compromissos €
com a publicagdo de textos que tragam estudos cujos (chamados)
resultados ndo reduzam os curriculos € ndo abduzam a vida, a
ordinaridade dessas pessoas comuns que habitam escolas comuns e
produzem curriculos sempre incomuns, globalizados, recheados de
subjetividades e historicidades e, inéditos, unicos, vdlidos,
invisibilizados (FERRACO, SUSSEKIND E GOMES, 2017, p. 358)

Por fim estamos certas de que ao elaborar um documento oficial norteador do
saber-fazer educativo e que pretende estabelecer bases para a formacdo de cidaddos

responsaveis, deve ser elaborado por mados de profissionais com experi€ncia de chio da

5> A sigla refere-se aos termos Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Transgéneros, Queer,
intersexuais, assexuados e mais. E também utilizada como nome de um movimento de luta contra a
homofobia, transfobia, entre outros.
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escola, sendao rumaremos ao retrocesso. Nesse caso, a analise da BNCC nos mostrou
que os profissionais de gabinetes e empresas de educacao ndo ddo conta disso. E preciso
que os conteddos constantes nos curriculos se alinhem para a interdisciplinaridade e

assegure as diferencas e que resistam a privatizacao da educagdo publica.

Novos cotidianos, novos rumos e horizontes

Sendo assim, partindo do principio de que a discussdo, o didlogo e os estudos
sobre género e as implicagdes sociais da discriminag¢do, sdo fundamentais para a
promocdo de uma mudanca na visdo, no modo de pensar e consequentemente, na forma
de agir da comunidade escolar e principalmente da sociedade, podemos dizer que a
escola aqui, representa um importante locus enquanto “produtora” de conhecimento,
principalmente no que diz respeito ao espacgo local (social), bem como aos atores que
nela estdo inseridos.

A importancia da escola como local de promog¢ao da igualdade em todos os
seus aspectos, e ainda, a compreensdo de que a ciéncia ndo € a unica responsavel na
producao de conhecimento, ja que somos sabedores de que este também pode e deve ser
produzido pelo e através do cotidiano, tornam este estudo muito mais possivel, ja que
toma como principal base, a observacao tanto do cotidiano escolar, quanto das teorias
cientificas e os conceitos que o embasam, ja que é sabido da importancia de ambos no
que diz respeito a ampliacio de nossas fontes e discussdes sobre a diversidade,
principalmente no que tange a capacidade de producdo de mudangas, tanto para o
cotidiano, quanto para a ciéncia.

Como lembra Certeau, (1994, p.105), “o estudo de algumas taticas cotidianas
ndo deve, no entanto, esquecer o horizonte de onde vém e, no outro extremo, nem o
horizonte para onde poderiam ir”.

Logo, € possivel afirmar que o cotidiano, tomado como este “espaco x tempo”,
influenciard em boa parte o nosso comportamento em relagdo a este assunto e a tantos
outros, modificando em tempo real o nosso entendimento, nossas manifestacoes,
conceitos, visdes e consequentemente nossas relagdes com o “outro”, ja que o proprio
conceito de Género nos possibilita, como afirma Bandeira e Oliveira (1990, p.8):
"entender processos de construcdo/reconstrucdo das prdticas das relacdes sociais, que

homens e mulheres desenvolvem/vivenciam no social".
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Isso, porque através da compreensdo da importancia das praticas cotidianas, nos
permite um entendimento muito maior sobre as complexidades vivenciadas por cada
ator envolvido nelas e mais ainda, uma visdo em que pode ser percebido e apreendido
que os sujeitos inventam e reinventam histdrias dentro de contextos especificos, e essas
histérias € que dardo origem as possiveis relagdes sociais que surgirdo e que
determinardo os mesmos.

Assim, a ideia de incorporar o tema, o debate, visa propiciar uma discussdo para
diminuir o preconceito nas escolas, além de preparar os professores para combater a
discriminagdo de género. Logo, como afirma Oliveira (2003, p. 68), “¢ com Certeau que
vamos, mais uma vez, buscar a compreensdao das formas de criacdo de alternativas
curriculares, tentando evidenciar as “artes de fazer” daqueles a quem foi reservado o
lugar da reproducdo. (...) O cotidiano (...) aparece como espaco privilegiado de
producao curricular, para além do previsto nas propostas oficiais”.

Como defende Macedo (2007, p.56), “ainda assim, defendo um curriculo — que
chamarei de emancipador, pelo apreco a uma expressdao que ja nos disse tanto — no qual
as narrativas da modernidade dialoguem com nossas contingéncias cotidianas”.

Prever a difusdo de propostas pedagdgicas com contetidos sobre as questdes de
género, diversidade quanto as suas relagdes com as identidades de género, também
apontam para a necessidade de estabelecer um curriculo onde possamos comecgar a
pensar nas diferencas, um curriculo que possibilite politicas mais centradas na

diversidade, do que na hegemonia.

Concluindo...

Nosso pafs € visto por muitos como o “pais das diferengas”, ou ainda como o
“pais da diversidade”, mas sabemos que essa celebracdo das diferencas/diversidades,
muitas vezes, vira sinonimo de defeitos, de “ser menos”, de inferioridade em relacao a
um padrdo dominante. Na verdade as “diferengas” sdo tratadas como desigualdades, que
pode ser fruto da ignorancia, da religiosidade, ou mesmo do preconceito de alguns, ji
que ndo € novidade que tanto no passado como no presente, nas mais diversas partes do
planeta, tanto homens, quanto mulheres, se organizam e se questionam no que diz
respeito a si e aos outros que o rodeiam, e desta forma interferem nesse padrdao de forma
estética e cultural, produzindo assim, esteredtipos, normatizagdes, € consequentemente,

conceitos e pré-conceitos.

Revista Diversidade e Educacio, v. 8, n. 2, p.202-228, Jul/Dez , 2020. Doi:10.14295/de.v8i2.12100 E-ISSN: 2358-8853

(D) &v-ric-sa |



225

Nao precisamos ir tdo longe para compreendermos isso: nossos avos, pais, agiam
completamente diferente de ndés quando o assunto era educar, trabalhar, enamorar,
casar...Eles se organizavam social e culturalmente de forma diferente de nds e isso tem
a ver ndo s6 com o tempo em que viveram, como também com O espaco em que
viveram, ja que a diversidade das nossas manifestacdes culturais, sociais, se estende ndo
s6 no tempo, mas também no espaco em que ocorre.

As masculinidades ndo sdo os opostos das feminilidades, nem devem ser vistas
assim, até mesmo porque nos processos de constru¢do de muitas das masculinidades, as
mulheres ocupam um lugar de importancia, central, como por exemplo uma mae, uma
amiga, uma namorada ou esposa, entre outras com quem esse menino/homem se
relaciona, e vice versa.

Aprender mais sobre os sujeitos s6 serd possivel a partir da observacdo de suas
préticas sociais, do modo como se organizam em suas individualidades, do local onde se
organizam, da pluralidade de suas vivéncias sociais, € de como se organizardo a partir
dessas peculiaridades para a utilizagdo com fins particulares e de reapropriacdo. Para
isso, compreender as narrativas como elementos potencializadores da
reflexdo/acao/ressignificagdo, pode ser um caminho para entendermos a escola como o
espaco do encontro de sujeitos e histdrias plurais.

A producao do curriculo escolar € considerada um dos pilares de construgao dos
saberes docentes e discentes, incluindo as constru¢des das identidades e,
consequentemente, das diferencas.

Trazer para as salas de aula essas possibilidades emancipatérias através dos
curriculos e a partir de didlogos propositivos, afirmativos, € trazer também a
possibilidade da constru¢do de uma maior compreensdo e reflexdo acerca da maneira
como se constroem discursos de homofobia e de padrdes ditos bindrios, os quais
engendram aspectos que nos levam a acreditar que exista uma relagdo problematica
entre o género, a identidade e o sexo biologico acarretando particularidades para que os
padrdes reservados e instituidos as masculinidades deixem de ser naturalizados na

escola e, por conseguinte, na sociedade.
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