Maneiras outras de se ver e ver o outro: vivéncias das relagdes de género do segundo ano dos anos iniciais do ensino fundamental de uma
escola estadual de Campo Grande - MS

A MANEIRAS OUTRAS DE SE VER E DE VER O OUTRO: RELACOES DE
GENERO NO SEGUNDO ANO NAS ETAPAS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
EM UMA ESCOLA PUBLICA DE CAMPO GRANDE, MS

OTRAS MANERAS DE VER Y VER EL OTRO: RELACIONES DE GENERO EN
EL SEGUNDO ANO EN LOS ANOS INICIALES DE LA EDUCACION
FUNDAMENTAL EN UNA ESCUELA PUBLICA EN CAMPO GRANDE, MS

OTHER WAYS TO SEE AND SEE THE OTHER: GENDER RELATIONSHIPS
IN THE INITIAL STEPS OF FUNDAMENTAL EDUCATION IN A PUBLIC SCHOOL
IN CAMPO GRANDE, MS

Cristiane Pereira Lima !

Léia Teixeira Lacerda 2

RESUMO

Este artigo visa apresentar os resultados de uma pesquisa de mestrado que discute as relacdes
de género entre meninas e meninos, buscando compreender como elas e eles se veem e veem
o seu “Outro”. Para tanto, foram realizadas oficinas de desenhos, producdo de narrativas e
contacdo de historia, por meio do texto literdrio, a fim de promover a discussdo sobre as
relacBes de alteridade entre o Eu e o Outro. As fontes foram as narrativas e 0s desenhos das
criangas do segundo ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica,
analisados na perspectiva da infancia e do pos-estruturalismo. Os resultados evidenciam que
as relacbes sdo permeadas de costumes, valores sociais e produzidas na cultura,
oportunizando refletir sobre o que é ser menina e menino, as feminilidades e masculinidades,
além de demonstrarem que essas relagdes vividas entre as criangas produzem subjetividades.

PALAVRAS-CHAVE: Relacdes de género. Infancia. Constitui¢do da subjetividade.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo presentar los resultados de una investigacion de maestria
que discute las relaciones de género entre nifias y nifios, buscando entender como ellos se ven
a si mismos y a su “Outro”. Para ello, se llevaron a cabo talleres sobre dibujos, produccion de
narraciones y narracion de historietas, a través del texto literario, para promover la discusion
sobre 1&s relaciones de alteridad entre el Yo y el Otro. Las fuentes fueron las narraciones y
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dibujos de los nifios Del segundo afo de las Series Iniciales de la Ensefianza Fundamental en
una escuela publica, analizados desde la perspectiva de la infancia y el posestructuralismo.
Los resultados muestran que las relaciones estan impregnadas de costumbres, valores sociales
y producidas en la cultura, lo que permite reflexionar sobre lo que significa ser nifia y nifio,
las feminidades y las masculinidades, ademas de demostrar que estas relaciones
experimentadas entre los nifios producen subjetividades.

PALABRAS-CLAVE: Relaciones de género. Infancia. Constitucion de subjetividad.

ABSTRACT

This article aims to present the results of a Master’s research that discusses the gender
relations between girls and boys, seeking to understand how they see themselves and their
“other”. For that, workshops on drawings, narratives’ production and storytelling were carried
out, through the literary text, in order to promote the discussion on the relationships of
otherness between the self and the other. The sources were narratives and drawings of the
children from a public school, second year of the Elementary School, analyzed from the
perspective of childhood and post-structuralism. The results show that relationships are
permeated with customs, social values and produced in culture, making it possible to reflect
on what it means to be a girl and a boy, femininities and masculinities, in addition to
demonstrating that these relationships lived among children produce subjectivities.
KEYWORDS: Gender relations. Childhood. Subjectivity constitution.

* * *

Introducéo

O presente artigo tem por finalidade divulgar as discussdes obtidas a partir de uma
pesquisa desenvolvida com criancas junto ao Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu —
Mestrado Profissional em Educacdo — da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul no
ambito da linha de pesquisa Formacdo de professores e diversidade, em 2019. O titulo deste
estudo foi “As relagdes de género nos anos iniciais do Ensino Fundamental: praticas
pedagogicas e vivéncias no cotidiano escolar” (Lima, 2019), nas vozes de criangas de uma
escola estadual de Campo Grande/MS.

Desenvolvemos a investigacdo com o objetivo de apreender as narrativas das/dos
estudantes com a finalidade de compreender a dindmica existente nas relaces entre meninas e
meninos e 0 que essas vivéncias os fazem compreender e lidar com as questdes de género.
Para que chegassemos ao tema, reportamo-nos a nossa experiéncia como educadoras, Vvisto
que a escola reproduz normas e condutas consideradas padrbes em nossa sociedade, assim
influenciando nas maneiras de ser de meninas e meninos e em nossas relagdes interpessoais,
padronizando condutas na escola que, na maioria das vezes, sdo percebidas como naturais.

Assim, sempre que meninos e meninas apresentassem comportamentos “nao esperados”, eram

Revista Diversidade e Educacéo, v. 8, n.1, p. 371-399, jan./jjun. 2020. D0i:10.14295/de.v8i1.11425  E-ISSN: 2358-8853



Maneiras outras de se ver e ver o outro: vivéncias das relagdes de género do segundo ano dos anos iniciais do ensino fundamental de uma
escola estadual de Campo Grande - MS

reprimidos e corrigidos pelas/os professoras/es, até que se moldassem ao comportamento
“padrao”.

Diante desse panorama, a problematica investigada no estudo foi compreender como
os professores abordam as relacfes de género em sala de aula e também como as criancgas
concebem e vivenciam essas relagdes na escola, procurando responder aos questionamentos: o
que é ser menino e menina? Quais mecanismos possibilitam as criancas compreenderem e
conviverem com as representacoes de género no cotidiano? Além disso, pretende-se socializar
e descrever as informacdes e discussdes obtidas a partir da pesquisa. No entanto, neste artigo,
apresentamos um recorte do conjunto dos dados produzidos nas sete oficinas realizadas
durante a pesquisa, a fim de descrever e analisar os resultados de duas delas, desenvolvidas

com 30 criancas do 2° ano do Ensino Fundamental.
Percursos metodoldgicos

A pesquisa foi desenvolvida segundo a perspectiva pds-estruturalista, pois os autores
desse campo de investigacdo defendem que nossas relacGes se estabelecem por meio da
construcdo social. Nessa perspectiva, 0 p0Os-estruturalismo “[...] efetua [...] certo
afrouxamento na rigidez estabelecida pelo estruturalismo. [...] O processo de significacdo
continua central, mas a fixidez do significado [...] se transforma [...] em fluidez,
indeterminacdo e incerteza” (SILVA, 2007, p. 119). Esses posicionamentos teoricos foram
debatidos na disciplina de Educacdo, Cultura e Sexualidade, do Programa de P6s-Graduacao
Stricto Sensu Mestrado Profissional em Educacéo, a partir de uma pesquisa sobre os estudos
de diversos pesquisadores, como Foucault (1977); Vance (1995), Furlani (2011), entre outros.
Concomitantemente, também foi realizado o mapeamento de fontes no GT 23 da ANPEd —
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo; no Portal de Dominio
Publico da Capes — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — e
buscados artigos na base do Scielo — Scientific Electronic Library Online — que se
aproximavam da tematica em questdo, bem como a leitura e o tratamento dos dados
levantados.

Para isso, utilizamos como recurso pedagogico a literatura infantil, buscando
contribuir para desmitificar as representacfes estabelecidas no meio social, sem negligenciar,
entretanto, recursos que fazem parte da rotina escolar dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, como a contacdo de histdria. A pesquisa é caracterizada como etnografica, o
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gue nos proporcionou encontrar as/os estudantes no ambiente escolar a fim de ouvi-los, de
modo que pudessem falar sobre como se constituem as relages de género entre, visto que:

A pesquisa etnografica pode ser entendida como o estudo de um grupo ou
povo. As caracteristicas especificas da pesquisa etnografica sdo: - o uso da
observacdo participante, da entrevista intensiva e da analise de documentos;
- a interacdo entre pesquisador e objeto pesquisado; - a flexibilidade para
modificar os rumos da pesquisa; - a énfase no processo, e ndo nos resultados
finais; - a visdo dos sujeitos pesquisados sobre suas experiéncias; - a ndo
intervencdo do pesquisador sobre o ambiente pesquisado; - a variacdo do
periodo, que pode ser de semanas, de meses e até de anos; - a coleta dos
dados descritivos, transcritos literalmente para a utilizagdo no relatorio
(GERHARDT:; SILVEIRA, 2009, p. 41).

A pesquisa de campo, por sua vez, permitiu-nos problematizar como se constituem as
relagOes de géneros vivenciadas entre meninas e meninos a partir de suas narrativas e de seus
desenhos, como forma de exemplificar essas relacbes compreendendo-as pelo olhar das
criancas.

Como procedimentos metodoldgicos, foram realizadas rodas de leitura e de conversas
com os professores e junto as criangas com faixa etaria entre sete e oito anos de idade, de uma
turma dos anos iniciais do Ensino Fundamental, devidamente matriculadas em uma escola
publica do municipio de Campo Grande, MS. Os dados foram produzidos a partir de
depoimentos descritos e analisados sem a identificagdo dos sujeitos participantes para
resguardar suas identidades e manter o sigilo ético. Também estabelecemos como direito
desses participantes o compromisso, por parte da pesquisadoras, de manté-los informados
sobre 0 andamento da pesquisa em todas as etapas de sua execucdo, utilizando ainda
procedimentos éticos para sua realizagdo, como a ado¢do do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, apresentado aos professores, e o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido — TALE, aos responsaveis, conforme as normas do Comité de Etica da UEMS?.

Por se tratar de um estudo que envolve criancas — no decorrer de toda a producdo
escrita — tivemos muitas dificuldades em encontrar procedimentos metodolégicos adequados
para analisar as producdes desenvolvidas por outros pesquisadores da area no que se refere as
relacGes de género tendo como sujeitos esses individuos, dando voz as culturas infantis.

Os encontros ocorreram uma vez por semana, perfazendo dois meses de realizacdo de
atividades em conjunto com a professora regente do 2° ano, momento em que realizdvamos
rodas de conversas, contacOes de historia e observacdo das atividades durante o recreio e a

aula de Educacdo Fisica, para que assim pudéssemos obter os dados necessarios.

3 Cf. Protocolo aprovado na Plataforma Brasil n° 87658518.8.0000.8030 em 11/09/2018.
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Outro procedimento metodoldgico ocorreu por meio de reunides mensais do Grupo de
Pesquisa: Educacio, Cultura e Sexualidade*, momento em que tiravamos dlvidas, trocdvamos
experiéncias e conceitos chave com os pares. Essas reflexdes contribuiram para que
conseguissemos delimitar a pesquisa em questao, apontando que o interesse central fosse nas
criangas como protagonistas em sua forma de lidarem e conceberem o que é ser menina e
menino no espago escolar.

Para refletirmos sobre o desenvolvimento de pesquisas com a participacdo de
criangas, recorremos aos questionamentos de Quinteiro (2005, p. 20): “[...] afinal, como
transformar um sujeito social num objeto cientifico? Como dar voz ao chamado ‘mudo’ da
historia?”. A autora nos faz refletir sobre a dificuldade que se tem em realizar pesquisas que
oportunizem as criancas terem voz ativa, considerando que historicamente esses sujeitos
sempre foram vistos como aqueles cujas falas ndo tinham valor para a sociedade. No entanto,
essa visao foi modificada por estudos sobre a infancia, que nos possibilitam vé-las como
produtoras de cultura.

Nesse sentido, Larrosa (2010, p. 184) afirma que a infancia, quando ouvida e
reconhecida, fornece-nos “[...] a seguranga de nossos saberes, questiona o poder de nossas
praticas e abre um vazio em que se abisma o edificio bem construido de nossas instituicfes de
acolhimento”.

Dessa maneira, pretende-se contribuir também para a formacdo de professores que
atuam nessa etapa do Ensino Fundamental, objetivando ampliar seus conhecimentos sobre as
questdes de género na infancia e discutir quais possibilidades e limites ha para o
desenvolvimento de pesquisas com esse publico.

Para alcancarmos o objetivo estabelecido, realizamos, em uma sala de aula com 30
estudantes, sete encontros de observacdes e trés rodas de leituras e de conversas junto a uma
professora e as criancas, com a finalidade de interagir com os participantes e de organizar a
producdo de dados sobre o cotidiano escolar, descrevendo a discursividade, as atitudes e 0s
comportamentos vivenciados no tocante as relacdes de género.

Para desenvolver essas atividades com os/as estudantes, selecionamos obras de
literatura infantil, como “Principe Cinderelo” (COLE, 1987); “A princesa sabichona” (COLE,

2000), entre outras, de maneira a oportunizar aos leitores novos olhares e possibilidades de se

4 O Grupo de Pesquisa Educacéo, Cultura e Sexualidade, registrado no CNPg/UEMS em 2008, é liderado pelas
Profa. Dra. Léia Teixeira Lacerda e Profa. Dra. Katia Cristina Nascimento Figueira (disponivel em:
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhorh/0416559581832830. Acesso em: 28 junho 2020.
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apreenderem os sentidos de ser menino e menina no mundo, permitindo uma coeducacgéo
igualitaria e democrética.

Elegemos a utilizacdo da literatura infantil por compreendermos que esse recurso
pedagogico se constitui de grande importancia nessa fase da educacao, pois “[...] propicia uma
reorganizacdo das percepcbes do mundo e, desse modo, possibilita uma nova ordenagéo das
experiéncias existentes da crianga. A convivéncia com textos literarios provoca a formagao de
novos padrdes e o desenvolvimento do senso critico” (CADEMARTORI, 1986, p. 18-19).

Esse mecanismo possibilita a formulacdo de conceitos no que se refere as relacfes de
género e a autonomia do pensamento, ndo so durante as trocas simbdlicas que essas relacdes
favorecem no periodo de formacédo da criangca, mas também pela abertura de tempo e espaco
para essa reflexao.

Com vistas ao sigilo ético, foi omitido o nome da escola em que realizamos a
pesquisa, bem como a identificacdo da professora efetiva e das criangas por meio de iniciais
ficticias, a fim de resguarda-las na pesquisa. Destarte, “[...] a identidade das criangas fica
protegida, mas ao mesmo tempo elas poderiam depois se ler, se ver, 0 que nos pareceu um
principio €tico coerente com a concepgao de infancia do estudo” (KRAMER, 2002, p. 47).

Além disso, utilizamos a fotografia a fim de registrar os momentos das atividades
propostas, tendo em vista que, de acordo com Kramer (2002, p. 52), ela “[...] é também um
vigoroso e potente instrumento de resguardar a memoria e de constituir a subjetividade, por
permitir que criangas € jovens possam se Ver, ver o outro e a situagdo em que vivem”.

Para embasar teoricamente o uso de desenhos e sua interpretacdo por parte dos
pequenos, utilizamos estudos de Cognet (2014) e Bédard (2013), compreendendo que:

[...] O desenho representa, em parte, a mente consciente, mas também, e de
uma maneira mais importante, faz referéncia ao inconsciente. Ndo devemos
esquecer-nos de que o0 que nos interessa é o simbolismo e as mensagens que
o desenho transmite-nos, ndo sua perfeicao estética (BEDARD, 2013, p. 08).

Portanto, os dados produzidos foram analisados por meio de pesquisa de cunho
qualitativo, fundamentada na perspectiva da abordagem pds-estruturalista de analise e dos
estudos da infancia, como ja referido, por considerarmos que essa vertente torna-se um campo
rico para refletir sobre o tema em tela. Isto porque valoriza as vivéncias e as particularidades
do ser humano, sendo ainda pouco estudada nos programas de pos-graduacéo Stricto Sensu,

tanto em nivel de mestrado como de doutorado em Educacéo.

Conceitos-chave da pesquisa
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Para as discussbes tedricas, precisavamos selecionar conceitos-chave para nos
aprofundarmos e dialogarmos, os quais passamos a descrever a seguir.

Um dos primeiros conceitos que nos pareceu importante destacar foi o de sexualidade.
Trata-se “[...] [d]a base da curiosidade, a forga que nos permite elaborar e ter ideias, bem
como o desejo de ser amado e valorizado a medida que aprendemos a amar e a valorizar o
outro” (BRITZMAN, 1998, p. 162). Manifestada por meio dos comportamentos, da fala, dos
gestos, dos olhares e do toque, ela ultrapassa as questdes bioldgicas do desenvolvimento
humano e, sobretudo, envolve o afeto.

Nossos comportamentos em relacdo a sexualidade estdo ligados a forma como as
relacBes de género estdo organizadas na sociedade. Tornamo-nos mulheres e homens, desde
gue nascemos, pois as relacdes de género determinam 0s nossos comportamentos. Conforme
Ferrari (2012, p. 101):

A palavra menino so adquire significado em relagdo com o significado de

menina e vice-versa. No entanto, esses géneros e as identidades de género

vao sendo construidos pelos simbolos, de forma que é possivel afirmar que

as identidades sé podem ser conhecidas na prética, visto que elas ndo sdo

unificadas nem tampouco algo definido previamente. Assim, ndo basta o

anuncio e o conhecimento de que esse corpo que esta se desenvolvendo é

menino ou menina, ha necessidade de se construir essa identidade no dia-
adia, sobretudo através dos simbolos.

Essas normas sdo fixas em nossa cultura como se fossem um caminho que devemos

seqguir, padronizando o que é ser masculino e o que é ser feminino, criando-se assim a

identidade de género, que seréd construida ao longo de nossas préaticas educativas e de nossas
vidas, consolidando-se a partir de valores e regras sociais.

Para discutirmos sobre curriculo, por sua vez, urge pensarmos mais sobre essa
construgdo social. A nocdo de curriculo entende que este “[...] ndo se restringe apenas a ideias
e abstracdes, mas [se refere] a experiéncias e praticas concretas, construidas por sujeitos
concretos, imersos em relagdes de poder” (GOMES, 2008, p. 23). Quanto a tematica da
diversidade — em especial as relacdes de género e sexualidade — apresentamos de forma
breve desdobramentos que permitirdo melhorias na acdo docente e nas praticas pedagogicas.
Dessa perspectiva, permeiam o curriculo os conteudos a serem ensinados; as experiéncias
vividas; os planos pedagogicos; seus objetivos e seus processos de avaliacoes.

De acordo com Moreira e Candau (2008, p. 18), o curriculo seria “[...] as

experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relaces
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sociais € que contribuem para a construcdo das identidades de nossos/as estudantes”.
Reportamo-nos a esse conceito para nos referir as atividades organizadas nas escolas.

Dessa forma, abordar as questfes do curriculo se faz necessario por concebermos que
¢ por meio dele que as “coisas” acontecem na escola, de modo que ele pode ser compreendido
como o guia da organizagéo escolar, com fundamental importancia o papel do professor para
a materializagdo dos conhecimentos produzidos na escola e na sala de aula.

Com toda a modernidade e as mudancas de costumes ocorridas na sociedade
brasileira, compreendemos o conceito de cultura como dinamico e multifacetado e a escola
como uma instituicdo social participante e vinculada a essa cultura. Alem disso, é inegével a
pluralidade cultural existente nos espagos escolares no que tange as relagdes de género e
sexualidade que, por vezes, acarretam confrontos e conflitos — tanto na formacdo quanto nas
vivéncias culturais, pois envolvem a individualidade dos estudantes, permitindo-lhes
questionar crengas e costumes. Haja vista essa realidade, o que enfatizamos é que essa
diversidade deve ser respeitada e debatida em sala de aula, com vistas a propiciar o
enriquecimento das relacdes sociais, fortalecendo o respeito as diferencas e a cultura da paz.

Dessa maneira, ¢ fundamental explicitarmos como compreendemos a concepc¢éao de
diversidade articulada as contribui¢cGes de Gomes (2008, p. 17), para quem a “[...] diversidade
pode ser entendida como a constituicdo histérica, cultural e social das diferencas. A
construcdo das diferencas ultrapassa as caracteristicas bioldgicas, observaveis a olho nu”. A
partir dessa compreensdo, a tematica da diversidade relaciona-se a toda a construcéo historica
da sociedade, considerando especialmente particularidades e individualidades.

Nesse sentido, é necessario oferecer capacitacdo ao corpo docente para que possam
compreender as transformacdes ocorridas no contexto de seus estudantes e que a escola, por
se tratar de uma instituicdo social, € dinamica e sofre mudancas constantemente, 0 que exige a
modificacdo no tratamento e na insercdo de assuntos antes invisibilizados.

Além disso, consideramos que os diferentes contextos historicos, sociais e culturais,
sdo permeados por relagdes de poder e dominacédo, pois séo vividos de uma maneira tensa e
ambigua ao conviver com o diverso. Portanto, fazem-se necessarios para uma melhor
compreensdo das relagdes sociais, de modo que possamos evitar equivocos e garantir uma
educacéo reflexiva, critica e significativa ao educando e ao educador.

Nesse contexto, devemos considerar que a palavra diversidade deve ser compreendida
em uma “[...] perspectiva relacional, ou seja, as caracteristicas, os atributos ou as formas

‘inventadas’ pela cultura para distinguir tanto o sujeito quanto o grupo a que ele pertence
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depende do lugar por eles ocupado na sociedade e da relagcdo que mantém entre si e com 0s
outros” (GOMES, 2008, p. 22).

Dessa maneira, inserir as tematicas que constituem as diversidades no curriculo
escolar, de acordo com Gomes (2008), tem grande relevancia, uma que implica “[...]
compreender as causas politicas, econémicas e sociais de fenbmenos como etnocentrismo,
racismo, sexismo, homofobia e xenofobia. Falar sobre diversidade e diferenca implica
posicionar-se contra processos de colonizagdo e dominag¢ao”. (GOMES, 2008, p. 25). A

autora evidencia ainda que:

A questdo da diversidade aparece, porém, ndo como um dos eixos centrais
da orientacdo curricular, mas sim, como um tema. E mais: muitas vezes, a
diversidade aparece somente como um tema que transversaliza o curriculo
entendido como pluralidade cultural. A diversidade é vista e reduzida sob a
Gtica da cultura (GOMES, 2008, p. 28).

Como a pesquisadora sinaliza, a diversidade muitas vezes é apresentada no curriculo
pela dtica da cultura, esquecendo-se de que temos diversas manifestacdes culturais e formas
de viver, de ser e de estar no mundo. Sob essa perspectiva, ndo raras vezes os curriculos
escolares, em especial suas orientacGes, como as dos PCNSs, reportam-se a uma cultura
especifica, ou seja, a heteronormatividade, o que ndo contribui com a aprendizagem ao negar
tudo o que for diferente. Em outras palavras:

As culturas sdo diversas e variadas. A escola e seu curriculo ndo demonstram
dificuldade de assumir que temos multiplas culturas. Essa situacdo
possibilita o reconhecimento da cultura docente, do aluno e da comunidade,
a presenca da cultura escolar, mas ndo questiona o lugar que a diversidade de
culturas ocupa na escola (GOMES, 2008, p. 28).

E necessario, pois, que construamos praticas pedagogicas que realmente possibilitem o
atendimento as demandas escolares, tendo em vista que a peca principal de nossas acGes
educativas sdo os estudantes. Portanto, quando nos propomos a reconstruir essa pratica
pedagogica, devemos compreender que esta ndo se trata de transmitir conhecimentos ao outro,

mas realizarmos trocas de conhecimentos para construirmos juntos novas aprendizagens.

O que as criancgas tém a dizer sobre as relagdes de género?

Neste texto apresentamos a sequéncia do registro de duas oficinas, escolhidas dentre as
sete que constituiram os dados de uma ampla pesquisa que buscou descrever e analisar como

meninas e meninas concebem as suas identidades. Essas concepgfes foram identificadas a
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partir de suas narrativas e de seus desenhos, produzidos durante as atividades. O caminho
tedrico-metodoldgico adotado para este desenvolvimento, como ja referido, tem o enfoque
qualitativo e se insere nesta proposta metodoldgica, que considera os desenhos e algumas
narrativas como ferramenta, além dos resultados.

Para fundamentar a nossa discussdo, trabalhamos com as contribuicdes teoéricas das/os
autoras/es: Scott (1995), Sales (2002), Meireles (2008), Vianna e Finco (2009), Furlani (2011)
e Junqgueira (2009/2012), entre outros, que forneceram elementos para a andlise dos dados
produzidos nas oficinas. Os encontros ocorreram no espaco escolar e foram divididos em oito

momentos, conforme descrevemos no quadro a seguir:

QUADRO 1 - OFICINA COM AS CRIANCAS

1° Encontro: Apresentacdo do projeto a professora da turma, as criancas e a
equipe pedagdgica

2° Encontro: Reunido com os pais, apresentacdo do projeto, solicitacdo de
permissdo para a participagdo das criangas na pesquisa, aléem da assinatura dos
termos de consentimento

3° Encontro: Contacdo da historia “Diversidade”, de Tatiana Belinky (2014), roda
de conversa, atividade autorretrato

4° Encontro: atividade sobre 0 sexo oposto

5° Encontro: atividade brincadeiras e brinquedos
6° Encontro: Contacdo da historia “A Princesa sabichona” — Babette Cole (2000),
roda de conversa, atividade desenho de uma princesa diferente.
7° Encontro: Contacdo da historia “Principe Cinderelo” — Babette Cole (1987),
roda de conversa, atividade desenho de um principe diferente.
8° Encontro: Encerramento do projeto e agradecimento as criancas, aos pais, a
equipe pedagdgica e a professora.

Fonte: quadro elaborado pela professora-pesquisadora (2019).

Antes de iniciarmos a pesquisa, porém, foi necessario solicitar uma reunido com
todas/os responsaveis, com a finalidade de que todos/as pudessem participar para que
apresentassemos o projeto e colhéssemos as assinaturas com a autorizagdo para a participacédo
nas atividades. Para isso, optamos para que sua realizacdo acontecesse em um sabado. Além
disso, para garantir o sigilo quanto as expressdes e vivéncias das criangas, ndo utilizamos seus
nomes e sim iniciais ficticias, garantindo, assim, a credibilidade da pesquisa. Ademais, tudo o
que as criangas expressaram nas rodas de conversas foi transcrito na integra, assim como seus
desenhos, lembrando que os participantes possuem entre sete e oito anos de idade.

A seguir, apresentamos as oficinas selecionadas para compor este artigo, as narrativas

documentadas e devidamente descritas e as analises.
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Oficina 1 - Como me vejo

A primeira atividade que realizamos com as criancas tinha como contetdo a contagédo
da histéria do livro “Diversidade”, de Tatiana Belinky (2014). Essa atividade teve como
objetivo oportunizar as criangas a compreensdo sobre a diversidade entre si e o outro. A
metodologia dessa aula deu-se de maneira dialogada e expositiva. Apds a leitura da historia,
conversamos com as/os estudantes sobre a obra com a finalidade de compreender o que
entenderam da leitura apresentada.

Figura 1 - Capa do livro “Diversidade”, de Tatiana Belinky (2014)
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Fonte: Disponivel em https://www.amazon.com.br/Diversidade-Tatiana-Belinky/dp/8520000908

ApoOs a realizacdo da leitura da historia, foram feitos alguns comentarios por parte
das criancas, da professora regente e da pesquisadora. Em seguida, foi entregue aos pequenos
uma folha impressa em que deveriam colocar seu nome e fazer seu autorretrato, com o intuito
de evidenciar como se veem no mundo, como se imaginam. Elas realizaram seus desenhos
com muito capricho e entusiasmo, sempre sendo lembradas de que deveriam desenhar como
se veem. Como recursos, utilizamos o livro “Diversidade”, folha de sulfite, lapis e lapis de
cor.

Figura 2 — Desenho autorretrato feito pela crianca A
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Fonte: arquivo pessoal (2018).

Esse desenho foi realizado por uma menina de 7 anos de idade, que fez seu

autorretrato evidenciando suas principais caracteristicas fisicas.

Pesquisadora: Por que vocé realizou seu desenho e pintura dessa forma?
Crianga A: professora, com esse desenho meu, tentei mostrar as cores que
gosto que sdo o vermelho e o rosa, minha roupa favorita e que sou uma
princesa. Um dia terei meu reino para mandar nos meninos, junto com meu
animal de estimacdo meu cachorro Tot6. Pesquisadora: Por que vocé gosta
de rosa e vermelho? Como assim mandar nos meninos? Crianga A: Pro,
todas as meninas gostam de rosa e vermelho, sdo as cores das meninas!
Quero mandar nos meninos porque eles sdo chatos e briguentos e néo
deixam as meninas brincar com eles. Pesquisadora: VVocé gostaria de brincar
com ele? De qué? Crianga A: de correr, jogar bola e montar lego, mas eles
ndo deixam (CRIANCA A, 20/09/2018).

Com a narrativa da crianca A, podemos evidenciar como ela se sente colocada de
lado pelos meninos, pois seu objetivo é “ter um reino para mandar nos meninos”, ja que eles
ndo permitem que elas participem dos momentos de diversdo com eles. Além desse aspecto,
também conseguimos observar em seu relato que as marcas das desigualdades estdo em suas
escolhas de cores como ela mesma narra: “rosa e vermelho sdo cores das meninas”, ficando
evidente a marca de uma educacdo sexista e naturalizada. Gobbi (1997) destaca que “[...] na
escolha da cor, residem informacdes, modos de ver que traduzem e mostram elementos e
aspectos presentes na sociedade” (GOBBI, 1997, p. 160).

Assim, é possivel evidenciar que a cor pode carregar importantes mensagens para as
criangas. Por ser instrumento da cultura, ela revela uma poderosa mensagem simbdlica das
relacfes de género, na qual é possivel constatar como as hierarquias de uma cultura séo

inscritas e presentes nos desenhos das criancas e o quanto também pode ser desconstruida.
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Figura 3 - Desenho autorretrato feito pela crianca B
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Neste desenho feito pela crianca B, é possivel constatar que ela também realiza o seu

Fonte: arquivo pessoal (2018)

autorretrato com suas caracteristicas e mostra como se V€.

Pesquisadora: Por que vocé realizou seu desenho e pintura dessa forma?
Crianca B: Profe, amei fazer esse desenho de mim, gosto muito do jeito que
Deus me fez. Minha mée sempre me fala que sou uma princesa e que quando
crescer terei meu principe. Fiz meu desenho de vestido cor de rosa e com
coracdo porque princesas usam vestidos. A senhora j& assistiu ao filme da
Bela Adormecida? Pesquisadora: Ja. Crianga B: Entdo, ela é uma princesa
loira e linda assim como eu. Pesquisadora: As princesas s6 podem usar
vestidos? Crianga B: Sim, professora, pois ficam lindas de vestido e a roupa
certa para elas! (CRIANCA B, 20/09/2018).

Nas narrativas da crianca B, observamos marcas do binarismo (separacao), além de
acOes e atitudes que se espera das meninas, em 0posicdo ao que se espera dos meninos,
evidenciando-se nesse discurso que elas devem usar vestidos por ser a roupa adequada. Outra
fala importante apresentada por B € que “um dia tera seu principe”, demonstrando que essas
diferencas sdo impostas as criancas por diversos mecanismos que envolvem suas interacdes
com os adultos, com as outras criancas, com a televisdo, com a mdsica, entre outros. De

acordo com Gobbi (1997, p. 149):

A recorréncia do rosa [...] passa a simbolizar tudo o que envolve o feminino
entre essas crian¢as desenhistas, ao mesmo tempo em que poderia apenas
colorir uma flor num jardim ou comportar-se como mais uma cor na paleta
de cores. A cor rosa [...] demarca espagos.
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Dessa maneira, 0 desenho realizado pela crianca B, articulado a sua fala, revela os
significados que a crianca esta construindo no tocante ao que é ser menina e quais situaces
Ihe sdo reservadas ou estdo sendo criadas nas relacdes de género que vivencia no dia a dia,
tendo em vista que a dicotomia das cores revela o significado, algumas vezes, claramente
exposto, outras, de maneira mais sutil, mas que costuma transmitir a mensagem da separagéo

dos corpos no que se refere as relagdes de género.

Figura 4 - Desenho autorretrato feito pela crianga C

Fonte: arquivo pessoal (2018)

Esse desenho foi realizado por um menino a que chamaremos de crianca C. Ele fez seu

autorretrato com muito capricho. Depois que o finalizou, realizamos algumas perguntas.

Pesquisadora: Por que desse desenho e cores? Crianca C: Prd, fiz meu
desenho de menino com as roupas gque mais gosto: camiseta e short.
Também pintei de verde, pois 0 Huck é verde e forte, quando crescer quero
ter meu carro, pois 0s homens devem dirigir seu carro (CRIANCA C, 2018).

Salientamos que a Crianca C demonstra, em sua narrativa, marcas da masculinidade
viril e forte, assim como aquele que participa das brincadeiras mais radicais e de movimentos.
As representagdes culturais — como a definigdo de determinadas cores para o masculino e
feminino — demonstram gostos e opinides dessa crianca, evidenciando as representacfes que

Ihe constituem cotidianamente, seja na escola, seja na familia.

Figura 5 - Autorretrato feito pela crianca D
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Fonte: arquivo pessoal (2018)

Essa atividade foi realizada por um menino de 8 anos de idade, chamado de crianga D,

que representou por meio do desenho seu autorretrato. Em seguida, também conversamos

com ele sobre seu desenho:

Pesquisadora: Por que vocé realizou seu desenho e pintura dessa forma?
Crianga D: Ai, professora, fiz meu desenho brincando do que mais gosto: de
guerrinha/lutinha. Coloquei no desenho avides e soldadinhos, pois quero ser
militar quando crescer. Fiz também um seguranca para ndo deixar as
meninas entrarem na brincadeira. Pesquisadora: Por que esse seguranca esta
de preto? Crianga D: Porque é a cor da roupa que eles usam. Pesquisadora:
Por que as meninas ndo podem brincar? Criangca D: Aff! Porque ndo é
brincadeira para elas (CRIANCA D, 2018).

Tanto na narrativa quanto no desenho conseguimos evidenciar que a crianca D

demonstra o reflexo de uma educacdo sexista, binaria e que segrega meninos e meninas.

Assim, demonstra dificuldades em interagir com as meninas, nas brincadeiras ou em

atividades diversas. De acordo com Vianna (2013, p. 172),

As mulheres passam a ser geralmente associadas as atividades como
alimentacdo, maternidade, cuidado e educagdo. Enquanto os homens sdo
costumeiramente vistos como provedores e relacionados ao uso do poder.
Criam-se, entdo, varios estere6tipos sobre homens e mulheres: agressivos e
racionais para os primeiros, e déceis, relacionais e afetivas para as segundas.
E, como decorréncia, funcdes como alimentagdo, maternidade, preservacéo,
educacdo e cuidado com os outros sdo mais relacionadas aos corpos e as
mentes femininas, ocupando lugar inferior na sociedade quando comparadas
as atividades masculinas.

Essa prética binaria discursiva de separagdo sobre os significados de ser homem ou

mulher, bem como as atribui¢fes diversas para meninas e meninos, presentes em nossa
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sociedade, dificulta a compreensdo das relagdes de género, tornando-a um processo complexo
para assimilar outras maneiras de estabelecer as relagdes sociais e de conviver.

Figura 6 - Desenho autorretrato feito pela crianca E

Fonte: arquivo pessoal (2018)

Neste desenho, realizado por um menino de 8 anos, identificado como crianca E,
podemos visualizar seu autorretrato com suas caracteristicas. Apos a finalizacdo do desenho,

fizemos algumas indagacoes:

Pesquisadora: Por que vocé se desenhou assim? Crianga E: Pro, fiz meu
desenho assim porque acredito que sou muito forte, como o Homem de
Ferro, e quando crescer serei mais ainda. Pesquisadora: Hum, e por que tem
0 desenho de uma casa no seu corpo? Crianga E: Porque professora amo
muito minha casa e ela me faz se sentir seguro. Pesquisadora: Que bom!
Vocé me disse que quando crescer sera mais forte, por qué? Crianca E:
Porque os homens devem ser fortes, meu pai me disse que homem fraco é
mariquinha! Pesquisadora: O que é ser homem mariquinha? Crianca E:
Professora, affl E ser menininha, mole, fraco, chorar por tudo, igual as
meninas. Pesquisadora: Vocé acha ruim ser igual as meninas? Por qué?
Crianga E: Acho sim professora, elas sdo sem graga, brincam de boneca, ndo
da para brincar com elas, qualquer coisinha choram e nés, meninos, levamos
a culpa depois (CRIANCA E, 2018).

Na narrativa da crianga, juntamente com seu desenho, constatamos marcas das
relaces de poder vivenciadas nas relacGes de género, tendo em vista que enfatiza expressdes
como “quando crescer sera mais forte”, “homem fraco ¢ mariquinha”. Vianna (2013)
identificou em seus estudos os lugares que sdo reservados as mulheres na sociedade brasileira

e afirma que:

[...] E convencionalmente atribuida as mulheres a dedicacdo ao universo
privado, enquanto, aos homens é reservada a participacdo na vida publica.
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De acordo com essas representacdes tradicionais, tudo o que ndo se refere ao
universo doméstico, a casa e aos cuidados dos filhos tem sido, ainda que
imprecisamente, considerado participacdo publica reservada aos homens.
Porém, apesar de as mulheres e suas identidades de género estarem
convencionalmente associadas ao doméstico, em oposicdo aos homens,
existem mdaltiplos modelos de feminilidade e masculinidade que recusam
essa ruptura entre vida privada e participacdo na esfera publica. H& um
modelo considerado hegemonico, mas sempre existiram tensGes e
ressignificagdes das atribuigdes masculinas e femininas a ele relacionadas.
S@o homens e mulheres que se voltam para a esfera privada, dando novos
significados para a relacdo convencionalmente estabelecida entre
mulheres/vida privada e homens/participacdo publica (VIANNA, 2013, p.
174).

Essas caracteristicas permitem-nos pensar em uma historia marcada por avangos e
retrocessos e em como esse movimento historico, social e cultural — que acontece nos espagos
da casa, da igreja, da escola e nas oportunidades de contato com a tematica investigada —
reflete-se nas maneiras como meninas e meninos, por meio das culturas infantis, constroem
suas relacGes de género.

Dessa perspectiva, a atividade com o desenho nos evidencia a importancia de
oportunizar as criangas compreensdo da valorizacdo das diversidades no cotidiano escolar.
Isso porque, durante a atividade, foi possivel observar que algumas delas tiveram dificuldades
em se desenhar, pois suas negacdes como ser humano acabaram sendo confrontadas, tendo em
vista que o aspecto do cabelo e da cor constituiram-se como um fator preponderante, o qual
tivemos que retomar com a sala em varios momentos para mostrar a importancia de a pessoa
valorizar a cor dos seus olhos, dos seus cabelos, do formato do nariz, da cor da pele e a
espessura da boca, por exemplo.

Quando terminamos essa atividade, foi possivel constatar como uma simples acao
pode contribuir para encontrarmos outras maneiras de nos vermos e de gostarmos de como
somos. Assim, as 30 criancas foram até a frente da lousa e apresentaram a turma seu
autorretrato. Outro aspecto evidenciado no desenho € a forma como a ideia de masculinidade
estd vinculada a forca, um dos aspectos muito presentes no imaginario masculino e
heterossexual. No inicio, as criancas ficaram receosas, mas, conforme foram participando da
conversa sobre como eles se viam e viam os outros, colaboravam com a discusséo. Um dos
aspectos significativos da oficina 1, por exemplo, foi poder oportunizar aos pequenos
maneiras outras de ser menino e menina e, mesmo que de maneira timida, essa agdo nos
possibilitou refletir sobre suas identidades de género, permitindo-lhes vivenciar a infancia de
maneira um pouco mais saudavel, sem que se necessite atender aos padrdes convencionados

historicamente pela sociedade.
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OFICINA 2 - Como vejo o0 outro

Nesse item apresentamos as analises sobre como as criangas veem 0 género oposto.
Assim como na atividade anterior, fizemos uso da literatura infantil para iniciar nossas
discussdes nas rodas de conversas e possibilitar inspiracdes as criangas no desenvolvimento
da atividade proposta. Ela teve como conteudo as relagdes de género, pois seu objetivo foi
reconhecer e respeitar as diferencas entre as pessoas.

Nos encaminhamentos, entregamos a cada crianga uma folha de sulfite, solicitando-
Ihe, em seguida, que realizasse o desenho do género oposto ao seu, ou seja, a menina deveria
desenhar um menino e 0 menino, uma menina, e colorir. Como recursos para a realizacdo da

atividade, utilizamos folha de sulfite, lapis e lapis de cor.

Figura 7 — Representacéo do outro: crianca F

Fonte: arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2018).

A Figura 7 foi desenhada por um menino com 7 anos de idade, denominado de crianca
F, que mostrou como Vé o género oposto ao dele (as meninas). Apds o término da atividade, a
pesquisadora lhe fez alguns questionamentos para ter uma melhor compreensdo da

representacdo feita pela crianca.

Pesquisadora: Oi, 0 que vocé quer mostrar ou falar com o seu desenho sobre
as meninas? Crianca F: Prd, no meu desenho quis mostrar que as meninas
devem ser donas de casas, casar, cuidar da casa. Pesquisadora: por que vocé
acha que as meninas tém que agir dessa maneira? Crianga F: Porque o meu

Revista Diversidade e Educacéo, v. 8, n.1, p. 371-399, jan./jjun. 2020. D0i:10.14295/de.v8i1.11425  E-ISSN: 2358-8853



Maneiras outras de se ver e ver o outro: vivéncias das relagdes de género do segundo ano dos anos iniciais do ensino fundamental de uma
escola estadual de Campo Grande - MS

pai fala isso pra mim, que mulher tem que cuidar da casa e a minha mae
cuida da minha casa muito bem. Pesquisadora: Hum, entendi. Mas e se ela
ndo quiser cuidar da casa? Crianca F: Profe, ai vai ficar dificil pra ela casar
né? (CRIANCA F, 2018).

Como ¢ possivel constatar, a crianca F demonstra em sua narrativa a necessidade de
meninas serem donas de casa, ou seja, 0 destino de ser do lar e mée. Essas ocupacdes sao
reforcadas pelo seu pai, que apresenta esse pensamento sobre as escolhas e formas de ser
mulher na sociedade. Quando indago a crianca F se acaso a mulher ndo quiser se casar, recebo
como resposta: “[...] que ficard dificil essa mulher se casar”. O menino evidencia dessa
maneira as marcas do que se é esperado e desejado que as meninas facam na fase adulta.

Ferrari (2009, p. 103), sobre o tema, considera que,

[...] Quando meninos e meninas tornam-se sujeitos para si mesmos, a partir
daquilo que os outros dizem a seu respeito, do modo como 0s outros
expressam suas opinides sobre eles/elas, exigindo-lhes determinadas
posturas, eles/elas refletem sobre tais objetivacdes, o que transforma o
movimento do que chamamos de subjetivacao.

A partir dessas constatacdes, vé-se que temos que nos policiar para evitarmos colocar
as criancas em verdadeiras prisdes em sua constituicdo de sujeito, pois a meninas e meninos
possuem distintas opiniGes sobre determinados assuntos e vérias visdes de mundo. A
objetivacdo do ser os limita, Ihes possibilita terem experiéncias de descobertas saudaveis, no
entanto regradas, restando-lhes, portanto, apenas as subjetividades para vivenciar suas

preferéncias.

Figura 8 - Representacdo do outro: crianca G

Fonte: arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2018).
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Nesse desenho feito por um menino de 8 anos de idade, denominado de Crianga G,
podemos observar como ele vé e entende o género oposto ao seu (menina). Apds essa
atividade, também lhe foram feitos alguns questionamentos a respeito para uma melhor

compreensdo do que representa para ele.

Pesquisadora: Oi, gostaria de saber o porqué de vocé ter feito o desenho de
uma menina assim? Por que das cores? Crianca G: Pr6, desenhei a menina
parecida com a minha irmd, porque é assim que ela se veste. As cores que
pintei o vestido é o rosa, porque essa é a cor de menina. Pesquisadora: As
meninas s6 podem usar rosa? Crianca G: ndo, pr6, mas a cor delas é o rosa,
minha mée diz que as meninas ficam lindas de rosa, minha irma usa muitas
roupas cor de rosa. Pesquisadora: Hum, entendi (CRIANCA G, 2018).

Na narrativa da crianca G, observamos que ela demarca, em seu desenho, que a cor de
menina é rosa, bem como a representacdo de como deve ser uma menina, baseado em sua
irmd e em sua visdo de casa, apresentando em sua fala que sua mae salienta que meninas

usam roupas cor de rosa. Foucault (1977, p. 12) esclarece:

O importante, creio, é que a verdade ndo existe fora do poder ou sem poder
[...]. A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas
coercOes e nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem
seu regime de verdade, sua “politica geral” de verdade: isto €, os tipos de
discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e
as instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a
maneira cComo Se sanciona uns e outros [...].

Portanto, esses “discursos de verdades”, como evidenciados na fala de G, por meio da
representacdo de seu desenho, podem naturalizar a forma como as meninas “devem ser”,
sendo responsaveis por construir determinado “padrao” para menina ao impor lugares, roupas,
cores, brinquedos e brincadeiras que devem ser seguidos por elas e vigiados pelos adultos,

caso transgridam a norma.

Figura 9 - Representacdo do outro: crianca H
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Fonte: arquivo pessoal da professora-pésquisadora (2018)

Apbs esse desenho feito por uma menina de 7 anos de idade, chamada de crianca H e a
guem, como nos casos anteriores, € solicitado que demonstre como Vvé o género oposto ao dela

(menino), foram feitas algumas perguntas:

Pesquisadora: Oi, vocé poderia me explicar o que vocé quis demonstrar
sobre 0s meninos com o seu desenho? Crianga H: Sim, prd, quis demonstrar
gue os meninos adoram ir em festa para dancar e beber. Pesquisadora: Hum,
por que vocé acha que eles adoram ir em festa? Crianga H: por que isso é
coisa de menino, né, prd? E |4 em casa é desse jeito: meu pai sai muito para
festa sem minha mae. Pesquisadora: Hum, entendo, mas vocé acha legal os
meninos sairem? Crianca H: Sair € legal, o problema é que meu pai bebe e
agride minha méde em casa. Pesquisadora: tudo bem, ndo fica triste, ta bom?
(CRIANCA H, 2018).

Nessa narrativa, observamos que H vivencia em seu convivio familiar condutas por
parte do pai de sair para festas e, por isso, considera que isso é algo que 0s meninos devam
fazer. Por conseguinte, relata que, devido as festas de que o pai participa, ele acaba
consumindo bebidas alcoolicas e ficando agressivo, agredindo a mée dela ao chegar em casa.
Durante a fala de H, ela se emocionou e teve os olhos cheios de lagrimas. Assim, mesmo
relatando considerar que sair € legal, em seu intimo, sofre e fica com medo do que essa

situacdo pode causar a sua mée.

Diante desse aspecto, é possivel evidenciar a importancia de se problematizarem essas
tematicas no espaco escolar junto as criancas nesta faixa etaria, tendo em vista que a
implementacao dos conteddos de género e sexualidade na escola e tarefa complexa, pois pode

gerar davidas, conflitos e embates, tanto nos professores, ao revisitarem a constituicao de suas
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identidades de género, como nas criangas, que passam a refletir sobre como as relagdes

sociais e afetivas séo vividas no contexto social em que vivem.

No entanto, essas atividades foram desenvolvidas por meio do vinculo e do dialogo
estabelecido com as criancas e a professora, tendo sido ainda planejadas a partir de
conhecimentos cientificos, a fim de favorecer o processo educativo em que a crianga pode

expressar e revelar seus discursos e emocoes, inclusive no contexto familiar.

Vale registrar que estamos no século XXI e ainda notamos que muitas pessoas sao
perseguidas pelas suas identidades de género. H& muitos municipios brasileiros, inclusive, que
proibiram que essas discussdes fossem abordadas nas escolas, alguns retirando até esses
contetdos dos Planos Municipais de Educacdo, com artigos especificos destacando essa
proibicéo.

Uma das reflexdes que podemos indicar sobre essa discussao € a desenvolvida por
Garcia e Bizzo (2018). Esses autores analisaram o processo de elaboracdo dos Planos
Municipais de Educagdo da regido do ABC, Sdo Paulo/Brasil, e constatam as influéncias
realizadas pelo movimento de Lésbicas, Gays, Bissexuais e Traves-tis (LGBT) e aquelas
praticadas pela igreja catélica. No entanto, os dados das investigacfes desses autores e da das
oficinas revelam a importancia e a necessidade de desenvolver essas atividades junto as

criangas com a participacdo da professora regente.

Além disso, essas acBes oportunizaram reflexfes sobre o atual momento sécio-
historico, especialmente para nos distanciarmos do discurso do senso comum — amplamente
alinhado ap6s 2014 com os projetos de lei da Escola Sem Partido, pois essa problematizacédo

é fundamental no combate a violéncia e ao abuso sexual infantil.

Silva (2008) afirma que as criangas revelam em seu discurso e produgdes as

experiéncias vividas:

[...] Meninos e meninas trazem, para suas producGes, aspectos do contexto
histérico-cultural do qual participam. Dai apresentarem cenas do cotidiano,
de brincadeiras, filmes, desenhos animados, contos etc. Referéncias que
também passam pela forma como desenham: os tracos, linhas, cores, que,
por sua vez, sdo marcados por ideias e valores que circulam na sociedade em
gue vivem. Passam, ainda, pela forma como os(as) adultos(as) olham e
valorizam suas produc@es (SILVA, 2008, p. 998).

A crianca H nos revela, por meio de seu desenho e fala, com os tracos e cores que traz

enguanto conversamos, COmMo 0S pequenos sdo capazes de ressignificar e se reinventar diante
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daquilo que o (a) adulto (a) impde como marca de género para meninas e meninos, tendo em
vista os padroes de género para mulheres e homens que serdo no futuro.

Durante a realizacdo da oficina 2, constatamos as descobertas de representagdes
direcionadas aos meninos e as meninas. Igualmente, foi possivel evidenciar que os afazeres
voltados para o espago privado ou para 0 espaco publico ainda sdo demonstrados nas
narrativas dos estudantes e apareceram com maior énfase durante a realizacdo da atividade,
pois tanto as meninas quanto 0os meninos apreendem e concebem representacdes naturalizadas
de como deve ser 0 género oposto ou como cada um espera que esse outro se apresente nas
relagOes de alteridade.

Dessa maneira, ap0s todas as criangas finalizarem seus desenhos, solicitamos que 3
meninos e 3 meninas fossem a frente da sala para apresentar a turma por que representou o
género oposto daquela maneira. Ap6s as 6 criangas exporem suas opinides, nds
(pesquisadoras) propusemos uma reflexdo sobre esse olhar, ou seja, sobre as meninas serem
destinadas ao lar, a atividades voltas a vida privada, e 0s meninos, a vida social.

Assim, lancamos alguns guestionamentos, como: meninas e meninos podem ajudar
nos afazeres domesticos? Nesse momento, as criancas ficaram apreensivas e, com timidez,
outras davam risadas. Até que um menino respondeu: “sim! Se todos sujam, todos devem
limpar”. Depois uma menina disse: “podemos sim, professora! Todos na casa devem ajudar!”.
Em seguida, outras criancas foram participando da conversa e, ao final, concluimos que nao
devemos ordenar padrdes de fungdes em uma casa, tendo sido também sugerido pelas
criangas conversar com 0s pais sobre o consumo de bebida alcodlica alinhado a violéncia no
grupo familiar.

Ao finalizarmos essa oficina 2, comunicamos a direcdo escolar sobre a tematica das
drogas licitas e suas nuances para que a equipe se organizasse acerca do tema, uma vez que
gue no momento da pesquisa ndo poderiamos contempla-lo. No entanto, deixamos um
“gostinho de quero mais” junto as criangas ¢ esperamos que os gestores escolares continuem

as sessOes de estudos sobre as relacfes de género e seus desdobramentos no espaco escolar.
Tecendo algumas consideragdes
Ao nos depararmos com a grande quantidade de informacGes a que tivemos acesso, a

partir das falas e desenhos das criangas, podemos fazer algumas ponderacfes sem, porém, a

pretensdo de conclusdes.
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As vivéncias de género entre as criancas sdo produto das relagdes entre elas,
independentemente de onde estas ocorram, seja dentro, seja fora do contexto escolar. A
maneira como elas se veem e veem o0 outro, de acordo com as narrativas analisadas neste
artigo, mostra-se de fato como produto de suas relacdes pessoais, de amizade e familiares,
todas permeadas por valores e por sentidos culturais e histdricos presentes no contexto social
em que vivem. No entanto, isso se torna mais amplo no sentido de que as relagdes de género
se mostram como uma construgdo social e, por conseguinte, afetam-nos em nossas
constitui¢Ges identitarias e nos jeitos de ser e de estar de meninas € meninos.

A escola, bem como as residéncias, € espago relacional vivido por elas e permeado
pelas relagOes de género. O conceito de género, nesse sentido, faz-nos olhar as relagdes entre
meninas e meninos de forma desnaturalizada, percebendo suas dindmicas mutaveis e nos
aproximando das novas maneiras de ser e estar a partir das desconstrucfes das relacbes das
criancas entre si.

Desse modo, é por meio das relacBes de género que as identidades sdo constituidas no
espaco escolar, cabendo a escola a tarefa de problematizar e incluir essas tematicas em seu
curriculo, possibilitando assim que as criancas aprendam a conviver com as diversidades
existentes na sociedade.

Possibilitar aos meninos e & meninas 0 acesso as mesmas brincadeiras e atividades,
tanto no patio quanto na sala de aula; respeitar as escolhas e as singularidades de cada crianca;
problematizar junto as criancas acerca da imposicao de regras e normas instituidas para cada
género; repensar as praticas pedagogicas e desenvolver metodologias problematizadoras de
forma constante sdo algumas das possibilidades para uma educacdo pautada na igualdade de
direitos e de oportunidades entre eles e elas.

Assim, atuando como professoras da Educacdo Basica e do Ensino Superior, foi
possivel constatar que o desenho é uma importante linguagem gréfica e visual que pode ser
utilizada como forma de expressdao das criancas. O desenho, no desenvolvimento desta
pesquisa, foi um elemento desafiador para aqueles que desejam utilizd-lo como forma de
captar dados em pesquisas que envolvam meninas e meninos.

Assumir-nos como professoras-pesquisadoras foi um grande desafio, superado no
desenvolvimento da pesquisa com as criangas, tendo em vista que houve a necessidade de
busca, por meio de textos teOricos e pesquisas académicas, sobre a compreensdo das
representacdes de género presentes nos desenhos de meninas e meninos do 2° ano dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, resultando em diferentes maneiras de ser e estar na vida em

sociedade, que podem ser observadas nos desenhos realizados pelas criancas.
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Nesse sentido, o processo de criacdo dos desenhos, protagonizado pelas criangas,
também pdde ser entendido como um contexto complexo e fundamental, haja vista a riqueza
de significados, para ver, sentir, perceber, expressar e ouvir nitidamente o que elas queriam
contar sobre as suas maneiras de ser.

Dessa maneira, foi possivel constatar que o desenho, como representacdo das relacdes
de género, como objeto simbolico, como memoria, como linguagem e como documento é
capaz de evidenciar as culturas das infancias que se expressam pelos gestos e deixam marcas
reveladoras das relagdes que as criancas apreendem, reproduzem, singularizam, inventam,

recriam e ressignificam.
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