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RESUMO

Esta investigacdo teve o objetivo de compreender concepcBes de machismo e estere6tipos de
género dos/as estudantes e identificar como relacionam essas tematicas. Realizado por meio
de uma pesquisa de campo, houve um questionario fechado reflexivo e um jogo didatico
intitulado “Tribunal de Opinido”, baseado em Rojdo et al (2011). A intervencéo revela o valor
destas tematicas no ensino das Ciéncias/Biologia, pois foi possivel analisar duas categorias
definidas a priori, que propiciaram dialogos e identificacdes, biologicamente e socialmente.
Portanto, evidencia-se a importancia destas tematicas no contexto educacional assim como
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social, na identificagdo dos/as estudantes com os temas e na ampliacdo de conhecimentos
relacionados ao ensino de Biologia havendo maior presenca de dialogo e reflexdes.
PALAVRAS-CHAVE: Diversidade de género. Ensino de Biologia. Estereotipos.

RESUMEN

Esta investigacion uvo como objetivo comprender las concepciones de los estudiantes sobre
machismo y estereotipos de género e identificar cbmo relaciona nestos temas. Realizado por
medio de una investigacion de campo, hubo un cuestionario cerrado reflexivo y un juego
didactico titulado "Tribunal de Opinion", basado en Rojao et al (2011). La intervencién revela
el valor de estos temas en la ensefianza de la Ciencia / Biologia, ya que fue posible analizar
dos categorias definidas a priori, que proporcionaron diélogos e identificaciones, bioldgica y
social. Por lo tanto, la importancia de estos temas en el contexto educativo y social es
evidente, en la identificacion de los estudiantes con los temas y en la expansion del
conocimiento relacionado con la ensefianza de la biologia, con una mayor presencia de
didlogo y reflexiones.

PALABRAS-CLAVE: Diversidad de géenero. Ensefianza de biologia. Estereotipos

ABSTRACT

This investigation aimed to understand the students' conceptions of machismo and
gender stereotypes and to identify how they relate these themes. Conducted by means of a
field research, there was a reflective closed questionnaire and a didactic game entitled
“Tribunal de Opinion”, based on Rojao et al (2011). The intervention reveals the value of
these themes in the teaching of Science / Biology, since it was possible to analyze two
categories defined a priori, which provided dialogues and identifications, biologically and
socially. Therefore, the importance of these themes in the educational as well as social context
is evident, in the identification of students with the themes and in the expansion of knowledge
related to the teaching of Biology, with a greater presence of dialogue and reflections.

KEYWORDS: Gender diversity. Biology teaching. Stereotypes.

* k *

Introducéo

Esta pesquisa foi realizada no componente curricular de Pratica enquanto Componente
Curricular Il (PeCC 1), do curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no ano de 2019. A
PeCC tem como tematica central o ensino da sexualidade no ambito escolar. Através dessa

disciplina foi desenvolvido um projeto de pesquisa e 0 planejamento de uma intervencao em
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uma escola de Educacdo Basica envolvendo as teméticas esteredtipos de género e concepcdes

do machismo no sistema educativo.

A pesquisa teve como objetivo geral compreender concepc¢des de machismo e
estereotipos de género dos/as estudantes e identificar como relacionam essas tematicas. Os
objetivos especificos foram: - promover o pensamento em torno do modo como 0s
esteredtipos de género e o machismo estdo presentes na sociedade contemporénea, com o
auxilio de um jogo didatico que envolva os alunos com o tema; -identificar como os/as
estudantes reagem diante de temas que sdo considerados tabus sociais e frente as frases
estereotipadas relacionadas a género; - analisar os discursos dos/as estudantes a fim de
desconstruir os tabus e 0s preconceitos sociais nas teméaticas em estudo; - reconhecer os
esteredtipos de género e o machismo reproduzidos nos discursos dos/as estudantes da
Educacdo Basica; - investigar as concepg¢des de machismo e estereétipos de género a luz de
referencial tedrico e revisao bibliografica sobre as tematicas.

A intervencdo foi realizada através de um jogo didatico intitulado “Tribunal de
Opinido” (adaptado de ROJAO et al., 2011), que envolve dinadmica e trabalho em grupo, a fim
de buscar descobrir as opiniGes dos/as estudantes a respeito dos temas. Além disso, 0s/as
estudantes responderam questionarios, e posteriormente foram analisadas suas respostas para
compreendermos suas concepcdes sobre esses conceitos.

Esta pesquisa constituiu-se de referenciais tedricos da area: - Drumont (1980) e Auad
(2006) que abordam ideias e concepgdes sobre o machismo e relagbes de género; - Chaui
(1985); Louro (1997); D’Amorim (1997); Ricotta (1999); Kronbauer; Meneghel (2005),
concepcdes de género e sexualidade, esteredtipos, os aspectos desiguais culturais e as ideias
de hierarquizacéo.

Buscamos compreender as concepg¢des de machismo e esteredtipos dos/as estudantes e
identificar como relacionam essas tematicas, identificando o pensamento em torno das
concepcBes do machismo e de estere6tipos que estdo presentes em nossa sociedade. Com o
auxilio do jogo didatico o tema pode ser problematizado e o0s posicionamentos dos/as
estudantes identificados.

Considera-se importante entender como os/as estudantes reconhecem, produzem e
reproduzem os discursos estereotipados e como reagem diante de temas em tabus sociais
relacionadas a género, estereétipos e machismo. A investigacdo sobre as concepgdes de

machismo e estereotipos de género a luz de referencial tedrico e revisao bibliografica podem
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contribuir para que possamos, como futuras professoras, promover uma formagéo que integra

0 ser humano como bioldgico e social.

Machismo, estereotipos de género e educacao escolar

Ao buscar as concepcdes de género compreende-se sua relacdo em carater universal e
histérico independente de racga, etnia, faixa etaria ou classe social com a violéncia,
considerando os movimentos machistas que demarcam nossa sociedade patriarcal, e também
0s movimentos feministas (ESCORSIM, 2014). Em relagdo aos movimentos feministas,
buscam historicamente a igualdade entre homens e mulheres. Assim, os estudos de género
empoderam este movimento, e contribuem para a desconstrucdo dos esteredtipos impostos
socialmente.

Ao buscar uma definicdo ou concepgdo de género, podemos conceituar do ponto de

vista cultural e social:

'‘Género' é um conceito cultural vinculado a forma como a sociedade
constroi as diferengas sexuais, atribuindo status diferente a homens e
mulheres. Refere-se a construgdo social de sexo, ou seja, a palavra sexo
designa apenas a caracterizagdo anatomo-fisioldgica das pessoas,
enguanto género se refere a dimensdo social da sexualidade humana
(KRONBAUER; MENEGHEL, 2005, p. 696).

Louro (1997) também refere-se ao conceito de género no debate do campo social,
segundo a autora se constroem e se reproduzem as relacfes (desiguais) entre os sujeitos. Ao
refletirmos sobre as justificativas para as desigualdades Louro (1997) afirma que estas nao
podem ser buscadas nas diferengas biologicas “mas sim nos arranjos sociais, na historia, nas
condig¢des de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de representacao” (LOURO, 1997,
p. 22).

A caracterizacdo da palavra sexualidade muitas vezes é confundida com sexo. Para
Beraldo (2009, p. 1), “o estudo da sexualidade envolve o crescimento global do individuo,
tanto intelectual, fisico, afetivo, emocional e sexual propriamente dito”. Ela envolve todo o
campo social, trata do comportamento e do conhecimento sobre género, fundamental para um
autoconhecimento e para a transmissao de temas que envolvam identidade e orientacéo sobre
Sexo.

Nesta perspectiva Louro (1997) apresenta as diferencas entre identidades sexuais e

identidades de género:
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Suas identidades sexuais se constituiriam, pois, atraveés das formas como
vivem sua sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de
ambos 0s sexos ou sem parceiros/as. Por outro lado, 0s sujeitos também se
identificam, social e historicamente, como masculinos ou femininos e assim
constroem suas identidades de género. Ora, é evidente que essas identidades
(sexuais e de género) estdo profundamente inter-relacionadas; nossa
linguagem e nossas praticas muito frequentemente as confundem, tornando
dificil pensa-las distintivamente. No entanto, elas ndo sdo a mesma coisa.
Sujeitos masculinos ou femininos podem ser heterossexuais, homossexuais,
bissexuais (e, a0 mesmo tempo, eles também podem ser negros, brancos, ou
indios, ricos ou pobres, etc). O que importa aqui considerar é que - tanto na
dindmica do género como na dindmica da sexualidade - as identidades sdo
sempre construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas num determinado
momento. Nao € possivel fixar um momento - seja esse 0 hascimento, a
adolescéncia, ou a maturidade - que possa ser tomado como aquele em que a
identidade sexual e/ou a identidade de género seja ™assentada" ou
estabelecida. As identidades estdo sempre se constituindo, elas séo instaveis
e, portanto, passiveis de transformacéo (LOURO, 1997, p. 26-27).

Alguns estere6tipos surgem da falta de informacédo sobre género e, consequentemente,
podem contribuir para que aconteca alguma forma de violéncia. Nesse sentido, as leis séo
criadas como um sistema de protecao para as mulheres e 0s ndo heterossexuais.

Por exemplo, conforme a Lei N°11.340/06, Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006):

Art. 2° Toda mulher independente de classe, raca, etnia, orientacdo
sexual, renda, cultura, nivel educacional, idade e religido goza dos
direitos fundamentais inerente a pessoa humana, sendo-lhes asseguradas
as oportunidades e facilidades para viver sem violéncia, preservar sua
saude fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual e social
(BRASIL, 2006, p. 1).

Neste contexto, cabe refletir sobre os discursos da sociedade machista sobre o papel de
vitimizacao da figura feminina. Por isso, 0 objetivo € mostrar que numa situacdo como essa, a
mulher é vitima de um ato violento. Segundo Bandeira (2014): “a centralidade das acdes
violentas incide sobre a mulher, quer sejam estas violéncias fisicas, sexuais, psicolégicas,
patrimoniais ou morais, tanto no ambito privado-familiar como nos espacos de trabalho e
publicos” (p. 3). Sobre a violéncia fisica, compreende-se que 0S maus tratos contra 0 corpo
feminino séo histdricos e estdo arraigados culturalmente, com a transmissao por geracdes do
dito papel superior masculino e das varias outras relagdes desiguais de poder presentes na
sociedade.

Assim como discorrem Venturini; Bokany (2011): “a producdo de identidades de
género e sexuais estd diretamente envolvida com relagfes de poder na sociedade, que a todo

momento posicionam homens e mulheres numa hierarquia” (p. 41). Nas relagdes de trabalho,
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essa hierarquia dividida entre géneros masculino e feminino é percebida nas diversas
profissdes, em varias areas dos setores produtivos, causando uma assimetria financeira, de
oportunidades, de interacdo entre os trabalhadores e de anulacdo em relagcdo aos seus atos e

forma de expressao.

Em primeiro lugar, como conversdo de uma diferenca e de uma
assimetria numa relacdo hierdrquica de desigualdade, com fins de
dominacéo, de exploracdo e opressdo. Em segundo lugar, como a acdo
que trata um ser humano ndo como sujeito, mas como coisa. Esta se
caracteriza pela inércia, pela passividade e pelo siléncio de modo que,
quando a atividade e a fala de outrem sdo impedidas ou anuladas, hé
violéncia (CHAUI, 1985, p. 35).

Contemporaneamente, no ramo profissional, a figura feminina é inferiorizada por
acOes e discursos preconceituosos sobre primazia masculina, luta e sofre por espago perante a
desigualdade. A objetificacdo e o depreciamento da mulher acontece por parte de ambos 0s
géneros, mas, predominantemente através dos homens, mediante palavras ofensivas,
categorizado como abuso psicoldgico, tendo também o abuso sexual, o fisico e o financeiro.
Como consequéncia, ocasiona frequentemente humilhacéo e siléncio, reprimindo a voz social
e causando um confinamento psiquico, simbolo deste o confinamento fisico, termo que pode-
se entender como uma inevitabilidade da mulher de ser ou agir de uma forma ja esperada,
restando a opcao de submissdo (TORRES et a.l, 2018).

Este ato de submeter-se aos homens € historicamente cultural. Desde as civilizagGes
mais antigas, data a presenca de planos para manter uma relacdo de poder e subserviéncia,
desde a biologia, psicandlise até a religido, criando diferentes imposicdes que colocaram a
mulher em degraus abaixo dos homens em varias esferas sociais (COSTA; CABRAL, 2015).
A superioridade masculina na sociedade, se originou em familias patriarcais. Por varias
geracdes influenciaram os modos de pensar e de agir em relacdo as mulheres, considerando

suas capacidades inferiores.

Alguns fatores contribuiram para a instauracdo do patriarcado como
ordem social centrada na descendéncia patrilinear e no controle dos
homens sobre as mulheres. Dentre eles estdo o reconhecimento do papel
do homem na reproducéo, o estabelecimento da propriedade privada, a
instituicdo das relagBes predominantemente monogamicas, o controle
do corpo e da sexualidade das mulheres pela diviséo sexual e social do
trabalho (BARBOSA, etal., 2011, p. 7).
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A partir das leituras em Barbosa et al. (2011), compreende-se que a mae seria aquela

que tem como fungdes cuidar e prover afetos a familia, enquanto o pai aquele que provém o
sustento. A mulher tradicionalmente entdo seria aquela que é dona de casa e mae, a disposicao
do marido e dos filhos, sem ter um espaco no mercado de trabalho. Ambos, as mulheres e 0s
homens, sdo responsaveis ainda pelos valores passados aos filhos. Para muitos homens e
mulheres persiste ainda este imaginario de mulher ideal (imagem de mulher perfeita). A
discriminacdo contra a mulher pode ser interna ao ambiente familiar (por exemplo, quando o
marido desacredita do potencial da esposa) ou vir de outras institui¢cbes (por exemplo, quando
0 mercado de trabalho sustenta preconceitos sobre o potencial feminino).

Compreende-se que parte do imaginario social deturpado sobre as mulheres, esta
contribuindo ainda mais para 0 machismo. De acordo com Drumont (1980), o machismo
consiste em uma hierarquizacdo dos sexos e uma dominacéo destes, tendo o dominado e o
dominador, geralmente 0 homem.

Porém, este comportamento de supervalorizagdo masculina é muito repelido pelos
movimentos feministas, que trazem questfes e assuntos a respeito da violéncia de género.
Para Miranda (2009), o feminismo propfe uma sociedade alternativa colocando como
objetivo a abolicdo, ou transformacdo profunda, da ordem patriarcal, tendo os principios de
igualdade, equidade e de uma justica social. Este movimento busca alterar o pensamento da
sociedade e integrar as mulheres em todas as ordens sociais.

Considerando a relevancia das tematicas e dos estudos de género na sociedade
contemporanea, a misoginia disfarcada e as questdes de género estdo cada vez mais ganhando
notoriedade (SILVA et al., 2016). Esta visibilidade e enfrentamento ocorre devido a
existéncia de grupos e movimentos feministas, que lutam por politicas pablicas, o que pode
empoderar mulheres que vivem as margens da sociedade, escondidas e invisiveis.

Neste contexto, o conceito de género, “buscaria dar conta de relagOes
socialmente constituidas, que partem da contraposicdo e do questionamento dos
convencionados géneros feminino e masculino, suas variagcdes e hierarquizacdo social”
(COLLING; TEDESCHI, 2015, p. 305).

Em nossa sociedade patriarcal existe a realidade do machismo nos diferentes
ambientes sociais, presente na instituicdo escolar e nas relagdes de trabalho. Especificamente
as relacOes de trabalho estdo marcadas pela desigualdade salarial da classe trabalhadora
feminina que, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), tem 0

salario médio correspondente a 79.5% dos homens (BOAS, 2019).
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O curriculo escolar pode organizar experiéncias para produzir formas
particulares de ensino nos(as) estudantes, seja relacionado ao contetdo, seja na formacéo
como cidadao:

O curriculo ndo pode ser visto simplesmente como um espaco de
transmissdo de conhecimentos. O curriculo estd centralmente envolvido
naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo que nos tornaremos.
O curriculo produz, o curriculo nos produz (ALTMANN, 2001, p. 578).

Neste sentido, acreditamos que as instituicOes de educacdo escolar podem ser espaco
de estudos, pesquisas, esclarecimentos sobre estes conceitos, intervindo e relacionado género,
esteredtipos e machismo, de forma a promover o empoderamento entre os\as estudantes
acerca destas tematicas. Acreditamos que as escolas podem promover didlogos, formacoes,

palestras, oficinas sobre estas tematicas do ponto de vista bioldgico, social e psicologico.

Detalhamento das atividades: o percurso metodoldgico

Esta pesquisa em educacdo, sobre as tematicas de género e seus estereotipos, impde
questionar: Quais as concepg¢Bes de machismo e esteredtipos de género dos/as estudantes de
Ensino Médio? Referente a este questionamento, acredita-se que os/as estudantes
consideram tabus sociais as tematicas de género e certos esteredtipos, ou ainda que, estes
reproduzem discursos estereotipados e dissociam as tematicas em estudo, ndo compreendendo

o0 entrelacamento do ponto de vista bioldgico, social e psicolégico.

Tipologia da pesquisa

O estudo foi realizado por meio de uma pesquisa de campo. O desenvolvimento de um
questionario diagnostico, com questdes acerca da tematica, foi acompanhado de um jogo
intitulado “Tribunal de Opinido” (adaptado de ROJAO et al., 2011). De acordo com Gil
(2008), um estudo em pesquisa de campo seria aquele que focaliza uma comunidade e procura
aprofundar-se nessa realidade. Esta metodologia pode ser realizada por meio de observacao
direta das atividades do grupo estudado, do questionario e do jogo para captar as explicacfes

e interpretagdes.

Populagdo e amostra
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A intervencéo foi realizada em uma turma de estudantes do 1° ano do Ensino Médio,
de uma escola da Rede Publica Estadual de Ensino, da Regido Noroeste, no estado do Rio
Grande do Sul, onde ja estava ocorrendo o ensino dos temas que foram abordados nesta
pratica de ensino. Para a escolha da escola em que seria realizado o estudo utilizou-se como
critério a existéncia de estudantes provenientes da area urbana e da area rural da cidade, o fato
desta ser a Unica com a presenca do Ensino Médio no municipio, da instituicdo ser aberta e
compreensivel para a realizacdo de nossa pesquisa de campo e de haver uma diversidade de
culturas e classes socioecondmicas.

Os/as estudantes, que totalizaram 25 sujeitos, receberam um questionario com
perguntas fechadas sobre Educacéo, Género e Machismo. Identificou-se que a maioria dos/as
estudantes sdo do género feminino, sendo que nesta turma do 1° ano totaliza 25 estudantes, 14
sdo meninas e 11 sdo meninos. Os sujeitos da pesquisa, que responderam o questionario,
pode-se ver que ha mais estudantes com a faixa etaria de 15 anos. Nesta turma ha 11
estudantes de 15 anos, 10 estudantes de 16 anos e 4 estudantes de 17 anos.

A populacdo de pesquisa totalizou 25 estudantes, sendo que a amostragem utilizada néo
foi por conglomerado probabilistico, ja que todos/as da turma em questdo participaram da
pesquisa. O sigilo e o anonimato foram de direito dos envolvidos, que participaram de forma
consentida da pesquisa. Esclarecemos quaisquer ddvidas referente ao questionario e jogo
didatico, para que os/as estudantes se sentissem mais descontraidos e despreocupados.
Consideramos, para realizarmos a pesquisa, a Resolu¢do 466/2012 do Conselho Nacional de
Salde (12.12.2012) onde declara o respeito e a protecdo devida aos seres humanos
participantes de pesquisas, estas realizadas com ética e moral. Os/as estudantes consentiram
em participar da pesquisa, e por questdes éticas, foram criados cédigos para identifica-los

sendo “E” (estudante), seguida de numeragao em ordem crescente: E1, E2 até E25.

Instrumento de Coleta de Dados

Inicialmente, foi distribuido um questionario fechado, diagndstico inicial (conforme
Apéndice A), das concepcbes prévias dos/as estudantes. No questionario constavam 10
sentengas afirmativas, das quais teriam que optar por uma das alternativas “Concordo”,
“Discordo”, “Abstenho” e "Nao sei opinar".

O questionario serviu como base para a participagdo no jogo didatico intitulado

“Tribunal de Opinido”. Este foi desenvolvido com os/as estudantes utilizando quatro cartazes
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A3 coloridos, com as respectivas expressoes “Concordo”, “Discordo”, “Prefiro ndo opinar
(absteng@o)” e "Nao sei opinar"; dispostos um cartaz em cada parede da sala de aula, sendo

que estas duas Ultimas opg¢Bes poderiam ser utilizadas apenas duas vezes por cada estudante.

Analise de dados

Para analise do questionario, foi utilizada a analise tematica de conteudo dos discursos

dos/as estudantes e seguiremos as etapas descritas por Lidke e André (1986):

Primeira etapa: contexto, pois é importante estudar o contexto em que uma
determinada unidade ocorre; Segunda etapa: analise da forma de registro,
formas de sintese da comunicacdo, como o tipo de fonte de informagdo, os
topicos e/ou temas tratados, 0 momento e o local das ocorréncias, a natureza
do material coletado; Terceira Etapa: culmina na construgdo de categorias ou
tipologias. A construcdo de categorias ndo é tarefa facil. Elas brotam, num
primeiro momento, do arcabougo tedrico em que se apoia a pesquisa. Esse
conjunto inicial de categorias, no entanto, vai ser modificado ao longo do
estudo, num processo dindmico de confronto constante entre teoria e
empiria, 0 que origina novas concepgdes e, consequentemente, novos focos
de interesse (p. 42).

Constituimos as questdes por categorias tematicas definidas a priori na analise de
contetdo: 1) concepgdes sobre 0 machismo; 2) estereétipos de género. Assim foi possivel
refletir e visualizar os resultados, analisando a luz do referencial tedrico e literatura da area.
Os dados coletados foram tabulados em planilhas no programa excel, para uma maior

facilidade de visualizacéo.

Resultados e discussoes

No desenvolvimento do jogo didatico intitulado “Tribunal de Opinido”, exibimos
frases relacionadas aos esteredtipos de género e machismo. Em seguida, cada estudante
deveria tomar uma posi¢ao em relacdo a cada frase ou imagem e entdo argumentar o “porqué”
da deciséo.

No decorrer do jogo, cada estudante poderia mudar de opinido diante dos argumentos
expostos pelos/as colegas. Ao final, apds todos terem debatido sobre as questdes, pedimos
aos/as estudantes indicassem aquilo que aprenderam e quais dificuldades sentiram,

principalmente apo6s ouvirem ideias contrarias as suas. As frases (disponiveis no Apéndice B)
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distribuidas aos/as estudantes foram adaptadas do jogo didatico intitulado “Tribunal de
Opinido” (ROJAO et al., 2011).

Para intervencdo com 0 jogo consideramos, segundo Kishimoto (apud RAU,
2011, p. 51) “as brincadeiras tradicionais, sdo elementos que perpetuam a manifestacéo livre e
espontanea da cultura popular e tém por objeto estimular diferentes formas de relacdes sociais
e o prazer de brincar.” O jogo realizado com os/as estudantes, propde um ambiente de
descontracdo propiciando uma maior interagdo entre os/as participantes por fazé-los/las
refletir. Ainda, com este pensamento: “a brincadeira educativa aborda a integracdo das areas
de desenvolvimento e aprendizagem, o que se acredita ser importante para o futuro educador
saber” (RAU, 2011, p. 51).

Ao trazer para a sala de aula um modo diferenciado de aprendizado, o/a estudante ird
sentir-se motivado/a e participard ativamente nesta estratégia de ensino, se dedicando
enquanto concomitantemente interage com o/a educador/a e os/as demais estudantes. Um
aprendizado divertido e diferenciado do simples falar e escrever propicia uma maior
efetividade de aprendizado unindo o brincar ao contetdo ensinado.

O jogo didatico realizado potencializa a tematica por ter um ambito educacional do
mesmo modo que possui como finalidade a diversdo. Trazer a questdo de género e machismo
nos discursos, em forma de frases populares, algumas conhecidas por serem preconceituosas
outras por mostrarem a importancia da igualdade de género, integra o conhecimento adquirido
nas aulas de Biologia com o seu cotidiano, fazendo com que os/as estudantes redefinam sua
realidade. Esse aprendizado ndo ocorre sozinho e envolve pessoas de diversas esferas sociais.
Assim, foi possivel perceber que o jogo didatico realizado de forma simples e pratica pode
propiciar uma potencializacdo do ensino nas aulas de Biologia com a questdo de género. A
ludicidade envolveu os/as estudantes no didlogo fez com que se sentissem mais confortaveis
para exprimirem suas opinides e reflexdes.

Dessa forma, através do jogo foi possivel observar como os/as estudantes tendem a
acentuar esteredtipos nos discursos em relacdo a género. De acordo com Brougére (1998)
“Brincar ndo ¢ uma dindmica interna do individuo, mas uma atividade dotada de significancia
social precisa que, como outras, necessita de aprendizagem” (p.20). Essa mutualidade no jogo
Tribunal de Opinido (adaptado de ROJAO et al., 2011) ocasionou um dialogo sobre os
diferentes discursos acerca da tematica e uma reflexdo sobre a diferenca de realidades por
parte dos/as estudantes. A possibilidade de dialogar, de trazer conhecimentos, de reflexdes a
serem compartilhadas entre os/as estudantes, potencializa o0 ensino da tematica no contexto

das aulas de Biologia do Ensino Médio.
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Nos itens seguintes, serdo apresentadas as analises das respostas dos/as estudantes de

acordo com as principais categorias definidas a priori pela analise tematica de contetdo.

Concepcdes sobre o machismo

Machismo consiste em uma supervalorizacdo masculina, sendo o homem como uma
figura dominante perante a mulher. A objetificacdo se altera entre sujeitos, sendo que esta

hierarquizacdo dos sexos consiste em:

O machismo constitui, portanto, um sistema de representa¢cdes-dominacao
que utiliza o argumento do sexo, mistificando assim as relacfes entre os
homens e as mulheres reduzindo-o0s a sexos hierarquizados, divididos em
polo dominante e polo dominado que se confirmam mutuamente numa
situacdo de objetos (DRUMONT, 1980, p. 82).

Nesta categoria sdo apresentadas as analises das afirmacdes de 1, 2, 6, 7, 8, 9 e 10 do

questionario fechado, descritas na Tabela 1, que expressam as concep¢oes sobre o machismo.

Tabela 1: Concepcdes sobre o machismo

Afirmacao Concordo Discordo Abstenho
1. Em briga de E2, El, E3, E4,
marido e mulher ndo se  E5, E6, ES8, E7, E9, E10, E11,
mete a colher. E16, E19, E12, E13, E14,
E21, E24. E15, E17, E18,
E20, E22, E23,
E25.
2. Mulher ao E2, El, E3, E4,
volante, perigo E7, E11, E24. E5, E6, ES8, E9,
constante. E10, E12, E13,
E14, E15, E16,
E17, E18, E19,
E20, E21, E22,
E23, E25.
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3. Mulher que El, E2, E3,
ndo obedece ao marido E4, E5, E6, E7, ES,

merece apanhar. E9, E10, E11, E12,
E13, E14, E15,
E16, E17, E18,
E19, E20, E21,
E22, E23, E24,
E25.
4. Mulher ES, El, E2, E3,
casada ndo deve usar E12. E4, E6, E7, ES8, E9,
roupa curta. E10, E11, E13,
E14, E15, E16,
E17, E18, E19,
E20, E21, E22,
E23, E24, E25.

5. Os estupros E11. El, E2, E3, El
acontecem porque as E4, E5, E6, E7, ES, 6.
mulheres ddo motivos. E9, E10, E12, E13,

E14, E15, E17,

E18, E19, E20,

E21, E22, E23,
E24, E25.

6. A mulher E24. El, E2, E3, El
que anda sozinha a E4, E5, E6, E7, ES, 6, E19.
noite e tem muitos E9, E10, E11, E12,
amigos do género E13, E14, E15,
masculino é vulgar. E17, E18, E20,

E21, E22, E23,
E25.
7. Os meninos E5, El, E2, E3, E2
sO mexem com as El2. E4, E6, E7, ES, E9, 0.
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meninas que usam E10, E11, E13,
shorts e saias curtas. E14, E15, E16,
E17, E18, E19,
E21, E22, E23,

E24, E25.

Fonte: Autores E: Estudante.

Podemos identificar na Tabela 1 que poucos/as estudantes utilizaram a opgao
“Abstenho” enquanto a grande maioria marcou “Discordo”. Nas questdes que trouxeram
como Vvioléncia estupro ou agressdo fisica contra as mulheres, quase de forma unanime os/as
estudantes discordaram da afirmacdo. Entretanto aquelas violéncias mais sutis e mais
presentes no meio social em que estes estdo inseridos, foram mais justificadas e creditadas
como merecidas, marcadas entdo, em maior nimero, na opg¢ao “Concordo”.

As maiores concordancias apareceram nas duas primeiras alternativas, em que séo
apresentadas frases comuns na cultura brasileira, o que justifica as respostas. Com uma visdo
estereotipada de género imposta pela sociedade, atitudes machistas tornam-se normais em

consequéncia de sua repetigéo:

Quando comecamos a considerar as relacGes de género socialmente
construidas, percebemos que uma série de caracteristicas consideradas
“naturalmente” femininas ou masculinas corresponde as relacGes de poder.
Essas relagbes vdo ganhando a feicdo de “naturais” de tanto serem
praticadas, contadas, repetidas e recontadas (AUAD, 2006, p. 19).

Assim, a hierarquizacdo de géneros esta diretamente relacionada com a concepcéao do
machismo, presentes no meio social por acdes e falas, estas modificadoras e construtoras de

relacdes.

Estereotipos de género

Na busca de uma concepg¢éo de género, os estudos de Silva (2004) apontam que este
conceito tem uma historia relativamente recente, pois a palavra “género’’ foi utilizada pela
primeira vez num sentido para dar conta dos aspectos sociais do sexo. Parafraseando Silva
(2004) a palavra “’género’’, estava restrita a gramadtica, para designar o ‘’sexo’’ dos

substantivos. Género opde-se a sexo: “enquanto este ultimo termo fica reservado aos aspectos
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estritamente bioldgicos da identidade sexual, o termo género refere-se aos aspectos

socialmente construidos do processo de identificagao sexual” (SILVA, 2004, p. 91).
Mas afinal, o que é género? Buscaram-se leituras e definicdes em Guacira Lopes

Louro:

[...] o conceito afirma o carater social do feminino e do masculino, obriga
aquelas(es) que o empregam a levar em consideracdo as distintas sociedades
e os distintos momentos histdricos de que estdo tratando. Afasta-se (ou se
tem a intencdo de afastar) proposicdes essencialistas sobre os géneros; a
Otica esta dirigida para um processo, para uma construcao, e ndo para algo
que existia a priori. O conceito passa a exigir que se pense de modo plural,
acentuando que os projetos e as representa¢es sobre mulheres e homens sdo
diversos. Observa-se que as concepcOes de género diferem ndo apenas entre
as sociedades ou os momentos histéricos, mas no interior de uma dada
sociedade, ao se considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais,
de classes) que a constituem (LOURO, 1997, p. 23).

Sendo assim, género pode ser entendido fundamentalmente como uma construcdo
social, dai seu carater histdrico e plural, e também a multiplicidade de alternativas marcadas
pelos/as estudantes ao buscar uma definicéo.

A concepcdo de género é socialmente construida, relacionando sexualidade com a
idealizacdo social, referente a status baseado em esteredtipos e a cultura fortemente
depreciativa presente na diferenciacdo de géneros. Entender o que é género e como ele se
diferencia do sexo bioldgico ¢ essencial para a compreensdo dos estereotipos: “O esteredtipo
de género €, pois, 0 conjunto de crencas acerca dos atributos pessoais adequados a homens e
mulheres, sejam estas crengas individuais ou partilhadas.” (D'AMORIM, 1997, p. 122).

Estas crencas separam a sociedade com predefinicdes de género, podendo abordar
comportamentos, vestimentas e até profissdes. Neste sentido, 0 homem tem como regra seguir
0 esteredtipo masculino, enquanto a mulher a entéo estipulada feminilidade.

Para compreender quais estereétipos sdo reproduzidos pelos/as estudantes, foram

elaboradas as afirmac0es listadas abaixo na Tabela 2.

Tabela 2: Estereotipos de género

Afirmacao Concordo Discordo Abstenho
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8. Homem

nao chora.

E1l,

E2, ES, E4,
ES, E6, E7,

E8, E9, E10,
Ell, E12,
E13, E14,
E15, E16,
E1l7, E18,
E19, E20,
E21, E22,
E23, E24,

E25.

9. Menina E7, E16,
brinca de boneca e E109.
menino brinca de

carrinho

E1l,
E2, E3, E4,
ES, E6, ES,

E9, E10, E11,

El12, E13,
El14, E15,
El7, E18,
E20, E21,
E22, E23,
E24, E25.

10. As
tarefas de casa sdo
responsabilidade da

mulher.

El,

E2, ES, E4,
ES, E6, E7,

E8, E9, E10,
El1, E12,
E13, E14,
E15, E16,
El7, E18,
E19, E20,
E21, E22,
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E23, E24,
E25.

Fonte: Autores. E: Estudante.

As afirmacdes 3 e 5 tiveram unanimidade em discordancia, sendo possivel considera-
los esteredtipos ja superados entre os/as estudantes. Na 4, houveram 3 respostas de
concordancia enquanto 22 de discordancia, podendo assim considerar que a popular
afirmacdo "Menina brinca de boneca e menino brinca de carrinho” é um estere6tipo ainda
presente na sociedade, apesar de ser minoria.

Esses papéis desiguais sdo formados por aspectos socioculturais, definindo desde a
infancia a desigualdade dos géneros, quando os préprios pais fazem distingdes no modo como
0 menino é criado diferente da menina (RICOTTA, 1999), como exemplo a afirmacdo que
apresenta brinquedos diferentes para cada género. Pode-se concluir que, devido ao didlogo
com os colegas a partir da intervengdo com o jogo, alguns/mas estudantes mudaram suas

opinides a respeito dos esteredtipos que foram apresentados.

Consideracoes Finais

A partir das respostas dos/as estudantes ao questionario, do jogo didatico e em virtude
da analise apresentada, perceberam-se as concepcdes que 0s estudantes possuem em relacdo
ao machismo e esteredtipos de género, como eles relacionam essas tematicas com o conceito
bioldgico e com o seu meio social. Foi possivel identificar a intima ligacdo entre, machismos
e estereotipos, dentro da sala de aula com os/as estudantes e a forma como a problematica esta
presente também no cotidiano, de modo principalmente relacionado a mulher.

Os dialogos produzidos pelo jogo didatico “Tribunal de Opinido” puderam
proporcionar uma forma de aprendizado mais integra, que contribuiu para o espago escolar e
social dos/as estudantes, fazendo-os/as refletir sobre o seu meio e observar os estereotipos,
tabus e pensamentos preconceituosos presentes na escola, em casa e na rua.

Portanto, o jogo foi uma Otima estratégia para tratar deste tema, pois deixou 0s/as
estudantes livres e confortaveis para expressar sua opinido e aprender dialogando com

seus/suas colegas. Buscou-se o recurso didatico do jogo na intervencao, pois, dessa forma,
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fomentou aos/as estudantes um local mais prazeroso para o aprendizado, possibilitou uma
reconstrucdo de discursos e ressignificacdo de conceitos.

Sendo assim, a partir dessa pratica, foi possivel perceber como é indispensavel o
ensino desse tema aos/as estudantes, pois assim podem desconstruir discursos que vem

reproduzindo como os estereo6tipos de género e 0 machismo.
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Apéndice A: questionario machismos e esteredtipos de género
Codigo:
Idade:
Género: () masculino (') feminino
Machismo C D A N

oncordo iscordo bstenho 4o sei

opinar

1. Em briga de marido e mulher ndo se mete

a colher.

2. Mulher ao volante, perigo constante.

3. Mulher que ndo obedece ao marido

merece apanhar.

4. Mulher casada ndo deve usar roupa curta.

5. Os estupros acontecem porque as

mulheres dao motivos.

6. A mulher que anda sozinha a noite e tem

muitos amigos do género masculino é vulgar.

7. Os meninos s6 mexem com as meninas

gue usam shorts e saias curtas.

Estere6tipos de género

8. Homem nao chora.

9. Menina brinca de boneca e menino brinca

de carrinho.

10. Astarefas de casa sdo responsabilidade

da mulher.

Apéndice B: frases utilizadas durante a intervencao com o jogo

Machismo

- “Entre marido e mulher n&o se mete a colher”

- “As mulheres que andam com camisinha na bolsa sdo “piranhas” e querem transar com
qualquer homem”

- “Quando passo por meninos sou chamada de “gostosa”, “delicia’’ e ougo assovios”

- “Mulher ao volante, perigo constante”

- “Mulher casada ndo deve usar roupa curta”
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Estereotipos de género

- “Volta para a cozinha”

- “Homem néo chora”

- “Menina brinca de boneca e menino brinca de carrinho”
- “As tarefas de casa sdo responsabilidade da mulher”

Recebido em abril de 2020.
Aprovado em junho de 2020.

Revista Diversidade e Educacéo, v. 8, n.1, p. 507-528, jan./jun. 2020. E-ISSN: 2358-8853
()



