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RESUMO

Analisamos neste artigo a rede de enunciados sobre familia e homoparentalidade em um grupo
virtual do Facebook, que retne pessoas vinculadas a Educacdo Infantil. Para conhecer os
sentidos atribuidos as familias pelo grupo, nos inspiramos na netnografia, uma ramificacao da
etnografia, que tem como campo interagcdes sociais, 0 universo online. Como ferramenta
analitica recorremos aos estudos foucaultianos para conhecer as condi¢des de emergéncia de
determinadas verdades acerca das nog¢des de familias. A analise mostrou que a maioria das
professoras, ainda que se pautando em preceitos da inclusdo escolar, entendem a familia a
partir de papéis bem definidos, como o do pai e 0 da mée. Tal entendimento enquadra outras
conformac@es dentro de tal l6gica. Assim, ainda que a maioria das professoras reconheca
outras conformacdes como possiveis, a forma de torna-las inteligiveis é a partir da 6tica dos
papéis sociais de género atribuidos ao masculino e ao feminino. Nesse sentido, a escola opera
como um espaco de criacdo de corpos e de condutas ao instituir verdades fixadas em um
suposto destino biolégico que marca 0s corpos.
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RESUMEN

En este articulo, analizamos la red de declaraciones sobre la familia y los padres en un grupo
virtual de Facebook, que retne a personas vinculadas a la Educacion Infantil. Para conocerlos
significados que el grupo atribuye a las familias, nos inspira la netnografia, una rama de la
etnografia, que tiene interaccionessociales, el universo en linea como su campo. Como
herramienta analitica, recurrimos a los estudios foucaultianos para conocer las condiciones de
emergencia de ciertas verdades sobre las nociones de familia. El andlisis mostré que la
mayoria de los maestros, incluso si se basan en los preceptos de inclusion escolar, entienden
a la familia desde roles bien definidos, como el del padre y la madre. Tal comprension se
ajusta a otras conformaciones dentro de esta légica. Por lo tanto, aunque la mayoria de los
docentes reconocen otras configuraciones como sea posible, la forma de hacerlas inteligibles
es desde la perspectiva de los roles sociales de género atribuidos a hombres y mujeres. En este
sentido, la escuela opera como un espacio para la creacion de cuerpos y conductas al instituir
verdades fijadas en un supuesto destino bioldgico que marca los cuerpos.
PALABRAS-CLAVE: Ensefianza. Educacion en la primera infancia.Homoparentalidad.
Familias

ABSTRACT

In this paper, we analyzed the network of statements about family and homoparenting in a
Facebook group, which brings education professionals (Early Childhood Education). The
meanings attributed to families by the group were analysed by netnography, a branch of
ethnography. We resort to Foucauldian studies to learn about the emergence conditions and
truths about families notions. The analysis showed that the majority of educators, even if
guided by fundamentals precepts of school inclusion, understand the family from well-defined
roles, anchored by father and mother figures. This understanding fits other conformations
within this logic. Thus, even though most educators recognize other configurations as
possible, the way to make them intelligible is from the perspective of social gender roles
attributed to men and women. Accordingly this sense, the school operates as a locus for
creation bodies and conducts instituting truths fixed in a supposed biological destiny that
marks bodies.

KEYWORDS: Teaching. Child education. Homoparentally. Families.

Introducgéo

As redes sociais modificaram profundamente a interatividade e a comunicagdo. A
partir dos anos 2000, plataformas como o Orkut, 0 MSN, o Linkedin, o Facebook e 0 YouTube
virtualizaram as relagdes e ofereceram espacos para agrupamento de ideias, promogao de
aprendizados e uma nova forma de organizacdo social, relacionamentos que produziram
efeitos importantes nas culturas. As formas de se relacionar e ser, no ciberespaco, geraram
novas dindmicas sociais, amigos virtuais, rotinas de trabalho remoto, grupos de estudos e de

lazer a partir de tematicas comuns, e trouxeram também as possibilidades de namoro virtual
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e de sexo virtual. Os curriculos virtuais integram, nessas primeiras décadas do seculo XXI,
comportamentos e mudancgas nas relagdes interpessoais. O Facebook, assim como outras
midias e redes sociais, integra a chamada cultura participativa, ou seja, tanto a plataforma do
site disponibiliza ferramentas operacionais quanto 0s préprios usuarios e usuarias produzem
e divulgam materiais (fotos, videos, marketing) (RECUERO, 2009).

Essa forma de participacdo atrai, cada vez mais, USUArios e usuarias que constroem
suas realidades virtuais na internet. A plataforma do Facebook permite criar comunidades ou
grupos de pessoas com interesses afins, onde 0s membros ndo necessariamente se conhegam
ou sejam amigos. Dentro desses grupos circulam saberes, interesses e uma infinidade de
materiais referentes ao tema daquele espaco. Nesse estudo, tomamos como campo de pesquisa
um grupo do Facebook voltado para a docéncia na Educacéo Infantil. Neste grupo, analisamos
verdades que configuram o0s pensamentos de professoras acerca da(s) nocdo(des) de
familia(s).Nessa direcdo, inspirados em ferramentas da antropologia e suas ramificacdes,
como a netnografias, direcionamos nossas analises, especialmente, para os discursos
verdadeirossditos e ndo ditos que enquadram e colonizam praticas docentes acerca dos
arranjos familiares, dentre eles, os homoparentaise.

Este estudo busca conhecer as condi¢cGes de possibilidade, ou seja, os elementos
sociais implicados na construcdo de determinados discursos. Assim, a partir de ferramentas
dos estudos foucaultianos, procuramos subsidios para pensar as relaces de saber e poder que
estdo atreladas a naturalizacéo de préaticas escolares marcadas pela nogdo heteronormativa dos
géneros e dos posicionamentos sociais. O conceito de discurso em termos foucaultianos,
segundo Castro (2009), passou por modificacdes ao longo de suas obras. Inicialmente, o
conceito de discurso fazia referéncia a um conjunto de enunciados com a mesma formacao
discursiva. Assim, haveria discurso médico, juridico, pedagdgico, religioso. Posteriormente,
ao orientar seus estudos para a genealogia do poder (saber-poder), Foucault passa a vincular
discurso a nocao de dispositivor. Por exemplo, como o discurso médico imbrica-se as praticas

escolares cotidianas? Sera gue esse discurso nao faz parte de uma rede que institui, na escola,

4+ E uma forma de etnografia que possui o ciberespaco como fonte de dados para conhecer comportamentos
culturais (KOZINETS, 2014).

5 Para Foucault, os discursos, ditos e nao ditos sdo investidos por meio praticas discursivas na producao sujeitos
(FOUCAULT, 2012). Assim, somos efeitos dos discursos que nos constituem em diferentes préaticas, por
exemplo, religiosas, médicas, pedagdgicas, etc.

6 Nesse artigo assumimos familias homoparentais como arranjos familiares formados por casais de dois homens
ou duas mulheres com filhos bioldgicos ou adotados.

7Uma maquinaria heterogénea composta, por exemplo, pela midia, pela religido, pelas leis, pela escolarizacao,
pela arquitetura, pela moda com a finalidade de produzir certos sujeitos. Ver FOUCAULT (1979), capitulo XVI:
Sobre a historia da sexualidade. O conceito aparece entre as paginas 244 e 245.
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0s corpos saudaveis e 0s ndo saudaveis, por exemplo. Assim, a analise do discurso articula-se
ao ndo discursivo, por exemplo: Como a escola age para ensinar a sexualidade? Quais
verdades acionam tais praticas e como elas se articulam na producéo dos sujeitos na escola?
E possivel mapear tais verdades em movimento em um espago seguro como uma comunidade
em um grupo do Facebook?

A partir desse posicionamento analitico, entendemos que as praticas discursivas
produzem os objetos de que falam e os colocam em movimento na trama social. Nessa direcao,
partindo do entendimento de que os discursos sao sempre mediados e formados em territorios
de disputas, ndo ha como pensar em discursos neutros, desinteressados e ndo imbricados a
relacbes de saber-poder. Portanto, buscamos analisar como os discursos tomados como
verdadeiros pelas docentes produzem e colocam em circulagcdo os objetos de que falam.
Buscamos analisar como os discursos tomados como verdadeiros pelas docentes produzem e
colocam em circulacdo os objetos de que falam. Neste caso: a nogdo de familia e de
homoparentalidade e sua relacdo com as préticas cotidianas da Educacéo Infantil.

A Associacdo de Pais e Futuros Pais Gays e Lésbicas — APGLs, (Franca) define
homoparentalidade como uma pessoa adulta que se define homossexual e se assume como pai
ou méde de uma crianca. Nesse sentido, uma familia composta por uma pessoa adulta
homossexual e solteira com filhas ou filhos, também se vincula a homoparentalidade. A
homoparentalidade foi escolhida como objeto central desse estudo, pois, ao tentarmos, por
exemplo, um exercicio imaginativo de um evento cotidiano escolar, pensemos em dois
sujeitos sentados na coordenacao da escola de sua filha para conversar sobre alguma questao
referente ao aprendizado dela, ou apenas pra informar alguma novidade. Dois homens, um
casal. Ao vé-los se apresentarem como pais da crianca, a coordenadora, incomodada, pergunta
qual deles desempenha o papel de pai ou de mae. Talvez, a coordenadora possa estar
interessada em saber como a familia organiza a divisdo de tarefas ou entender como é a rotina
do casal com a crianga em casa. Dois homens, que desempenham a paternidade, tém suas
identidades deslocadas, posicionando-se como pai e mae para serem entendidos dentro da
normalidade para ter sua relagdo compreendida. Se fosse apenas ficcionalizada, essa historia
demonstraria uma atitude de dominacgdo promovida pela coordenadora, mas aconteceu de fato
e foi contada no grupo do Facebook que analisamos.

Investigar como se age em relacdo as familias homoparentais nas praticas escolares é

importante, urgente e ético, uma vez que a escola continua sendo um espaco onde filhos e

g Disponivel em https://www.apgl.fr/ Acesso em abr. de 2020.
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filhas dessas familias sofrem preconceitos, discriminacdo, negligéncias e silenciamentos.
Entendemos a escola como uma instituicdo cujas a¢oes integram e tem a finalidade de produzir
sujeitos enquadrados e Uteis aos projetos sociais e sistemas nos quais se encontram inseridos.
Assim, diante de possiveis sujeitos que “fogem” as normas — no caso, filhos e filhas das
supostas familias ndo tradicionais, por exemplo —, vistos e posicionados como anormalidades
cria-se um conjunto de préticas e intervencbes para traze-los para a normalidade ou, no
minimo, como no caso da familia homoparental, fazé-los “confessar” sua aproximagdo com
as “verdades” que regem o funcionamento familiar. Assim, préaticas discriminatdrias precisam
ser vistas e analisadas criticamente para serem desvinculadas das préaticas educativas.

Os documentos orientadores da educacao brasileira, como os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997) trazem, desde os anos 90, a pluralidade e a orientacéo sexual como
temas transversais em todas as etapas da Educacao Bésica. No entanto, com a implantacdo da
Base Nacional Curricular Comum — BNCC (BRASIL, 2015), esses temas aparecem nos anos
finais do Ensino Fundamental e por um viés preventivo e higienista. Na BNCC (BRASIL,
2015) da Educacéo Infantil, os temas referentes aos campos da sexualidade e da pluralidade
foram esmaecidos ou incorporados como principios gerais dentro do &mbito da promocao da
diversidade. Nesse sentido, como o fazer docente dara conta da visibilizacdo das composicdes
familiares ndo tradicionais, como as familias homoparentais, no contexto da educagdo

inclusiva?

Familia(s) para além do papai, da mamae e da titia: a impermanéncia de um conceito

No ano de 1986, a banda de rock Titds gravou a can¢do “Familia” e as estrofes da
musica narram praticas familiares cotidianas, sua conformacéo, os medos, os filhos e alguns

modos de se viver. Tal como mostra o excerto abaixo:

Familia, familia / papai, mamae, titia, familia, familia/ Almoca junto todo dia, nunca
perde essa mania, mas quando a filha quer fugir de casa, precisa descolar um ganha-
pdo. Filha de familia se ndo casa papai, mamde, ndo ddo nenhum tostdo
(BELLOTTO; ANTUNES, 1986).

Talvez, essa musica seja umas das mais lembradas quando ha, por exemplo,
homenagens musicalizadas, na escola, nos chamados dia da familia. A referida musica diz
sobre uma constituicdo familiar entendida como, na conceituacéo de Claudia Fonseca (2008),

familia tradicional nuclear. Na letra da cang@o aparecem personagens como o papai, a mamae,
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0 bebé, a filha adolescente, o vovd, a vovd. Sendo o retrato de um tempo e de pessoas que a
produziram, a cancdo apresenta um imaginério de formato familiar, que nos serve aqui para
introduzir alguns questionamentos pertinentes hoje: Familias lideradas apenas por mulheres —
mées solo e avos solo —sédo legitimadas ou apenas quando ha a presenca de um homem no
arranjo? Quais cuidados séo legitimados como importantes nas formacoes familiares e porque
ainda ha disparidade entre homens e mulheres nessa divisdo? A familia brasileira,
historicamente, foi heterogénea e fugiu do trinémio pai-méae-filhos?

Mariza Corréa (2013), no texto “Repensando a Familia Patriarcal no Brasil” apresenta
uma abordagem historica do entendimento de familia a partir de perspectivas sociais e
econémicas oriundas do periodo colonial. A tese de que ha uma familia patriarcal com
personagens definidos que se substituem geracdo a geracdo sem ameagas a estrutura
hegemodnica do homem heterossexual central deriva de uma organizacdo baseada nos
engenhos e fazendas, além de encontrar eco nos escritos de Gilberto Freyre e Antonio Candido
de Mello e Souza. Apesar da dinamica heterogénea da organizacdo historico-social, da
multiplicidade de “familias” produzidas no litoral brasileiro e das mobilidades necessarias
para explorar o pais no periodo colonial, para a autora, 0 imaginario sobre a estrutura patriarcal
da familia brasileira se sustenta a partir do formato da manutencao do grupo dominante. Havia
entdo uma sociedade colonial composta de duas partes:a familiar, nas camadas senhoriais (que
incluiam um homem dominante, uma mulher mée e submissa e casamento entre parentes); e
“a massa anonima dos socialmente degradados™ (p. 7). Destas, a primeira, seria a desejada
familia, nos anos coloniais, que seguiu sendo o discurso reverberado historicamente até hoje
(CORREA, 2013), da multiplicidade de “familias” produzidas no litoral brasileiro e das
mobilidades necessarias para explorar o pais, no periodo colonial, para a autora o imaginario
sobre a estrutura patriarcal da familia brasileira se sustenta a partir do formato da manutencéo
do grupo dominante.

Segundo Claudia Fonseca (1999; 2005),a no¢do de familia e de parentesco mudam de
acordo com as culturas e as classes sociais. Uma criancga, por exemplo, pode reconhecer tanto
a mae bioldgica quanto a avé materna como mée e 0 avd materno como pai. A circulagéo de
criangas, nas comunidades carentes, nas casas dos vizinhos, estabelece relagdes de parentesco
com a tia, a madrinha de acordo com o envolvimento no cuidado da(s) crianga(s). 1sso mostra
que o conceito de familia ultrapassa os lagos de sangue, ou seja, amplia-se e abrange uma rede
de cuidado e ajuda muatua no cotidiano com a crianga, ndo sendo estabelecida,

necessariamente, por biogenética ou coabitag&o.
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Para Fonseca (2005), a no¢do hegemonica de familia tradicional nuclear (no Brasil)
esta vinculada a nocéo juridica e a procriagdo. Embora esse conceito de familia como célula
natural seja um produto ideoldgico e naturalizado pela acdo humana, neles e inspiram as a¢des
legais do Estado e as politicas publicas de assisténcia ou de fortalecimento das familias. Cabe
ressaltar que é nesse modelo de familia natural e reprodutiva, ou seja, heterossexual e com
filhos, que se estabelece o parametro para interpretar e agir em relacdo as demais formacdes
familiares, vistas como desestruturadas ou desajustadas. Assim, é possivel ver que ndo ha
somente a familia tradicional, a exemplo da familia da musica dos Titas, mas familias de
diferentes formatos, de comunidades periféricas ou centrais, nas quais as conexdes que fazem
um individuo reconhecer-se como pertencente a um grupo, visto como familia, pode estar nos
lagos afetivos.

Os estudos sobre homoconjugalidades e homoparentalidades tornaram-se centrais para
a compreensao das possibilidades de redefinicdo das formas de organizacao da sociedade e a
recusa ao modelo de familia tradicional e patriarcal como unico. Estudos abordando tais
tematicas podem contribuir com uma visdo critica e ética relativamente as ac¢Oes direcionadas
aos géneros e as politicas publicas para a populacdo de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transexuais e Intersexuais(LGBT]I) no Brasil e no mundo. A homoparentalidade, ao centrar a
parentalidade e maternalidade nas relagdes sociais e afetivas, desloca discursos e praticas que
tomam o fundamento bioldgico como elemento para a organizacdo familiar e a existéncia de
pais ou maes “verdadeiros”. A vivéncia como pais ou maes em uma familia homoparental
levanta questdes sobre a perspectiva bioldgica, relacionada ao nascimento, como determinante
para a formacdo de uma familia.

Foucault (1979) nos dird que os discursos produzem os objetos de que falam. Nesse
sentido, a escola, as praticas docentes ao veicular discursos verdadeiros sobre a familia, os
[supostos] papéis sociais de género como o do pai e o da mée, ensina modos de conhecer, de
pensar e de agir para além dos contetdos da grade curricular. Nesse artigo, direcionamos nossa
andlise para os modos pelos quais as professoras falam da familia e da familia homoparental.

O corpo e as condutas na escola

Para Michel Foucault (1988; 2005), o poder age tanto sobre o corpo organico (a
disciplina), quanto sobre a vida humana (biopoder). O fil6sofo expde que, sobretudo, a partir
do século XVII os saberes que emergiram dos campos da medicina, da mecanica, da fisica e

da quimica produziram a noc¢do de corpo-maquina, com motor, engrenagens. Esse
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entendimento, possibilitou pensar o corpo como um conjunto de 6rgdos, tecidos, células,
reacbes bioquimicas que, ao funcionarem harmonicamente, seriam responsaveis pela
manutencdo da vida do corpo. Nesse sentido, a partir do século XVII, a verdade da vida
humana, passa a ter uma explicacdo mais anatdmica e fisioldgica do que de ordem divina.

Pensar o corpo e a vida como resultado de fluxos bioquimicos possibilitou, a partir do
século XVIII, fazer o corpo ingressar em uma maquinaria de saber e poder (hospital, quartel,
a escola, a familia) que detinha (e detém) os mecanismos e técnicas para adestrar, controlar e
disciplinar o corpo, tornando-o um corpo décil. O corpo ddcil esta diretamente ligado a nocéao
de utilizacdo e ampliacdo econdmica de suas forcas produtivas. Contudo, ha que se ressaltar
que, a medida em que se ampliam as forcas de trabalho do corpo, suas forcas politicas e de
resisténcia vao sendo enfraquecidas. E justamente, nessa ideia de utilidade e enfraquecimento
politico do corpo que a segunda acao do poder, o biopoder, ird incidir na vida e nas condutas
das populacbes (FOUCAULT, 1987; 2005).

No século XVIII, com o intuito de constituir ou fortalecer as Nagdes e o Estado, o
biopoder passou a regular os processos bioldgicos da populacdo: natalidade, mortalidade,
morbidade, alimentacdo, sexualidade. Conhecer e controlar esses processos bioldgicos
estavam ligados a necessidade de urbanizacdo das cidades, 0 que exigia a regulamentacédo da
moradia, da producdo de alimentos, do saneamento, da medicalizagdo do corpo e da vida, dos
indices demograficos. Assim, a partir de Foucault, é possivel inferir que o corpo vivo,
sobretudo a partir do século XVIII, passa a importar para o Estado, pois uma nacdo forte, nos
moldes politicos e econémicos daquele século, precisaria de pessoas saudaveis, eficientes e
disciplinadas. A familia, de elemento fundamental, passou a ser(e €) um alvo e a0 mesmo
tempo uma ferramenta do biopoder para o Estado, cujas politicas, para atingirem a populacéo,
passavam primeiramente pela familia, primeira instituicdo disciplinar a investir suas acfes no
corpo e nas condutas das criancas. Em alianca com a familia, a partir dessa época na Europa,
aescola passou a integrar as suas a¢des disciplinares, sobretudo no que diz respeito a produgédo
de modelos especificos de cidadas e cidadaos: os trabalhadores e trabalhadoras (FOUCAULT,
2005).

Nessa direcdo, a escola moderna, desde a sua criagcdo, é uma instituicdo com a
finalidade de produzir sujeitos para o fortalecimento dos Estados Nagdes. Nela convivem e
interagem homens e mulheres, meninos e meninas, cujos corpos foram marcados e produzidos
a partir de determinadas expectativas e atributos as masculinidades e feminilidades e de
possibilidades de vivéncia da sexualidade. Destacamos a sexualidade, pois, ela assume um

ponto estratégico na vida de cada pessoa e da populacéo: ela esta vinculada as questdes do
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corpo (o prazer e 0s desejos) e aos processos bioldgicos da populacéo (procriagdo, natalidade,
mortalidade). Portanto, ao controlar a sexualidade, controla-se tanto o corpo quanto a vida das
pessoas (FOUCAULT, 1988; 2005). Assim, quando falamos em expectativas de
masculinidades e feminilidades nos referimos aos modelos universais de como ser menina ou
como ser menino. Tais modelos estdo balizados num suposto destino bioldgico Unico para
cada género. Destino, segundo Louro (1997; 2000), imbricado a uma biologia fundante que
determinaria que as meninas, por exemplo, sdo naturalmente amaveis, delicadas, cuidadoras
e maternais.

O espaco escolar é, segundo Luiz Mello, Miriam Grossi e Anna Uziel (2009), um lugar
que, ao posicionar sujeitos, acaba por discrimina-los, pois o posicionamento é marginalizante
e excludente. Por exemplo, meninos e meninas, que fogem ao que convencionalmente
chamamos de padrées de masculinidade e feminilidade, estdo sujeitos a posicdes
marginalizadas. Da mesma forma, mulheres trans e travestis sdo, na maioria das vezes,
excluidas da familia e da escola ao iniciarem o processo de transicdo de género. Segundo a
Associagdo Nacional de Travestis e Transexuais — ANTRAg, 82% das mulheres trans e
travestis abandonam a escola entre os 14 e 18 anos e 90% da populacgéo trans no Brasil acaba
na prostituicdo. Assim, numa andlise superficial, € possivel perceber que a escola € um espaco
de ndo acolhimento dessas pessoas.

Desde a sua criacdo, as préaticas e técnicas colocadas em funcionamento no espago
escolar se ocupam com a formacédo de um cidadao e cidada adequado as demandas do projeto
social de um determinado momento social, politico e econdmico. Os investimentos visam a
constituicdo da subjetividade dos alunos e alunas, para isso, direcionam-se aos Seus COrpos
em nivel tanto intelectual quanto das condutas, normalizando 0s meninos e as meninas as
expectativas e aos modelos culturalmente aceitos. Guacira Louro (2000) e Nadia Souza
(2016), apontam que, antes mesmo das criangas nascerem, nas mais diversas instancias
sociais,hd um a priori histérico que ira dizer como ser menino e como ser menina. Entdo, o
que buscamos mostrar é que a escola ndo seré a Unica responsavel por vigiar, disciplinar e
normalizar corpos em masculinos ou femininos, mas ela compde uma maquinaria, juntamente
com a familia, a religido, a midia, a medicina, que dira sobre os modos de ser sujeito de um

género e de uma sexualidade.

9 A ANTRA ¢é uma Organizacdo Nao Governamental - ONG que desenvolve a¢des para a cidadania de pessoas
travestis e transexuais. Ver https://antrabrasil.org/
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Inimeras estratégias disciplinares, que constituem o saber-poder da escola, direcionam
suas acOes para a transformacéo da crianca em aluno ou aluna. A escola ndo ensinara somente
sobre os contetdos curriculares especificos como matematica, ciéncias e geografia, mas
também investira suas acdes na normalizacdo de corpos e comportamentos. Eles e elas, a partir
do seu ingresso na escola, saberéo a maneira correta de sentar-se, de transitar pelos corredores,
a hora de ir ao banheiro, de comer, de beber &gua, de brincar, de fazer fila, de fazer as
atividades (SOUZA, 2016).Esse disciplinamento de corpos pode ser sutil, porém o fato de ser
continuo o faz duradouro e presente nas praticas pedagdgicas. Ao mesmo tempo que legitima
alguns corpos, identidades e praticas sexuais, a escola marginaliza outros. Os chamados “nos

heteronormativos” (PINHO & PULCINO, 2016)

Percurso metodoldgico e as ferramentas para examinar o grupo virtual

Esse estudo inspira-se em ferramentas da antropologia, sobretudo nas suas
ramificagdes com a netnografia, que esta vinculada a anélise do comportamento de grupos de
pessoas nas midias sociais. Assim, a netnografia funciona como uma adaptacdo da etnografia
que limita seus dominios ao ciberespaco. Nessa técnica de producdo de dados, a pessoa
pesquisadora podera somente observar o comportamento, por exemplo, que diz respeito a um
determinado produto, mas também pode interagir fazendo questionamentos para compreender
melhor ou estimular um debate ou que as pessoas falem. A netnografia funciona tanto como
ferramenta metodoldgica para analisar comunidades virtuais como ferramenta para explorar
diversos assuntos nessas comunidades(KOZINETS, 2014).

A netnografia tem como um fundamento balizador se apresentar como uma ferramenta
que direciona o olhar participativo e permite que se analise comunidades virtuais com um
comportamento menos controlado ¢ “mais natural”, pois comunidades no Facebook, por
exemplo, ndo sdo espacos fabricados para pesquisa. A presenca dos textos e imagens como
centrais nas redes sociais também fornece dados qualitativos e quantitativos e a dindmica da
criacdo e comentarios pela propria comunidade é o engajamento para a pessoa pesquisadora,
que também é sujeito da comunidade a qual pesquisa.

Nesse artigo a utilizagdo da netnografia funcionou como ferramenta para examinar o
que e como se fala sobre a familia e a homoparentalidade em um grupo virtual ligado a
Educacdo Infantil no Facebook. O percurso metodoldgico foi dividido em trés momentos. No
primeiro momento, foi escolhida uma comunidade virtual no Facebook para ser o I6cus de

pesquisa, ingresso no grupo e, apds um periodo de ambientacdo, observacdo dos perfis
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participantes e tematicas discutidas, foram identificadas as formas de funcionamento, as
normas do grupo e enumeradas as discussdes com maior ou menor participagdo das pessoas
presentes.

Em seguida, foi realizada uma imers@o nos tépicos ja discutidos pela comunidade e
realizada uma leitura para entender as praticas comunicacionais do grupo, como se dava a
discusséo nos comentarios e realizada a busca do topico de interesse. Por fim, realizou-se uma
andlise das falas das professoras que participaram da discussao promovida no grupozio. Sobre
0 consentimento em pesquisas netnogréficas, Kozinets (2014) afirma que:

Em geral, como o netnégrafo interage normalmente na comunidade
ou cultura online, isto é, da mesma forma eu outros membros do
website, mas também faz notas de campo sobre suas experiéncias, ndo
hd necessidade de obter consentimento do usuario para essas
interacdes (KOZINETS, 2014, p. 142).

H& sempre uma preocupacdo ética em pesquisas netnogréficas, j& que os dados
presentes em comunidades tém caracteristica fragmentada e circulam entre pablico e privadas.
Nesse texto utilizamos uma pesquisa de arquivo, analisando posts sobre a tematica em debates

encerrados.

A comunidade analisada

O grupo foi criado em julho de 2012 e, em abril de 2020, ultrapassa 1 milh&o de perfis.
Verificou-se, por meio da analise do post de apresentacdo de seus membros e membras que,
apesar do nome, participam ndo s6 professoras e professores, mas profissionais ligadas a
gestdo escolar, coordenadoras, coordenadores e estudantes interessadas e interessados na
tematica. Nesse grupo, inimeros debates sdo produzidos em forma de posts (postagem) e
discutem desde a melhor forma para tratar os dias da semana, datas comemorativas, até
questdes salariais, davidas, busca de empregos e debates de ordem politico partidéaria.

O grupo é visivel e ha um conjunto de regras na pagina inicial que versam sobre
linguagem desrespeitosa, comentarios, indicagdes sobre 0s posts que ndo sdo aprovados (com
links ou divulgacéo de sites ou paginas de plagio ou pirataria, com linguagem agressiva ou
critica aos colegas, pedindo avalia¢Ges de faculdades, com solicitacdo de nimeros de telefones
e com vendas de graduacdo ou pds-graduacdo).A interface da pagina permite buscar temas

10 Por questes éticas, optamos por manter 0 nome do grupo no anonimato.
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debatidos anteriormente por meio de uma ferramenta de busca por palavra ou termo. Ao
digitar a palavra familia, todo o material ou postagens, que contenham tal termo,
compreendido entre o periodo de 2012, criacdo do grupo, até 2020, o periodo de analise desta
pesquisa, aparece em uma lista. Dessa forma, integrardo o conjunto de analise as postagens
antigas e as recentes.

Na nossa pesquisa, em meio as inimeras postagens sobre o tema, encontramos dois
debates que abordaram o problema desse estudo. Um versava sobre a concordancia ou
discordancia em trocar a comemoracéo, na escola, do dia dos pais e o dia das maes pelo dia
da familia. Nesse debate, mais de 800 respostas ou comentarios foram adicionados. Em um
outro a postagem perguntava como tratar as familias homoparentais ou homoafetivas na escola
e somente 9 comentarios foram inseridos.

Optamos por analisar esses dois debates, pois eram complementares e atendiam aos
nossos objetivos de conhecer os discursos que atravessam e produzem as falas daquelas
profissionais vinculadas a Educacdo Infantil a respeito da relacdo escola, familia e
homoparentalidade. Fizemos a leitura de todas as respostas e selecionamos, num primeiro
momento, falas das pessoas que em determinado momento afirmavam ser professoras. 1sso
ocorria quando elas digitam expressdes como: “na minha turma”, “na escola que eu leciono”,
“a orientadora da escola que trabalho”, “minhas/meus alunas(as)”, “as familias das(os)
alunas(os)”, “sou professora”. Num segundo momento, dividimos as respostas de acordo com
a forma que falavam das construgdes familiares, dos supostos papéis de género, da producao
cultural dos pais e das mées, da homoparentalidade. Destacamos que 0s nomes das docentes,
cujas falas selecionamos para as discussdes realizadas aqui, foram trocados por nomes de
plantas por questBes éticas de anonimato. Optamos por manter as falas das profissionais na
integra, mantendo todos 0s signos e expressdes graficas tal como aparecem nas postagens.

O olhar e a analise das falas

Como discutido anteriormente acerca do controle do corpo na escola, para Guacira
Louro (2000), o disciplinamento do corpo ocorre em compasso com o disciplinamento da
mente, ou seja, para além de se disciplinar o corpo, criam-se 0s habitos, os valores e as no¢oes
de certo e errado. Dessa forma, a escola por meio do disciplinamento corpo-mente acaba por
produzir, ou busca produzir, coletividades normalizadas e homogéneas, que gera efeitos e
direciona agbes, principalmente, aos novos arranjos familiares, como o0 caso da

homoparentalidade. Essa configuragéo tensiona a nocao de familia tradicional nuclear,
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colocando sob suspeita 0s supostos papéis sociais para homens e mulheres e as supostas
garantias de referenciais (ficcionais) de maternidade e de paternidade, que agiriam para a
manutencdo da familia tradicional nuclear.

No debate sobre a comemoracao do dia da familia, na escola, mesmo reconhecendo a
existéncia de outras composicdes familiares, que ndo somente pela via bioldgica, as pessoas
participantes do grupo comentam sobre a necessidade de trabalhar o papel de mée e de pai.

Elas argumentamazi:

Concordo em trabalhar um projeto sobre familia, mas que trabalhe o papel da mée e
o0 papel do pai. Sei g os papéis estdo sendo terceirizados e sei que a desvalorizacdo da
familia estd em alta, mas como formadora de opinides preciso orientar essas criangas
e dizer q ainda h& esperanca e que honrar quem esta fazendo esse papel em sua vida
é importante (Professora Margarida).

Eu creio que temos que trabalhar o papel da méae E do pai, pois mesmo aqueles que
ndo tem os bioldgicos eles tém alguém que faz este papel. Todo crianca precisa de
figura materna para aprender a ser docil e amar e da figura paterna para aprender a
ser firme e valores. Concordo que tem criancas que ndo tem seus bioldgicos criando
mas com certeza tem quem os criam e faz o papel de pai e méae, portanto a escola tem
que valorizar e evidenciar qual importancia dessas figuras numa familia (Professora
Violeta).

Quando as professoras discutem sobre os papéis do pai e da mée, recorrem a ideais de
masculinidade e feminilidade vinculados a nogdo dicotémica do que é ser homem e do que é
ser mulher. A figura materna esta associada a mulher como docil e amorosa e somente ela
pode ensinar tais atitudes, j&4 que o pai é aquele que ensina a ser firme e a ter valores. E
importante destacar que a maternidade docil e a paternidade valorosa e firme no discurso
reafirma as relacdes de género que definem de formas diferentes as oportunidades de mulheres
e homens, mesmo daqueles e daquelas que fazem parte de um mesmo arranjo familiar. As
formas assumidas em um cotidiano doméstico na sociedade tém relacdo direta com 0s papéis
atribuidos a homens e mulheres. Deslocar fronteiras entre o publico e o privado movimenta
os ideais de mulher, de familia, dos sentidos e das implicacdes do casamento, a divisdo do
trabalho e reorganiza desigualdades e preconceitos (BIROLI, 2014).

Nesse sentido, Louro (2000) afirma que, em nos NOSsOS COrpos, sdo inscritas as
normas ou ideais do género. Esses ideais sdo balizados na naturalizacdo da

heterossexualidade, nos supostos destinos bioldgicos para homens e mulheres. A

11Para diferenciar as respostas das professoras de citacfes literais, optamos por destaca-las do texto em um recuo
menor que 4 cm da margem e em italico.
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naturalizacdo das normas do género se ancora em um saber-poder dos discursos médicos,
psicopedagdgicos e do determinismo bioldgico. Esses discursos produzem praticas que diréo,
por exemplo, a necessidade das criangas terem um pai e uma mae, para que tenham uma
referéncia em modelos (hegemonicos) do masculino e do feminino. Cabe ressaltar que, em
outras instancias como os filmes, as novelas, os desenhos animados, 0s espacos religiosos e 0
grupo de amigos em que as criangas interagem, também circulam tais verdades, reforcando-
se e investindo em seus corpos e suas condutas para lhes dizer como é ser menina ou menino,
como € ser pai ou mae.

A fala anterior também nos possibilita pensar que ndo ha uma desvinculacgéo entre a
subjetividade da professora e suas praticas docentes, ndo ha como pensar que 0s sujeitos sdo
meros espectadores das inscrigdes em seus corpos, “ao invés disso, os sujeitos estdo
implicados, e sdo participantes ativos na constru¢do de suas identidades” (LOURO, 2000, p.
16) e das identidades dos outros. O que buscamos dizer com isso, é que, da mesma forma que
0s professores e professoras, ao atuarem na escola nao deixam, por exemplo, a sua sexualidade
em casa, também ndo deixam seus preconceitos. Isso torna importante que pensemos e nos
interroguemos sobre quais sd@o 0s nossos preconceitos. Um exemplo desses preconceitos
aparece na fala de uma professora, que, mesmo com a intencdo de incluir uma familia
homoparental, composta por um casal gay, acaba por enquadréa-los e invisibiliza-los. Na
narrativa da professora, é possivel ver que para ela a familia era composta por pai e mée, ao
tomar a familia heterossexual e nuclear como modelo de normalidade e inteligibilidade, aquele
“desajuste” naturalmente viria “numa boa” para a norma, tornando “tudo muito tranquilo pra

todos”, como aparece no seguinte excerto:

Na primeira reunido, eu chamei os dois e perguntei abertamente, quem era o pai e
quem era a mae. Eles me responderam numa boa. E passei a chamé-los de pai e mae.
Inclusive nos bilhetes. Foi muito tranquilo pra todos. Tratando com naturalidade nédo
gera problemas (Professora Lavanda).

A partir da fala dessa professora, & possivel perceber que uma estratégia para
solucionar o suposto problema das familias homoparentais, nas praticas escolares, é enquadra-
las na norma vigente, invisibilizando-as, com a suposta intencdo de inclusdo e de acesso.
Nesse sentido, os direitos garantidos aos casais do mesmo sexo como a conjugalidade e a
parentalidade (adocao) ndo significam que suas familias ndo serdo negligenciadas ou afastadas
das préaticas cotidianas escolares e, sobretudo aquelas que se referem a inclusdo. A esse

respeito os autores Luiz Mello, Miriam Grossi e Anna Uziel (2009) afirmam que:

Revista Diversidade e Educagéo, v. 8, n. 1, p. 452-472, Jan./Jun. 2020. Do0i:10.14295/de.v8i1.11310 E-ISSN: 2358-8853



“Chamei 0s dois e perguntei abertamente, quem era o pai e quem era a méae”: homoparentalidade, docéncia e educagéo infantil

466

Na escola, essas familias sdo geralmente invisiveis, com pais e mdes muitas
vezes orientando seus filhos e filhas a omitirem de seus colegas, professores,
funcionarios e diretores a composicdo ndo-convencional de sua familia,
especialmente nos casos em que as criangas convivem com um casal de
individuos do mesmo sexo, por receio de que sejam vitimas de preconceito,
de discriminacdo e de violéncia. Poucas sdo também as iniciativas, nas
escolas voltadas a escutar e a respeitar estas diferencas na organizagdo
familiar de seus estudantes, mesmo nos casos em que é visivel o
compartilhamento da guarda das criangas por casais ndo-heterossexuais
(MELLO; GROSSI; UZIEL, p. 161).

A possibilidade de negar visibilidade aos arranjos familiares homoafetivos aparece em
grande parte nas falas das professoras e a principal estratégia é utilizar o dia da familia como
um dispositivo de invisibilidade social. A partir dos estudos de Mello; Grossi; Uziel (2009), é
possivel relacionar tal estratégia ao despreparo do corpo administrativo da escola, dos e das
docentes e do alunado. Esse despreparo ird contribuir para a manutencdo da escola como um
espaco de preconceitos e discriminagfes quando o0 assunto é a orientacdo sexual ou as
identidades de género. A estratégia de invisibilidade social dessas familias aparece, ainda que

disfarcada de inclusdo, em inimeras falas das docentes, tal como nas seguintes falas:

Sou a favor do dia da familia, dia das maes, dia dos pais, dia dos avos. Quem é
homoafetivo que escolha em qual dia se encaixa (Professora Tulipa).

Na creche escola (particular) em que trabalho todo ano é realizada a Festa da
Familia, até porque ha criancas que sdo de familias homoafetivas e algumas séo
criadas por parentes (tios, avds) ou s6 pela mée ou sé pelo pai. Entéo, pelo bem estar
dos alunos e das familias fazemos a festa. Até hoje nunca houve reclamacéo quanto a
isso (Professora Gérbera).

Vou te dizer o que me disseram um dia. Nao se preocupe, nessas familias, um se sente
pai (faz o papel) e o outro se sente méae (faz o papel). Vira a comemoracdo um dos
dois. Cabe a escola acolher sem preconceito. (Professora Petunia).

E uma alternativa (o dia da familia) diante da diversidade que temos hoje em dia. Ha
muitos relatos de criangas e de familias que se sentem humilhadas quando nédo tem a
familia nuclear estruturada (Professora Jasmim).

O dia da familia na escola ¢ apontado como um avanc¢o nos discursos e praticas.
Aparentemente, ao deixar de comemorar o dia dos pais e das mdes, as escolas passariam a
contemplar configuragcdes homoparentais, mulheres ou homens solo, criangas criadas por

avos, avos e tios, entre outros e, assim, estudantes conheceriam e compartilhariam arranjos
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familiares diversos. Entretanto, a fala da Professora Petunia evidencia a superficialidade e
certa violéncia ao confinar casais homoafetivos em estruturas heterossexuais. Para a escola,
entdo, a diversidade e pluralidade de familias pode estar presente, desde que organizada a
partir de uma prerrogativa padréo, heteronormativaque invisibiliza. Quando a escola se
organiza de forma que um casal homossexual assuma um papel masculino e um feminino,
nega a existéncia de dois pais ou de duas mées e o dia da familia passa a ser um dia de
excluséo.

O despreparo, apontado anteriormente, pelos autores Mello; Grossi; Uziel (2009),
parece contrastar com as recomendagdes de documentos normatizadores e orientadores como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que trata do pluralismo de ideias, e 0s
Parametros Curriculares Nacionais(BRASIL, 1997), cujas orientagdes destacam, por
exemplo, que a diversidade sexual e a pluralidade cultural deveriam ser abordados em todas
as disciplinas, da Educacdo Infantil até o Ensino Médio. No entanto, como dito anteriormente,
h& descompassos entre politica publica e a¢des educativas tal como mostraram as falas das
professoras.

Tal despreparo e descompasso, talvez seja ampliado, visto que atualmente, a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2015) —, para a Educacéo Infantil retirou a
abordagem sobre sexualidade nessa etapa da educacdo basica. A BNCC (BRASIL, 2015)
somente menciona os temas da sexualidade nos anos finais do ensino fundamental e somente
pelo viés reprodutivo e preventivo. E possivel considerar que mesmo havendo mengdes nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) sobre as questfes da sexualidade e o
respeito as pluralidades culturais, ainda hoje, décadas depois de seu lancamento, esses temas
séo discriminados e negligenciados nas escolas.

A negacdo da existéncia de diferentes conformagdes familiares na escola também foi
uma questdo encontrada ao analisar o discurso das professoras do grupo. Duas formas dessa
negacdo podem aparecer ao ndo se reconhecer e abordar a existéncia de outros arranjos
familiares nas praticas docentes, a partir do argumento de que nao existem alunos e alunas, na
escola ou na turma, oriundos de familias homoafetivas. Outra possibilidade de invisibilizar a
diferenca esta em assumir a fungdo docente como somente vinculada ao ensino de matérias
escolares. Nesse sentido, ha que se atentar para as fungdes da escola ou da educagdo
escolarizada. Para além de ensinar os conhecimentos escolarizados, imbricados as disciplinas
curriculares, a escola é um espaco que também ensina a socializacdo e o exercicio da

cidadania, tendo clareza ou ndo os e as professoras sobre tais ensinamentos. Essa maneira de
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“driblar 0 problema” da diferenga, neste caso da familia, colocando a escola como afastada da

sociedade, aparece nas seguintes falas:

Dia da familia ja acontece faz tempo!!! Mas dia das maes e dos pais também.... Esse
nova geracao gosta de problematicas!!! Vou nem me preocupar com isso, quero
mesmo é ensinar linguagem, matematica e natureza (Professora Orquidea).

Acho que também deve haver um dia de familia mas ndo podemos esquecer dos papais
e das mamaes que ainda existem e devem ser lembradas ...acho que devemos adaptar
a realidade da comunidade na escola. Como por exemplo s6 tenho uma aluna que ndo
tem mé&e e um aluno que ndo tem pai... 0 restante todos tem seja separado ou junto,
mas tem! Entdo comemoramos os dois momentos (Professora Magnolia).

Essas falas evitam a problematizacao das normas que definem as posi¢des que homens
e mulheres devem ocupar na sociedade, a orientacdo sexual, a homofobia. Assim, reiteramos
que, quando a escola ndo fala de género e sexualidade ela ensina sobre género e sexualidade.

Tal como afirma Guacira Louro:

E possivel que dirigentes ou professores/as fagam afirmagdes do tipo: “em
nossa escola n6s ndo precisamos nos preocupar com isso, nés ndo temos
nenhum problema nessa area”, “ou entdo, n6s acreditamos que cabe a familia
tratar desses assuntos.” De algum modo, parece que Se deixarem de tratar
desses “problemas” a sexualidade ficara fora da escola. E indispenséavel que
reconhegamos que a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepgdes de
género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela prépria as
produz (LOURO, 1997, p. 80-81).

Muitas sdo as falas de professoras que defendem o dia da familia, na escola, como
estratégia para pensar em outras possibilidades de arranjos, mas geralmente elas se referem a
criangas que tem o pai ou a mée ja falecidos, ou que um deles é ausente. Assim, embora se
busque desconstruir praticas homogeneizadoras, ainda ha um saber/poder que vincula familia
a reproducdo ou ao parentesco biogenético, tal como aparece no discurso da Professora

Camomila;

Com toda certeza, muitas das nossas criangas nao sao criadas pelos pais (o casal).
Umas tem apenas mde, outras pai, tia, avos, enfim, ndo é legal para a crianca
participar da festas do dia dos pais (exemplos)sem a figura paterna, o avb ou tio
podera até ir, mas ndo sera a mesma coisa. Temos que nos por no lugar da crianca
(Professora Camomila).
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Estratégias de visibilizacdo de familias homoparentais aparecem em poucas falas dos
debates analisados. Mencionam, sobretudo, trabalhar com naturalidade ou enquadrar na

grande categoria de dia da familia, como nas falas abaixo:

Sim, sempre tenho (criancas de familias homoafetivas) na minha turma, mas abordo
de maneira natural, afinal ndo é nenhum bicho de 7 cabecas. Gosto muito da historia
familias do mundinho que aborda muito bem esse assunto. Na escola que eu trabalho
ndo tem dia das mées ou dos pais. Tem dia da familia. Entao é tranquilo (Professora
Azaléia).

Quantos comentarios dizendo que "ndo" (para o dia da familia). Por que nao? Por
que vocés, como professores e educadores se recusam a aceitar que existem familias
que ndo tém maes? Ou o problema de vocés é a homofobia? E por isso que as geragoes
NUNCA véao perder a cultura homofébica, ja que as criangas que vivem nessas
circunstancias sabem que os pais ndo sao bem vindos em uma festa dentro da propria
escola (Professora Camélia).

Para finalizar essa analise, naturalizar ou tratar com naturalidade outras possibilidades

de arranjos familiares, a partir do que tecemos, diz respeito a pensar que

Nesse jogo de construgdo da masculinidade torna-se importante discutir de
que forma os processos homofoébicos véo se formando e se enraizando nas
criancas e, também dessa forma, se espalhando para as mais diversas
instancias sociais. As manifestacdes homofdbicas vao sendo elaboradas a
partir de um conjunto de conhecimentos que circula na relacdo
adulto/crianca, crianga/crianga, crianga/escola, fazendo com que os sujeitos
infantis introjetem esses saberes em suas vidas e valham-se deles para
posicionarem-se em relagdo a matriz (FELIPE; BELLO, 2009, p. 145).

Urge a necessidade de (re)pensar como nos educadores e educadoras investimos na
construcdo de masculinidades e feminilidades em nossas préaticas cotidianas ou ainda
(re)pensarmos em quais discursos nos produzem como sujeitos de um género, uma

sexualidade.
Considerac0es Finais

N&o temos a pretensdo de esgotar as possibilidades do tema da homoparentalidade e
seus tensionamentos com a Educacgéo Infantil nesse artigo. Da mesma forma, ndo buscamos
fazer uma perseguicdo as professoras, mas por meio da analise percebemos como suas falas
sdo efeito de discursos hegemonicos que inscrevem no corpo supostos papéis de género como

0 papel da mae e o do pai. Da mesma forma, a escola opera com um lugar que para além dos
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conteudos e matérias também, ao instituir verdades, ensina modos de conhecer os outros e a
Si.

O Facebook e sua organizacdo de comunidade virtual é ferramenta netnogréfica, pois
agrega esses discursos em rede, inscrevendo essas professoras como pontos de conexdo em
uma rede e ndo mais como sujeitos localizaveis, pertencentes a uma categoria homogénea.
Assim, na tentativa de conhecer as articulacdes entre a homoparentalidade e a docéncia na
Educacéo Infantil, percebemos a necessidade de uma formacéo docente continuada sobre 0s
temas corpo, género e sexualidade de forma plural, vinculada a diferenca e diversas formas
de constituir-se sujeito. Nesse sentido, por que ndo pensar, por exemplo, no dia das familias,
no plural, ao invés de produzir enquadramentos através dos discursos heteronormativo e da
familia tradicional? Talvez seja uma forma de visibilizar aqueles e aquelas que cuidam da
crianca; ou ainda homenagear quem cuida da crianga, a partir da escolha dela. Tal acdo parece
funcionar como possibilidade para abrir espaco para a crianga falar de seus afetos e cuidadoras
e cuidadores. Dessa forma, se construird uma proposta para se tratar dos temas das familias
que emerge do interesse das criancas e dos lacos afetivos que ela estabelece.

As estratégias para invisibilizar o (suposto) problema da diferenca nas nossas praticas
docentes, ndo nos tornam isentos das préaticas discriminatorias, pelo contrario, colaboramos
com a sua manutencdo, pois como dito no texto: quando ndo falamos sobre um tema,
ensinamos sobre ele. Ao que parece, quanto mais invisivel for uma estratégia de poder mais
eficiente ela serd, portanto, é importante pensar em quais preconceitos nos sustentam e de

como eles nos produzem enquanto professores e professoras.
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