AMBIENTE & EDUCACAO

Revista de Educa¢cao Ambiental
Programa de Pés-Graduagio em Educagdo Ambiental
Universidade Federal do Rio Grande - FURG

ISSN - 1413-8638 E-ISSN - 2238-5533 — :

Dossié A Educagdo Ambiental em uma perspectiva da Oceanografia Socioambiental
Vol. 24, n. 2,2019.

Artigo recebido: 05/10/19
Artigo aprovado em: 02/12/19

A EDUCACAO AMBIENTAL COMO ARTICULADORA DOS SABERES E
FAZERES DO MAR NAS ESCOLAS DO CAMPO DAS ILHAS DO LITORAL DO
PARANA

ENVIRONMENTAL EDUCATION AS ARTICULATOR OF THE KNOWLEDGE AND
PRACTICE OF THE SEA IN THE RURAL SCHOOLS OF THE PARANA COAST
ISLANDS

Vanessa Marion Andreoli’

Lilian Medeiros de Mello?

RESUMO

Compreendendo a Educacdo ambiental critica como potencializadora do dialogo de
saberes, da valorizacao e do fortalecimento comunitario, este texto traz o relato da
experiéncia de um projeto de extensao, atualmente em curso, desenvolvido junto as
comunidades das llhas do litoral paranaense atendidas por Escolas do Campo. Tem-
se a escola como um espaco no qual € necessario criar situacées que possibilitem o
aprofundamento de tematicas oriundas das realidades socioambientais locais.
Durante a primeira fase do projeto foi realizado um diagndstico participativo nas
nove escolas de Ensino Fundamental (de Sexto a Nono Ano) e Médio em
funcionamento nas ilhas do Parana. Foi possivel identificar as principais
probleméticas e interesses locais, assim como as demandas que possibilitam
adequar a proposta formativa a cada realidade. Verificou-se que o professor, como
mediador do processo educativo, necessita articular o curriculo com a prética social
dos estudantes e das comunidades. Para tanto, o projeto prevé a construcédo
coletiva de materiais didaticos que contemplem a realidade socioambiental de cada
regido, assim como os saberes e fazeres locais aliados ao curriculo.
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ABSTRACT

Understanding Critical Environmental Education as a potentiator of the dialogue of
knowledge, valorization and community empowerment, this text presents the
experience of an extension project, currently underway, developed with the
communities of the Parana Coastal Islands served by Rural Schools. The school is
understood as a space in which it is necessary to create situations that allow the
deepening of themes from the local socio-environmental realities. During the first
phase of the project, a participatory diagnosis was carried out in the nine elementary
schools (from 6th to 9th grade) and high schools operating in the islands of Parana. It
was possible to identify the main issues and local interests, as well as the demands
that make it possible to adapt the formative proposal to each reality. It was found that
the teacher, as a mediator of the educational process, needs to articulate the
curriculum with the social practice of students and communities. To this end, the
project foresees the collective construction of didactic materials that contemplate the
socio-environmental reality of each region, as well as local knowledge and practices
combined with the curriculum.

Keywords: Critical environmental education; Rural education; Socioenvironmental
oceanography; Knowledge and practices of the sea; Continuing formation; University
extension.

INTRODUCAO

No Parana, as comunidades de ilhéus vém sofrendo fortes pressdes a partir
da criacdo, nos anos de 1980, das chamadas Unidades de Conservacdo, cujo
modelo de implantacao interfere nos direitos de reproducdo dos modos de vida dos
povos e comunidades tradicionais presentes nestes locais (Faraco et al., 2016).

Em um contexto marcado pela desconsideracdo de um conjunto de direitos
humanos, sobretudo das comunidades do campo, como é o caso dos ilhéus, a
educacao formal torna-se um importante instrumento de emancipacao dos sujeitos.
Para tanto, é necessario que a escola possibilite 0 acesso a um conjunto de
conhecimentos que sédo elaborados e vivenciados pelos ilhéus.

Esses saberes e fazeres envolvem as maneiras préprias de viver e se
relacionar com o mar, a pesca, a terra, o céu, as marés, as lendas, os costumes, as
dancas, as crencgas, etc. Para que se tenha alguma garantia de que esse conjunto
de conhecimentos seja passado de geracdo em geracao, € necessaria a valorizacéo
e a resisténcia de uma identidade que lhes é propria.

O Litoral do Paran&a conta hoje com 10 colégios estaduais localizados nas
ilhas que apresentam diversos e complexos desafios enfrentados cotidianamente,

tanto politico/administrativos, quanto didatico/pedagodgicos. Um dos desafios das
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escolas nessas regides é reafirmar os vinculos de pertencimento dos estudantes ao
territério em que vivem. Entende-se que o constante dialogo entre saberes escolares
e ndo escolares pode permitir canais para a construcdo de estratégias de
sobrevivéncia, resisténcia, emancipacdo e mesmo de superacao de problemas.

Sendo a extensdo universitaria uma forma de contribuir com a transformacao
social, por meio da participagdo conjunta na construgdo de novos conhecimentos, 0
projeto de extensao “Saberes e Fazeres do Mar: dialogos entre o curriculo e a
realidade local nas escolas das ilhas do litoral paranaense” propde a presenca da
universidade, a partir de uma formagé&o continuada contextualizada, considerando a
valorizagdo dos saberes e fazeres do mar e o aprofundamento de assuntos
especificos que tratam das realidades socioambientais locais.

A expressdao “Saberes e Fazeres do Mar’, que da nome ao projeto de
extensdo aqui relatado, flerta com a definicdo de Berkes (1999, citado por Kalikoski
et al., 2006) de Conhecimento Ecolégico Tradicional, que “abrange o conjunto de
informacdes, interesses e valores da relacdo entre a comunidade local e o meio
ambiente de que fazem parte, transmitido através de geracgdes”. Por relacionar-se
com comunidades pesqueiras (Mendonca et al., 2017) apoia-se também na
perspectiva etnooceanografica (Moura, 2009), que compreende o conhecimento do
territorio e seus processos no e do tempo/espaco maritimos.

A ideia do projeto em questédo surgiu a partir de demandas identificadas por
meio de pesquisas e inser¢cdes de professores e estudantes da Universidade
Federal do Parana em algumas escolas e comunidades das ilhas, a partir de 2013,
mais especificamente dos cursos de graduacdo em Educacdo do Campo (Setor
Litoral) e Oceanografia (Campus Pontal do Parana - Centro de Estudos do Mar). Em
2017. O projeto foi registrado na Pro-Reitoria de Extensao e Cultura da UFPR e, no
mesmo ano, ingressou como um componente da proposta “Vulnerabilidades e
respostas das populagdes locais as ameacgas socioecondmicas e naturais na Baia
de Paranaguad — PR” (CNPqg - Chamada Publica: Pesquisa e desenvolvimento em
acOes integradas e sustentaveis nas Baias do Brasil, Processo: 441591/2017-5).
Hoje conta com uma equipe interdisciplinar de professores, bolsistas e técnicos da
universidade, além da parceria com a Secretaria de Estado da Educacéo do Parana
(SEED).
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A PROPOSTA PEDAGOGICA DAS ESCOLAS DAS ILHAS DO LITORAL
PARANAENSE

A proposta pedagdgica que orienta atualmente a organizacdo das escolas da
rede estadual do Parana localizadas em llhas teve seus primeiros movimentos a
partir de 2004, quando a SEED, por meio do Nucleo Regional de Educacédo de
Paranagua, criou o projeto Escolas das llhas, com a finalidade de garantir a oferta
regular dos anos finais do ensino fundamental em todas as escolas localizadas em
ilhas do estado do Parana.

A partir de reunibes técnicas e tomando como premissa as Diretrizes
Curriculares para a Educacado do Campo do Parana (2006) e a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais do Brasil
(2007), em uma parceria estabelecida entre a SEED (por meio do Nucleo Regional
de Educacdo), a Universidade Federal do Parana - Setor Litoral e alguns
coordenadores das escolas das llhas, foi elaborada uma proposta experimental
especifica para essas escolas, intitulada de “Proposta pedagdgica das Escolas das
llhas do Litoral Paranaense”, em 2009.

A ideia era a de que o documento, permeado pela concep¢édo da Educacao
do campo, influenciasse a escola na “sua organizagdo curricular e as praticas
pedagdgicas com vistas a uma praxis transformadora” (Parana, 2009: 21). O
documento traz o papel preponderante da escola no processo da revalorizacdo e
socializacéo dos saberes dessas comunidades que podem, como bem traz proposta,
“propiciar a elaboracdo e a implementacdo de politicas publicas e praticas
pedagogicas ambientais menos impactantes aos ecossistemas regionais, que
podem desdobrar-se na ampliagdo do desenvolvimento social” (Parana, 2009: 15).
Nesse sentido, ressalta-se a importancia do didlogo entre os saberes tradicionais e
da escola.

Propbe, entdo, uma nova organizagao curricular, compreendendo que “todo o
conjunto de acoes, pessoas e instancias na e da escola devem ser transformados”
(Parana, 2009: 32), a fim de torna-la coerente com seus objetivos pedagodgicos e
nao se resumir apenas a indicagao de conteudos desvinculados da realidade. Nesse
contexto, a proposta percebe todo o entorno da escola (areas de lazer, comércio,

praias, etc.) como seu prolongamento, ou seja, esses espacgos Sao Vistos como

165



AMBIENTE & EDUCACAO
ISSN- 1413-8638
E-ISSN - 2238-5533
v.24,n.2,2019

educativos e, portanto, fazem parte dos saberes tradicionais da comunidade e
devem ser considerados, tanto na organizacdo do trabalho pedagdgico da escola,
quanto na gestdo democratica, que “deve levar em consideracéo a participacédo da
comunidade em todas as suas ac¢les, haja vista que o processo educativo em
guestao compde a formacao de seus filhos” (Parana, 2009: 34).

A matriz curricular proposta foi organizada por eixos tematicos, ligados aos
modos de vida dos ilhéus, que buscam dialogar com as areas do conhecimento e

elencar conteudos estruturantes a partir dessa relacéo (Figura 1).

Figura 1 - Eixos teméticos e sua relagdo com as areas do conhecimento.
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Fonte: Parana (2009: 40).
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Em relacdo a formacgéo dos professores, que € o foco principal do projeto de
extensdo aqui compartilhado, a proposta traz a importancia da promocédo de um
intenso dialogo e reflexdo sobre as interfaces dos saberes tradicionais e escolares e,
para tanto, indica a necessidade da instalacdo de horas de trabalho junto a
comunidade, no Tempo-Espaco Comunidade, alertando ainda que essa formagao,
entendida como reflexdo coletiva das praticas pedagogicas, se realize como politica
publica. Por conta de mudanca de gestdo do Estado do Parana, a formacédo néo se
efetivou na pratica e, dessa forma, em insercfes anteriores nessas escolas, foi
possivel constatar que os professores enfrentam muitas dificuldades por conta
dessa nova organizacdo curricular por areas do conhecimento. Essas dificuldades
sdo oriundas, principalmente, da formacao inicial que tiveram, uma vez que 0s
cursos de Licenciatura, no geral, estdo organizados por disciplinas, de forma
fragmentada, o que limita, ou mesmo impede, que o0s professores transitem pelos
temas das disciplinas nas quais ndo sao licenciados, mas que compdem a area do

conhecimento em que atuam.

O PROJETO “SABERES E FAZERES DO MAR”

A partir do contexto apresentado, o projeto aqui relatado tem como objetivo
geral contribuir com a formacgdo continuada dos professores das ilhas do litoral
paranaense e suas comunidades escolares no que se refere aos desafios da
organizagdo curricular por area do conhecimento, considerando a valorizacdo dos
saberes e fazeres do mar e o aprofundamento de assuntos especificos que tratam
das realidades socioambientais locais. As escolas atendidas, neste primeiro

momento, fazem parte da Rede Estadual de Educacgéo do Parana (Figura 2).
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Figura 2 — Comunidades/escolas atendidas pelo projeto Saberes e Fazeres do Mar
(UFPR).
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Fonte: Elaboragéo propria.

Considerando a extensdo universitaria como funcédo social da Universidade
publica, optou-se pela metodologia da pesquisa-acdo, mais especificamente a
Pesquisa colaborativa (Ibiapina, 2008), que visa aproximar duas dimensfes da
pesquisa em educacdo: a formacdo continua de professores e a producdo de
saberes, 0 que privilegia a pesquisa e ao mesmo tempo a formacao.

Essa juncéo permite avancar tanto na dire¢do dos conhecimentos produzidos
na universidade quanto na escola: ao se abordar questdes, tanto de ordem prética
guanto tedrica, vinculadas a realidade, mobilizam-se situagdes nas quais é preciso
tomar decisdes quanto ao agir profissional dos estudantes em formacgao envolvidos.
Dessa forma, a Pesquisa colaborativa € uma pratica que se volta para a resolucéo
dos problemas concretos, especialmente, no caso do presente projeto, aqueles

vivenciados na escola, contribuindo com a disseminacéo de atitudes que motivam a
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coproducao de conhecimentos voltados para a mudancga da cultura escolar e para o
desenvolvimento profissional dos professores e estudantes.

Em sintese, 0 que ocorre nesse tipo de metodologia é a interacdo entre as
multiplas competéncias de cada um dos participantes: os professores com seu
potencial de andlise dos desafios da pratica pedagogica (necessidades formativas) e
0s pesquisadores com seu potencial de formadores e organizadores de etapas
formais de trabalho. Nesse sentido, investigar colaborativamente significa envolver
pesquisadores (universidade) e professores (escola) em projetos comuns que
beneficiem a escola e o desenvolvimento profissional docente.

O projeto compreende quatro fases (Figura 3).

Figura 3 - Desenho metodoldgico do projeto/previsédo das fases.
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Fonte: Elaboragéo propria.

A primeira fase foi fundamental para todo o planejamento das acdes
seguintes. Partindo dos principios da Educacdo do Campo, que considera que
nenhuma proposta apresentada as escolas deve vir pronta, mas sim construida com
0S sujeitos envolvidos, entre maio e dezembro de 2018, o projeto realizou reunides
junto as comunidades escolares das llhas, a fim de reconhecer suas realidades e

demandas formativas, mapeando possiveis ac¢fes pedagdgicas conjuntas,
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considerando as areas do conhecimento, os saberes e fazeres do mar e
metodologias diferenciadas.

A primeira fase foi dividida em quatro etapas (Quadro 1).

Quadro 1 — Etapas da primeira fase do projeto Saberes e Fazeres do Mar (UFPR).

FASE 1
ETAPAS OBJETIVO ACOES
1 Realizar um diagnostico descritivo da | 1. Formulario as diregdes com questdes
organizagdo e estrutura escolar, bem | sobre: a) Dados béasicos da escola; b)
como prévio conhecimento acerca das | Estrutura fisica da escola; ¢) Quadro de

comunidades e seu entorno. pessoal; d) Organizacdo administrativa; e)
Organizacgéo pedagégica; f) e
Comunidade.

2. Analise do Projeto Politico Pedagodgico e
de dados da Secretaria de Educacgdo do
Parana.

3. Reunides com os diretores das escolas
e Ndcleo Regional de Educacdo de

Paranagua.
2 Identificar os  principais  desafios | Oficina ministrada aos professores no
(fragilidades e potencialidades) da | evento Interlihas, a partir da

pratica cotidiana da escola, mapeando | problematiza¢do: Que escola temos e que
possiveis a¢Bes pedagdgicas entre as | escola queremos?

areas do conhecimento, os saberes e
fazeres locais e metodologias
diferenciadas.

3 Apresentar a proposta e acolher | Reunides/processos de consulta com o0s
sugestdes/contribuicdes sobre o | professores e estudantes das escolas e
desenho da formacao continuada, a fim | com as comunidades (familias, liderancas,
de adequéa-la a cada realidade e | associacdes, movimentos sociais, €

interesses locais. instituicbes que fazem parte da dindmica
comunitéria da regiéo).

4 Refletir sobre os dados levantados, | Atividades de formacdo na Universidade

planejar e organizar as proximas acdes | (estudo, reflexdo e preparacdo para o

(formacao continuada). planejamento do projeto). Nessa etapa 0s

integrantes do projeto irdo finalizar o
desenho da estrutura da formacéo, a partir
dos temas levantados e dos demais
interesses dos professores e das
comunidades. Nesse periodo também
serdo definidos os parceiros que realizardo
as formacdes/oficinas e criado um curso
para certificacdo dos participantes.

Fonte: Elaboracao propria.

O diagndstico das realidades foi feito com base em trés instrumentos/ fontes
de consulta: a) respostas dos diretores a um questionario online sobre a organizagéo
e a estrutura escolar; b) memdéria das reuniées com a equipe pedagogica e membros
da comunidade; e c) memdéria da atividade intitulada “Que escola queremos?”

mediada pelas bolsistas e voluntarios do projeto, e que ocorria em sala de aula com
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0s estudantes enquanto as coordenadoras do projeto reuniam-se com O COrpo
docente e pedagdgico das escolas e comunidade.

Levando em conta as necessidades, interesses e problemas das escolas e o
potencial de cooperacdo que a universidade apresenta para apoiar determinadas
demandas, iniciou-se a constru¢ao de um curso de formacao continuada (Quadro 1 -
Etapa 4), encerrando assim a primeira fase do projeto de extensdo “Saberes e
Fazeres do Mar”.

Com os desdobramentos da Fase 1 e, em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental (DCNEA) (Brasil, 2012), o
Referencial Curricular do Parana, as Diretrizes das Escolas do Campo e a Proposta
pedagogica das Escolas das llhas do Litoral Paranaense, foi criado o curso de
formacgao continuada em “Educacao ambiental Marinho-Costeira” (Fase 2).

O curso tera certificagdo pela UFPR nas modalidades de Extens&o para quem
ndo possui graduacdo e, Especializacdo, para quem seja graduado. Tem carater
semipresencial, em modelo de Alternancia e Itinerancia: o Tempo Universidade séo
encontros presenciais entre cursistas e equipe da universidade, e funciona no
modelo de itinerancia, no qual os docentes do curso irdo até as escolas para atender
0s cursistas em média uma vez por més, assim como havera ocasifes de encontros
presenciais coletivos em um unico local; e o Tempo Comunidade, que se da quando
os cursistas forem desenvolver os conteldos da formacdo no cotidiano da
escola/comunidade, e produzir sua pesquisa/material mediados pelos professores. O
Tempo Comunidade realiza-se a distancia, mediante a interacdo entre cursistas e
professores através do uso de um espaco colaborativo online para cada Unidade
Tematica. Deste modo, sera possivel apoiar e complementar os encontros
presenciais, assim como 0s cursistas poderao disponibilizar as atividades realizadas
nas comunidades para efeito de acompanhamento e avaliacéo.

A proposta do curso é que ele ocorra nas escolas durante o periodo letivo.
Portanto, para que se garantam as 800 horas letivas previstas em lei,
concomitantemente ao atendimento dos cursistas, o projeto prevé oficinas para aos
estudantes das escolas das ilhas, ministradas por profissionais e alunos (bolsistas e
voluntarios) da Universidade, bem como por pessoas de cada comunidade
previamente indicadas e convidadas para ministrar oficinas relativas aos saberes e

fazeres do mar.
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O curso de formacgao continuada foi concebido e estruturado em 4 eixos (ou
unidades tematicas):

1. Fundamentos teérico-metodologicos da Educacdo Ambiental marinho-costeira;
2. Ocupacéo e uso do territério marinho-costeiro;

3. Abordagens tedrico-metodolégicas dos saberes e fazeres do mar;

4. Educomunicacédo e producao de material didatico-pedagdgico.

Para que haja articulacdo dos eixos (Unidades Tematicas) entre si nas
diferentes escolas, havera um professor-facilitador para cada uma das escolas
atendidas pelo curso, assim como seréo selecionados cursistas-facilitadores para a
articulacdo entre as escolas. E, como produto, a formacéo possibilitara, além da
oportunidade de planejamentos coletivos e o desenvolvimento da aprendizagem por
projetos, a construcdo de materiais didaticos que contemplem o reconhecimento da
realidade socioambiental local e os saberes e fazeres do mar, aliados as areas do
conhecimento e aos eixos teméaticos da proposta pedagdgica das ilhas.

ALGUMAS REFLEXOES E DESDOBRAMENTOS INICIAIS

Conforme abordado anteriormente, o curso de formagdo continuada em
“‘Educacao ambiental Marinho-Costeira” foi planejado para a Fase 2 do projeto de
extensdo Saberes e Fazeres do Mar. A concepcéo do curso, tanto na modalidade de
especializacdo como na de extensdo, vem de reflexdes das coordenadoras do
projeto (e autoras deste relato de experiéncia) sobre a necessidade de se delinear
uma formacdo que incorporasse as dimensdes da educacdo ambiental critica,
concepcao tedrica comum, as suas areas de atuacdo profissional, quais sejam, a
Educacao do campo e a Oceanografia socioambiental. Apresentam-se, a seguir, as
linhas de pensamento que guiaram a criacdo da proposta em recente

funcionamento.

Aproximacdes entre a Educacdo do Campo e a Educagdo ambiental critica

A Educacdo do campo é um processo de luta histérica desencadeada pelos
movimentos sociais do campo que visa “incidir sobre a politica de educacao desde
os interesses sociais das comunidades camponesas” (Caldart, 2015: 258). Sendo
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assim, € um campo bastante especifico, j& que se fundamenta prioritariamente na
associacdo com as questbes do desenvolvimento e do territorio no qual esta
enraizado. Nesse sentido, como pratica social em construcéo, se caracteriza por ser
uma luta social por uma educacdo especifica para e com as comunidades do
campo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional de 1996 (LDB) (Brasil,
1996), traz um grande avanco para a area, abrindo espaco para que as escolas
localizadas no campo pudessem se desvincular do formato das escolas urbanas,
podendo adaptar seus curriculos, metodologias e calendario as especificidades da

vida nas comunidades:

Art. 28: Na oferta de educacéo basica para a populagdo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adapta¢gbes necessérias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I. Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il. Organizag@o escolar propria, incluindo adequagéo do calendério escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢6es climéticas;

Ill. Adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

E nesse momento politico que a Educacéo do campo passa a ser pensada a
partir das especificidades dos povos do campo. No Parana, uma resolucdo de 2010
da SEED instituiu a Educacdo do campo como politica publica no estado,
objetivando a garantia e a qualidade no atendimento escolar, dando inicio a um
processo de reconhecimento dos povos do campo. Inicia-se assim uma ideia da
Educacao do campo mais abrangente, configurando-se em um projeto social no qual
“a escola esta inserida pelo espaco onde se encontra, ou seja, a dinamica que se
estabelece para fazer avancar o desenvolvimento local que podera ser um dos
conteudos de onde o trabalho da escola parte” (Parana, 2009: 150).

Ao olhar das politicas publicas, os ilhéus sdo considerados sujeitos do campo
e, nessa perspectiva, as escolas das ilhas no estado do Parana sdo compreendidas
como Escolas do Campo. Importante enfatizar que as ilhas, por serem altamente
suscetiveis a degradacdes ambientais, possuem especificidades que dificultam um
elevado nivel de sustentabilidade ambiental. Segundo Souza (2007), além do
isolamento geografico e do ecossistema sensivel e fragil, ha outras caracteristicas
gue compde essa especificidade, tais como a escassez de fontes de energia e de

agua potavel e o desenvolvimento social e educativo fragil. Além disso, o autor
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destaca que ha também um imaginario, a partir da visdo dos ilhéus, que deriva
essencialmente do distanciamento fisico do continente, ou seja, da propria condi¢ao
da insularidade. Assim, é importante que se entenda as ilhas como por¢cbes de
territorios construidos, produzidos social e culturalmente: as comunidades que vivem
em ilhas exercem diferentes praticas pedagdgicas sociais ao longo de geracdes
(Diegues, 1999). Séo, dessa forma, constituidos por memoarias, identidades, saberes
e dinamicas. Esses modos de vida tradicionais e particulares dos ilhéus encontram-
se fortemente ameacados quando aliados a implantacdo de Unidades de
Conservacao, que grande parte das vezes desconsideram a presenca humana nas
areas.

Estendendo-se o olhar para as desigualdades ainda recorrentes nas escolas
do campo, compreende-se que a educacao deva participar da formacao de sujeitos
sociais emancipados, capazes de transformar a realidade e serem livres para
construir sua propria existéncia; sujeitos vistos como seres tanto individuais quanto
sociais, historicamente situados. Adotou-se, para o projeto de extensdo, a definicdo
de educagcdo embasada em Loureiro (2012: 37): “Educar é emancipar a
humanidade, criar estados de liberdade diante das condi¢cdes que nos colocamos no
processo histérico e propiciar alternativas para irmos além de tais condi¢des”.

Sauveé (2016: 294) ressalta que, em nivel pessoal, a Educacdo ambiental tem
como tarefa construir uma identidade ambiental que possa trazer significado ao
nosso ser no mundo, possibilitando “um pertencimento ao meio de vida®’ e
promovendo uma “cultura do engajamento”. Nesse sentido, o pertencimento ao lugar
€ condicdo necessaria para a responsabilidade ambiental. No nivel das
comunidades, a Educacdo ambiental pode potencializar dinAmicas sociais que
favorecam a solidariedade, numa perspectiva colaborativa e critica das realidades.

Nessa linha de pensamento, como um movimento de contracultura, a
Educacdo ambiental, ao mesmo tempo que educa, também intensifica a luta por
mudancas sociais. Mudanca social entendida aqui como uma maneira de recuperar
0 protagonismo das pessoas e concretizar o desenvolvimento humano almejado:
sustentavel, equilibrado e justo (Gomez, Freitas e Callejas, 2007).

Portanto, a Educacdo ambiental que se almeja no projeto é aquela na qual a
pratica pedagoOgica possibilite uma participacdo efetiva dos estudantes e das

comunidades, resultando no envolvimento e na organizagdo de pessoas e grupos
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sociais nas lutas pela melhoria da qualidade vida, que questionam as necessidades
materiais simbdlicas de consumo e desvelam outras possibilidades de felicidade e
de vida.

A Educacdo ambiental, na perspectiva da transformacao social, tem como
ponto de partida e chegada a realidade dos estudantes, ou seja, sua pratica social.
Assim também orientam os principios da Educacdo do campo, quando trazem que
essa abordagem pode ser considerada uma divida histérica que a educacdo tem
com o0s povos do campo, uma vez que, seja pelas politicas da educacdo, ou mesmo
pelos proprios livros didaticos, sofreram e ainda sofrem pressdes que procuram
‘enquadra-los” aos moldes da vida urbano-industrial, negando suas culturas e
necessidades locais.

Considera-se o fortalecimento da dimensdo comunitéaria da escola como uma
alternativa para que os ilhéus se percebam e se fortalecam enquanto coletivo,
enfrentando a falta de reconhecimento e valorizagcdo de sua cultura, em especial a
partir do espaco escolar. Segundo Zakrzevski (2007), é na ac¢do conjunta da escola
com a comunidade que se favorece o desenvolvimento social, e nesse caso é
importante relembrar que a participacdo da comunidade na escola pode ser

entendida e vivenciada de diferentes maneiras.

A Educacdo ambiental na perspectiva da Oceanografia Socioambiental

A incorporacao das questdes ambientais passou a ser obrigatoria em todos
os niveis de educacgédo formal no Brasil, desde a promulgacdo da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental em 1999. Por outro lado, as demandas da sociedade
contemporanea tém apresentado as Ciéncias do Mar novos desafios em sua
capacidade de produzir conhecimentos diversos e, ao mesmo tempo, relaciona-los.
A alta complexidade das dinamicas do Oceano e zonas costeiras requer novos
enfoques e métodos de aproximagcdo das diversas areas do saber, tanto para
entendé-las de uma forma abrangente como para que se possam elaborar respostas
mais adequadas para a resolucao de problemas.

O Curso de Oceanografia da Universidade Federal do Parana (Campus
Pontal do Parand — Centro de Estudos do Mar), em funcionamento desde o ano

2000, destaca-se por incorporar a formacdo geral as formas de interagdo entre
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sociedade, meio ambiente e desenvolvimento, através de disciplinas e contetdos
provenientes das Ciéncias Humanas e Sociais com enfoque no gerenciamento das
atividades humanas em regides costeiras. E possivel observar, através do curriculo,
a intencionalidade de uma formacao interdisciplinar que permita ao estudante
compreender a interacdo entre as ciéncias naturais e sociais, com especial destaque
ao entendimento dos conflitos socioambientais que decorrem das diferentes formas
de uso e apropriagcdo dos recursos marinhos e costeiros por diferentes atores
sociais.

A chamada “area socioambiental” também esta presente no rol de disciplinas
profissionalizantes e tem um papel chave na formagdo de profissionais capazes de
integrar as pesquisas no campo das ciéncias biofisicas as preocupacdes sociais,
ambientais e do desenvolvimento. A presenca da disciplina de Educacdo Ambiental
na grade curricular do curso de Oceanografia traz a tona a responsabilidade da
universidade em inserir a discussdo em todos 0s niveis de ensino e, em se tratando
do Ensino Superior, em todas as areas de formacao profissional, conforme prevéem
as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental (Brasil, 2012).

O escopo da disciplina de Educacdo Ambiental em questdo leva em
consideracdo a sua origem e concepcdo na perspectiva socioambiental da
Oceanografia, assim como o compromisso da universidade com o0 seu entorno,
principalmente com relacdo aos interesses das populacbes que dependem
diretamente dos recursos naturais da Baia de Paranagud, uma vez gue este espaco
geografico é propicio a instalacées portuéarias, industriais, atividades pesqueiras e
turisticas.

Neste contexto, é pertinente destacar que as modalidades de extensao e pés-
graduacéo do curso de formacéo continuada, aqui descrito como um desdobramento
da Fase 1 do projeto de extensdo Saberes e Fazeres do Mar, ndo por acaso tém
caracteristicas que convergem a Educacdo do campo e a Educacdo ambiental na
perspectiva da Oceanografia socioambiental. Desse modo, entende-se a Educacao
Ambiental Marinho-Costeira como uma dimenséo que preza pela territorialidade e
contexto socioambiental, pelos direitos e pela valorizacédo das especificidades dessa
populacdo e dos povos tradicionais, possibilitando o desenvolvimento local
sustentavel e, consequentemente, sua transformacdo social, com vistas a uma

melhor qualidade de vida.
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RESULTADOS PRELIMINARES

Para compreender as demandas gerais e especificas das escolas visitadas na
primeira fase do projeto foi realizada uma andlise estatistica dos resultados. Estes
ainda estao sendo sistematizados, mas ja € possivel perceber que as necessidades
apresentadas pela comunidade escolar sdo especificas e complexas. Dentre elas &
possivel citar: estrutura fisica precaria; falta de materiais didaticos e de internet; alta
rotatividade, principalmente por conta das situacdes de trabalho da maioria dos
professores que, além de serem contratados temporariamente, dependem de
transporte e estadia; falta de participacdo da comunidade nos processos escolares e
dificuldade de mobiliza-la; a propria organizacdo curricular por area do
conhecimento; em alguns casos, a desmotivacdo dos estudantes cotidianamente;
vulnerabilidade das comunidades no que se refere a salude, saneamento e falta de
opcOes de geracdo de renda; cursos de formacgdo continuada que ndo atendem as
reais necessidades da escola; falta de opcéo para continuidade de estudos; etc.

A partir das reflexdes preliminares dos resultados da primeira fase do projeto,
€ crucial destacar dois pontos de extrema vulnerabilidade que a nova organizacéo
curricular traz para as escolas das ilhas: a fragilidade da formacao disciplinar e a
falta de materiais didaticos especificos. Verificou-se que o professor ainda nao esta
preparado para materializar a organizacao dos contetdos por area do conhecimento
e, ainda, ndo encontra materiais nem apoio pedagogico ou de formacéao suficientes.

Com relacé&o ao primeiro ponto, visto que os professores sdo formados em
licenciaturas organizadas por disciplinas, a organizacao curricular por area do
conhecimento desafia-os a transitar pelos temas das disciplinas que compfdem a
area do conhecimento sobre a qual atuam, mas nas quais nao sao licenciados.

Rodrigues (2010) sinaliza que a implementacdo de um curriculo por areas do
conhecimento necessita de um processo intenso de formacéo continuada, para que

possa desenvolver todas as suas possibilidades. Segundo o autor,

As areas do conhecimento devem ser compreendidas muito mais na
dimensdo da docéncia, como uma forma de implementar processos
interdisciplinares com vista ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas do que, efetivamente, como forma de produgcdo de
conhecimentos cientificos (Rodrigues, 2010: 21).
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Essa € uma questdo delicada, porque a formacéo inicial dos professores das
licenciaturas ainda se da de maneira disciplinar. H4, nesse sentido, lacunas na
formacdo dos professores, ja “que normalmente ocorre a fragmentacdo do
conhecimento disciplinar levando ou até reforcando concepcdes antropocéntricas e
utilitaristas de ambiente” (Guerra e Taglieber, 2006). Os conteudos das outras
disciplinas que a organizagdo por &areas abarca sdo contemplados de maneira
superficial (Caldart, 2015).

De maneira geral, esse tipo de organizacdo curricular traz embutida uma
concepcao de educacao e de escola ligadas a objetivos formativos mais amplos, ou,
nas palavras de Caldart (2015: 10), “como principio educativo e vinculando os
conteudos escolares com os conteudos da vida’. Nessa perspectiva, as
potencialidades da opgao por area estdo na “desestabilizagdo de uma ordem dada e
desnaturalizagdo de uma forma curricular (a disciplinar) que € histérica”, assumida
como Unica possibilidade de se organizar o curriculo.

No caso da Educacdo ambiental, esse tipo de organizacdo curricular pode
potencializar a relacdo dos conteidos com os saberes e fazeres das comunidades,
uma vez que busca superar a fragmentacdo colocada pela disciplinarizacéo, nao
somente a partir da interdisciplinaridade, mas de outra maneira de pensar as
relacdes dos proprios contetdos sistematizados com a vida dos estudantes, dando
subsidios mais consistentes para uma acao de transformacdo das realidades que
vivenciam.

Segura (2007: 96) alerta que € comum que, quando pensamos na escola,
automaticamente pensemos em disciplinas, em curriculo. Entretanto, em um
movimento de enfrentamento a essa questéo, a pergunta que deveriamos nos fazer
€: “como os conteudos curriculares tratam da realidade?”, e ndo “como inserir a
tematica ambiental nos conteudos curriculares?”. Quando se toma a realidade dos
estudantes como ponto de partida e chegada, abrem-se possibilidades para que as
tematicas sejam pensadas a partir das experiéncias, vivéncias e desafios vividos
cotidianamente pelos sujeitos envolvidos, reorganizando a partir dai as acdes
didatico-pedagdgicas e os saberes escolares.

No segundo ponto, em relacdo aos materiais didaticos, é importante enfatizar
gue nao é tarefa simples modificar uma estrutura curricular quando se tem materiais

de apoio ao professor que estdo organizados de maneira disciplinar. Nos materiais
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didaticos disponiveis, mais especificamente nos livros didaticos que veiculam nessas
escolas, os conteudos sdo abordados a partir de outras realidades que néo
condizem com as maneiras de viver dos povos do campo, corroborando com a
observacao de Zakrzevski (2004: 81), de que “a extensa maioria dos livros didaticos,
recursos fortes nas salas de aula do mundo inteiro, advém de grandes centros
urbanos e sao de autoria de pessoas que desconhecem outras realidades”.

Desde 1994, a primeira versdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(Brasil, 1994) ja assumia a escassa producéao e distribuicdo de materiais didaticos na
area ambiental. No entanto, o programa traz como uma das suas missfes a
promog&do e apoio na produgdo e na disseminagdo de materiais educativos e
didatico-pedagdgicos, para todos os niveis de ensino, que contemplem as questdes
socioambientais locais e regionais. Ainda, propde que seja estabelecida parceria
entre o Ministério da Educacdo e Cultura e o Ministério do Meio Ambiente para
aquisicdo e producao de material referente a tematica ambiental, como impressos e
audiovisuais, a serem distribuidos para todos os estados. Nessa mesma linha, a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (1999) traz como uma das suas linhas de
acao a “producao e divulgagcdo de material educativo” e o “apoio a iniciativas e
experiéncias locais e regionais, incluindo a produg¢ado de material educativo” (Brasil,
1999).

Reforcando essa ideia, as Diretrizes Curriculares para Educacdo Ambiental
sinalizam a importancia da producdo e avaliacdo de materiais didaticos e
pedagdgicos a serem adotados pelos sistemas de ensino. Além disso, trazem o
incentivo a “producao regional de materiais pedagogicos em multiplas linguagens e
suportes tecnolégicos e que trabalhem conteddos voltados para os biomas e para a
realidade local, estadual ou regional dos estabelecimentos de ensino” e a
“‘participacdo de professores e alunos na producdo regional dos materiais
pedagogicos, reconhecendo-os como produtores de conhecimento a partir da praxis
local” (Brasil, 2012: 2).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao findar a primeira fase do projeto, entende-se que se alcangou o objetivo de

produzir dados significativos para o levantamento de informacdes e demandas das
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comunidades escolares, gerando assim subsidios para a continuidade das acdes
propostas. Os dados serviram de apoio para o planejamento da formagéo
continuada, que esté iniciando, sendo planejada e construida coletivamente por uma
equipe de professores de onze cursos da UFPR (Setor Litoral e Campus Pontal do
Parana — CEM), buscando articular ac6es de apoio as problematicas levantadas nas
comunidades por meio de dados oriundos do diagnéstico realizado nas consultas.

Foram realizados diversos dialogos com o campo da Educacédo e contetdos
de Pedagogia, gestdo escolar e realidade escolar, assim como entre o0s
conhecimentos em Educacdo e Oceanografia e demais areas que deverdo ser
abordadas no curso de formacdo, bem como sua integracdo para resolucdo dos
problemas identificados. Em relacdo a participacdo da comunidade escolar e local
em cada ilha atendida, é perceptivel o interesse e comprometimento, uma vez que
ela esta sendo construida com eles, de maneira coletiva, e ndo para eles.

A proposta apresentada pretende ser desenvolvida de maneira gradativa, a
fim de ir abrangendo, a cada ano, mais escolas e mais cursos da UFPR e demais
instituicbes parceiras. Nesse sentido, propde inicialmente um trabalho de dois anos,
para posterior avaliagcdo e continuidade. A avaliacdo se dara de maneira coletiva,
com participagao de todos os sujeitos envolvidos, na forma de rodas de conversa e
auto avaliacdo, respeitando a coeréncia com a concepcado tedrico-metodoldgica
adotada.

Em um primeiro momento, é perceptivel que a valorizacdo dos saberes locais
por parte dos estudantes é fator decisivo na educagdo que visa a emancipac¢ado dos
sujeitos (Zakrzevski, 2007; Loureiro, 2012; Andreoli, 2016). Trabalhar com a
valorizacdo dos conhecimentos que os estudantes possuem sobre o local onde
vivem (modos de viver e aspectos ambientais), apresenta-se na Educacao ambiental
como uma possibilidade de ampliacdo/aprofundamento da compreensdo e do
conhecimento a respeito do local que residem e das questdes socioambientais
presentes nesse contexto, na busca por um olhar critico, pela participacdo social e

por acoes transformadoras.
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