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Resumo

O modelo de competéncias é um aspecto central na reforma
educacional (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo/1996), e seu principal
objetivo foi estreitar a relagdo entfre a escola e o processo de acumulacdo
capitalista. Este artigo objetiva analisar os Referenciais Curriculares da
Educacdo Profissional de nivel técnico para a drea de meio ambiente,
enfatizando a discussdo do perfil do técnico ambiental formado através
de propostas curriculares orientadas por este documento. Concluimos que,
a partir da visdo de mundo informada pelas concepgdes de
desenvolvimento sustentdvel, meio ambiente e educacdo ambiental
formuladas pelo MEC, é impossivel formar técnicos em meio ambiente
criticos, comprometidos com a superagdo da degradagdo socioambiental
brasileira.
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Abstract

The competences model is a central aspect in the educational reform of
1996. The main goal consist in to approximate the school, the education
and the capitalist accumulation process. This essay is focused in the analysis
of the curriculum references for professional education (technical level) in
the environmental area, with emphasis on the discussion about the profile
of Environmental Technician graduated through those curriculum
references. We conclude that is impossible to graduate a crifical
Environmental Technician, committed with the overcoming of the social
and environmental degradation in Brazil.

Key words: Environmental Education; Professional Education — Technical
Level; competences model; sustainable development.

1-INTRODUGCAO

A Reforma Educacional, preconizada a partir da Lei n.° 9394,
de 20/12/1996, que fixou as Diretrizes e Bases da Educacdo
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Nacional (LDB), apresentou como principal justificativa a
inadequacdo do sistema educacional a realidade do mercado de
frabalho. Se, por um lado, a LDB foi analisada por renomados
educadores!, por outro, existe uma escassez de estudos que
focalizem suas partes especificas. Neste sentido, o presente artigo
objetiva analisar os referenciais curriculares da educagdo
profissional de nivel técnico para a drea de meio ambiente (MEC,
2000a), enfatizando a discussdo do perfil do técnico ambiental
formado através de propostas curriculares orientadas por este
documento.

Inicialmente, abordamos as principais modificacdes da
Reforma da Educacdo Profissional, infroduzidas a partir do
decreto n.° 2208, de 17/4/1997, e desenvolvemos uma
problematizacdo sobre o cardter polissémico da nocdo de
competéncias e a sua adocdo na educacdo profissional de nivel
técnico. Num segundo momento, apresenfamos uma reflexdo
sobre os elementos norteadores da descricdo das competéncias
gue informam a organizacdo do curriculo do téchico em meio
ambiente  mediante o enfoque das concepcdes de
desenvolvimento sustentdvel, meio ambiente e educacdo
ambiental. Esta é a questdo central deste artigo: em que medida
este profissional levard em conta as dimensdes social, politica e
econdmica na resolucdo dos problemas ambientais?

2- O MODELO DE COMPETENCIAS NA REFORMA DA EDUCAGAO
PROFISSIONAL

Em linhas gerais, a partir do decreto n° 2208, de 17/4/1997,
0s objetivos da educacdo profissional foram ampliados, pois,
além do estreitamento da relacdo entre a escola e o mundo do
frabalho, esta modalidade de ensino deve especializar,
aperfeicoar, atualizar e reprofissionalizar jovens e adultos
tfrabalhadores. A educacdo profissional passou a compreender o
nivel bdsico, técnico e tecnoldgico. O nivel bdsico ndo possui
regulamentacdo quanto d carga hordria, curriculo minimo e
exigéncias de escolaridade, e é destinado & qudlificacdo,
requalificacdo e reprofissionalizacdo dos individuos. Os

1 Enfre outros: Saviani (1997), Cury (1998).
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concluintes deste nivel de ensino recebem o certificado de
qudlificacdo. O nivel técnico, objeto central de nossa andlise, é
aquele que compreende as habilitacdes profissionais e possui
regulamentacdo quanto aos aspectos curriculares, de carga
hordria, de competéncias e habilidades bdsicas a serem
desenvolvidas por drea profissional. As disciplinas dos cursos de
nivel técnico podem ser agrupadas em maddulos, e os concluintes
dos moddulos podem receber certificados de qualificacdo,
enguanto os concluintes de curso completo de habilitacdo
recebem certificado de habilitacdo profissional. De acordo com
o artigo 5° do decreto, o nivel técnico possui organizacdo
curricular independente do ensino médio, e pode ser cursado
tfanto de forma concomitante como de forma seqUencial a este.
O nivel tecnolégico é destinado aos cursos de nivel superior na
drea tecnoldgica, e estd voltado para individuos que concluiram
0 ensino médio e o ensino técnico.

A Reforma da Educacdo Profissional foi coordenada pela
Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC), e
encaminhada ao Conselho Nacional de Educacdo em 1998. As
diretrizes foram produzidas a partir
de estudos do MEC, representantes das secretarias de educagdo,
de universidades publicas e particulares, SENAI, SENAC, SENAR,
etc. Enfretanto, nos documentos oficiais ndo fica claro o que foi
incorporado a partir das sugestoes e quem as formulou. Segundo
Nunes (2002), houve uma espécie de resisténcia, inclusive da
academia, em participar das consultas efetuadas. Em alguns
casos, as consultas ndo foram amplas, limitando-se a "setores
representativos”, segundo a otica do governo.
As criticas recebidas da academia e de educadores em geral
focalizam a separacdo, recomendada pelo Banco Mundial, entre
ensino médio e ensino profissional, o que revela uma articulacdo
entre as reformas do nivel médio e da educacdo profissional
(Nunes, 2002).

A adocdo do modelo de competéncias é um aspecto
central na Reforma da Educacdo, pois estd incorporado nos
diferentes niveis de ensino. Entretanto, € na educacdo profissional
que assume maior énfase, conforme abordaremos ao longo do
texto. Cabe ressaltar a falta de consenso acerca do conceito de
competéncia, embora tenha se fornado muito comum na Europa
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e, posteriormente, incorporado nos debates sobre o ensino e a
educacdo profissional brasileira (Gonzalez, 1996). Conforme
Hirata

(1994, p. 128), a no¢cdo de competéncia nasce no discurso
empresarial, e por isso € "marcada politica e ideologicamente por
sua origem, e da qual estd totalmente ausente a idéia de relacdo
social, que define o) conceito
de quadlificacdo para alguns autores'. A nocdo de competéncia,
associada

d crise da organizacdo da producdo baseada em postos de
trabalho, corresponde a um modelo pds-taylorista de
qualificacdo. Todavia, a exigéncia do desenvolvimento de
competéncias aos frabalhadores ndo
se reflete em compensacdo salarial. Se, por um lado, é cobrado
um

maior envolvimento do frabalhador nas estratégias de
racionalizacdo do trabalho na empresa, por outro, verifica-se um
"estado instdvel de distribuicdo de tarefas".

Convém ressaltar que existem abordagens distintas daquela
defendida por Hirata (1994) acerca da nocdo de competéncia.
Leite (1994) acredita que estas abrem espaco para o resgate da
cidadania, pois nos faz repensar a educacdo geral e o
envolvimento dos diferentes atores sociais — governo, empresdarios,
frabalhadores e ndo-trabalhadores —, ocasionando a perda de
sentido da dicotomia educacdo e formacdo profissional. Esta
perspectiva de andlise também é defendida em estudos recentes
sobre a adocdo do modelo de competéncias a partir da
ressignificacdo do referido conceito (Markert, 2000; Ramos, 2001;
Deluiz, 2001).

O Brasil adequou-se & diretriz pedagdgica do modelo de
competéncias?, o que pode ser verificado a partir da andlise da
legislacdo recente que frata da educacdo profissional. Estamos
nos referindo a Lei

2 A expressdo é utilizada para designar "a construcdo tedrica de referéncias politicas
e pedagdgicas, que se estrutura a partir da nogcdo fundamental de competéncia e
que vem orientando as mudangas que estdo atualmente ocorrendo na gestdo da
forca de trabalho, e as reformas nos sistemas de educacdo profissional e bdsica (...)
O modelo de competéncias vem se configurando como um conjunto de principios
cenfralizado na idéia bdsica de mobilizacdo da subjetividade dos individuos e na
reclizacdo de acdes eficazes” (Fidalgo; Machado, 2000, p. 57).

98 Ambiente e Educacgdo, Rio Grande, 8: 95-116, 2003.



AE

n.° 9394/963, Decreto n.° 2208/97, Parecer n.° 16/99 e Resolucdo
n.° 04/99 da Cé&mara de Educacdo Bdsica do Conselho Nacionall
de Educacdo. A matriz tedrica que fundamenta o modelo de
competéncias, nestes fextos legais, segue as reflexdes do
educador francés Philippe Perrenoud. Esse autor define a nocdo
de competéncia como "a capacidade de agir eficazmente em
um determinado tipo de situacdo, e requer' a sinergia de vdrios
recursos cognitivos, enfre os quais estdo os conhecimentos”
(Perrenoud, 1999, p. 7). Nesta perspectiva de andlise, a
mobilizacdo de conhecimentos ¢é fundamental para o
desenvolvimento das competéncias, mas ndo é o Unico recurso.
O autor argumenta que a acdo de um especialista é eficaz
quando ele possui estratégias de acdo adequadas a uma
situacdo concreta. SGo citados como exemplos 0 que acontece
no cotidiano profissional de médicos e advogados, pois estes
recorrem d recursos variados.

Perrenoud (1999) cita a indagacdo de Montaigne, quando
ele se refere ao grande dilema da educacdo: cabecas cheias ou
cabecas
bem-feitasg O autor questiona se o desenvolvimento de
competéncias € uma atribuicGo da escola, j[&@ gue esta tem
priorizado os conteUdos em detrimento de outras dimensdes. No
debate existente na drea de educacdo entre o desenvolvimento
de competéncias e a transmissGo de conhecimento, hd duas
visdes de curriculo: uma que prioriza os conhecimentos, deixando
para a educacdo profissional ou para a vida a mobilizacdo de
competéncias; e oufra que limita a quantidade de
conhecimentos, mas enfatiza a sua mobilizacdo em situacoes
complexas. Na avaliacdo de Perrenoud (1999), este é o principal
dilema dos sistemas educacionais: educar para a erudicdo ou
educar para a vida, desenvolver competéncias. Para o autor, o
dilema da escola envolve o debate entre dois paradigmas: o
cldssico, que envolve aulas, manuais, temas e provas; e o das
novas pedagogias.

A disseminacdo da nocdo de competéncias na educagdo
escolar é o resultado de um "contdgio" do mundo do trabalho. A

3 Na lei, é explicitado que alguém é competente quando "constitui, articula,
mobiliza valores, conhecimentos e habilidades para a resolucdo de problemas
ndo sé rotineiros, mas também inusitados em seu campo de atuacdo".
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escola tem sido cobrada em termos de eficdcia e o
desenvolvimento de competéncias passa a ser a meta de
formacdo dos individuos. Desta forma, pretende-se adaptar as
escolas as demandas do mercado e, segundo Perrenoud (1999, p.
32), estas "podem fornecer os meios para apreender a realidade e
[0 individuo] ndo ficar indefeso nas relacdes sociais". Avaliamos que
o educador francés ndo deixa duvidas que o foco principal da sua
pedagogia das competéncias é a adequacdo da formacdo dos
individuos as exigéncias do mercado, e, eventualmente, o papel
da escola pode ser o de qualificd-lo para as outras dimensdes da
vida social.

As criticas d adocdo do modelo de competéncias na politica
educacional brasileira tém sido efetuadas por vdrios educadores.
Machado (1998, p. 19) denuncia o cardter ideoldégico da
articulacdo entre a escolaridade bdsica, competéncia e
empregabilidade, ao enfatizar que hd uma reificacdo das
competéncias dos individuos: "as competéncias sdo tomadas
como naturais, como algo inerente & natureza do individuo, e ndo
como propriedades criadas e possibilitadas socialmente”. Desta
forma, negligencia-se o fato de que os referenciais do mercado de
trabalho tém penetrado as prdticas escolares. Segundo a autora, o
modelo de competéncias valoriza mais a plasticidade dos
trabalhadores para adaptar-se ds situacdes novas, do que a sud
especializacdo. Deluiz (1996; 2001) também destaca alguns riscos
na adocdo da pedagogia das competéncias, fais como: o
atendimento exclusivo das necessidades do mercado, a
preocupacdo com o produto e ndo com o processo de construcdo
de competéncias e a énfase na individualizacdo, em oposicdo d
nocdo de qualificacdo, na qual a construcdo das qualificacdes dos
individuos era coletiva. Atualmente, o trabalhador é responsdvel
pela aquisicdo e atualizacdo das competéncias.

Especificamente na educacdo profissional, os curriculos
baseados em competéncias valorizam aquelas que sdo
indispensdveis ao exercicio profissional. Individuo competente é
aguele que age com eficdcia diante do inesperado. A sua
formacdo deve incluir o exercicio de atividades relacionadas das
siftuacoes concretas de trabalho.O planejamento curricular
baseado no modelo de competéncias deve confar com os
seguintes componentes pedagdgicos: identificacdo e definicdo
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de blocos de competéncias, e selecdo de situacdes de
aprendizagem (projetos e situacdes-problema), previstas nas
etapas de formacdo, segundo as formulacdes de Perrenoud
(1999).As escolhas metodolégicas devem incluir  projetos
provocadores, desafios e/ou problemas que coloquem os alunos
proximos  as  situacdes reais. O projeto deve remeter a
aprendizagem de conteldos relevantes aco desempenho
profissional.O desafio desse tipo de abordagem, conforme é
salientado por Machado (1998) e Deluiz (2001), consiste em evitar
o empobrecimento da formacdo, ou seja, uma formacdo
atrelada ao ensino de tarefas e desempenhos especificos,
prescritos e observdveis. Compartihamos com as andlises das
autoras, quando advertem gque o ensino ndo deve se resumir a
simples aplicacdo instrumental dos conteldos.

Deluiz (2001) afirma que a incorporacdo do modelo de
competéncias na educacdo brasileira tem acontecido de forma
diferenciada, em virtude
de vdrios aspectos: énfase no mercado ou no individuo;
arficulacdo/desarticulacdo com a educacdo geral e a formacdo
profissional; definicdo de competéncias a partir de diferentes
matrizes tedrico-conceituais que orientam a elaboracdo dos
curriculos: condutivista/behaviorista, funcionalista, construtivista e
critico-dialética (Deluiz, 2001). A matriz condutivista/behaviorista
fundamenta-se na psicologia de Skinner e na pedagogia de
objefivos de Bloom. A identificacdo das competéncias que
fundamentam a organizacdo do curriculo é efetuada a partir da
andlise dos processos de trabalho. Privilegia-se, nessa matriz, o
desempenho efetivo do individuo a partir da descricdo das suas
competéncias minimas e dos objetivos de ensino. A matriz
funcionalista, de acordo com a autora, preconiza
as competéncias que os individuos devem possuir em consondncia
com as funcdes e objetivos da empresa. Diferentemente das
matrizes condutivista e funcionalista, a matriz construtivista busca a
construcdo das competéncias a partir do que é requerido pela
empresa, e também baseia-se na avaliagcdo dos trabalhadores
sobre o que é relevante na sua formacdo. Esta matriz leva em
consideracdo as pessoas com menor nivel educacional na
construcdo dos curriculos por competéncias. A matriz critico-
emancipatdria embasa-se no pensamento critico-dialético, e estd
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em construcdo. Esta matriz busca, além da ressignificacdo da
nocdo de competéncia, "atribuir-lhe um significado que atenda
aos interesses dos trabalhadores, e apontar principios orientadores
para a investigacdo de processos de trabalho para a organizacdo
do curriculo e para uma proposta de educacdo profissional
ampliada” (Deluiz,
2001, p. 22). Segundo a avaliacdo desta autora, os Referenciais
Curriculares da Educacdo Profissional sdo, por um lado,
conceitualmente construtivistas e, por outro, operacionalmente
funcionalistas.

Estes problemas conceituais ndo se restringem ao
documento que analisamos. Macedo (2002), a partir da leitura dos
Par&metros Curriculares Nacionais (Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental, Matrizes Curriculares de Referéncia para o Sistema
Nacional de Avdliocdo da Educacdo Bdsica e Diretrizes
Curriculares para a Formacdo de Educacdo Bdsica), também
constata uma grande confusdo acerca do termo competéncia,
na medida em que sdo utilizadas fontes tedricas diversas e, as
vezes, contraditérias. Em linhas gerais, "os documentos curriculares
do ensino fundamental optam por uma concepcdo de
competéncia cognitivo-construtivista™, que sdo exteriorizados a
partir de uma lista de comportamentos observdveis (Macedo,
2002, p. 114). Em funcdo deste aspecto, em alguns casos, as
competéncias assumem um papel semelhante aos objetivos
comportamentais: "essa mescla de significados nos documentos
oficiais é parte de seu proprio processo de elaboracdo, no qual se
constituem hegemonias parcicis e criam-se formas hibridas”
(Macedo, 2002, p. 116). Segundo a autora, a utilizacdo da nocdo
de competéncia dd-se num momento de busca de uma nova
tecnologia da organizacdo curricular, com o intuito de responder
aos desafios de selecdo e de organizacdo de conhecimentos
pautados na fransversalidade e na interdisciplinaridades.

A mudanca no foco da educacdo profissional, énfase na
laborabilidade ou na frabalhabilidade, justifica-se pela escassez
das formas tradicionais de emprego, cabendo aos proprios

4 SGo aquelas em que os individuos usam a inteligéncia para efetuar relacdes
entre os objetos, as sifuacdes e as pessoas.

5 Perrenoud, segundo esta autora, discorda que a nocdo de competéncias
contribua para a substituicdo da nocdo de disciplinaridade.
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individuos buscar outras formas de trabalho para a sua propria
subsisténcia. No texto dos Referenciais Curriculares da Educacdo

Profissional, & explicitada a definicdo adotada para os dois
termos e a sua vinculacdo com o mundo do trabalho:

A laborabiidade ou a trabalhabilidade, entendida como
componente da dimensdo produtiva da vida social e, portanto,
da cidadania, é objetivo primordial da educacdo profissional. No
nUcleo dessa modalidade de educacdo, estd o processo de
apropriagdo da condicdo ou do conjunto de condi¢cdes para
produzir beneficios - produtos e servicos - compartiihados
socialmente, e para o acesso ao usufruto desses beneficios em

situacdes permanentemente mutdveis e instdveis (MEC, 2000, p.

11).

De acordo com os Referenciais Curriculares da Educacdo
Profissional (MEC, 2000), a mudanca no perfil requerido aos
tfrabalhadores impulsionou a ado¢cdo de um novo eixo para a
educacdo profissional, o da competéncia, ao invés da
tradicional énfase nos conteldos, e ocasionou a adocdo de um
novo paradigma para a elaboracdo de curriculos, pautado no
desenvolvimento de competéncias. Estas compreendem o
conjunto dos conhecimentos (saberes), habilidades (saber-fazer)
e valores (saber-ser).
As competéncias devem ser desenvolvidas através das acdes-
projetos, ou seja, situacdes problemdticas encontradas no
mercado de frabalho, que o aluno deve resolver
concomitantemente ao desenvolvimento de suas habilidades de
leitura, comunicacdo oral e escrita; leitura e interpretacdo de
dados que sdo fundamentais ao seu desempenho profissional e
pesquisa, e andlise de principios e bases tecnoldgicos. A adocdo
do modelo de competéncias na Educacdo Profissional requer
mudangas no planejaomento educacional, que, segundo o MEC
(2000), deve ser menos rigido.

A justificativa para a publicacdo dos Referenciais é oferecer
subsidios para o planejamento educacional e elaboracdo de
projetos pedagdgicos afinados com os principios da Reforma. Nos
documentos das dreas da educacdo profissionals, sdo

¢ QOs Referenciais Curriculares Nacionais para a educacdo profissional
contemplam as seguintes dreas: Agropecudria, Artes, Comércio, Comunicacdo,
Construgdo Civil, Design, Geomdtica, Gestdo, Imagem Pessoal, Industria,
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explicitadas as competéncias gerais de cada drea com a sua
carga hordria minima, as delimitacdes e interfaces da drea com
outras dreas profissionais, cendrios, tendéncias e desafios da drea
e panorama da oferta de educacdo profissional. As atribuicdes
de cada drea sdo definidas, de acordo com o documento, por
empresdrios e trabalhadores que as subdividem em funcdes e
subfuncoes da drea.
Em sintese, a operacionalizacdo da pedagogia das
competéncias dd-se a partir da definicdo de uma subfuncdo da
drea mediante o seu detalhamento em competéncias,
habilidades e bases tecnoldgicas.

3 - EDUCAGAO PROFISSIONAL E MEIO AMBIENTE

A seguir apresentaremos uma discussdo sobre o perfil do
técnico em meio ambiente formado através de propostas
curriculares orientadas pelo modelo de competéncias, através da
andlise das concepcdes de desenvolvimento sustentdvel, de
meio ambiente e de educacdo ambiental preconizadas em MEC
(2000q).

3.1 - Desenvolvimento sustentavel: oportunidade de negoécio e
mercado de trabalho

A preservacdo ambiental é um &6timo negdcio para
empresdrios e técnicos ambientais. Este € o enfoque do segundo
capitulo, "Delimitacdo e interfaces da drea"”, que inicia
constatando, com otimismo, um elevado grau de consciéncia de
"todas as comunidades” acerca dos problemas ambientais, das
"mudancas provocadas pela acdo do homem na natureza®, o
que seria resultado de eventos que objetivam "ornar as
comunidades mais sensiveis aos problemas ambientais". Em
sintese, "as comunidades" estdo se conscientizando (MEC, 2000a,
p.9).

Os limites das propostas curriculares orientadas segundo este
modelo conceitual ficam desde j& claros se considerarmos que este
discurso estd profundamente influenciado pelo pensamento social
catdlico (democracia cristd). Dentre seus fundamentos,

Informdatica, Lazer e Desenvolvimento Social, Meio Ambiente, Mineracdo, Quimica,
Recursos Pesqueiros, Saude, Telecomunicacdes, Transportes, Turismo e
Hospitalidade.
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destacamos o entendimento de que inexistem inferesses
antagdnicos na sociedade ou diferencas no poder de pressdo para
realizd-los. Estas tensdes — ligadas aos processos de formulacdo e
conquista de interesses econdmicos, sociais e politicos — ndo fazem
parte deste esquema conceitual, que considera a escola, o bairro,
o sindicato, a empresa, o Estado, etc., como "comunidades™
prevalece aidéia de interesses gerais, de um pluralismo politico que
visa & harmonia capitalista. No pensamento social catdlico, esta é
a forma de compatibilizar ou conciliar os interesses antagdnicos
existentes na sociedade civil e no interior do Estado, ou sejq,
negando sua existéncia (Chaui, 1982).

Se todos somos iguais nessa comunidade global e tfemos os
mesmos interesses, nada mais coerente do que culpabilizar a todos
indistinfamente pela degradacdo ambiental: o documento coloca
no mesmo nivel de consumo e potencial poluidor as familias
residentes em favelas ou no poligono das secas, as familias
abastadas e consumistas dos centros urbanos e os empresdrios
envolvidos em atividades poluidoras:

Nos dias atuais, para uma grande parcela da sociedade mundial,
tornou-se evidente a nocdo de que uma quantidade enorme de
recursos ambientais € necessdria para mantermos funcionando o
aparato cientifico-tecnolégico que da suporte ao estilo de vida da
mesma. Esta exige um alto nivel de conforto, que sé pode ser
oferecido com o comprometimento da qualidade ambiental do
nosso planeta (MEC, 2000a, p. 9 — grifos nossos).

Além da elevada consciéncia ambiental das comunidades,
estes sGo os outros fatores motivadores apontados para o
envolvimento do empresariado na preservacdo ambiental e para
a criocdo de cursos técnicos na drea de meio ambiente:
modernizacdo tecnoldgica e gerencial; abertura de mercados,
crescente interesse por um "consumo sustentdvel'; competicdo
brasileira por novos mercados e, parficularmente, o entendimento
de que estd havendo a busca por uma "producdo sustentavel’
pelas industrias, impulsionada fambém pelo crescimento
significativo do "mercado ambiental” brasileiro, estimado em US$
2,2 bilhdes (1997), envolvendo tecnologias destinadas a
economizar e/ou reciclar a dgua, a reciclagem de residuos
sélidos e a despoluicdo do ar (MEC, 2000a).

Ambiente e Educagdo, Rio Grande, 8: 95-116, 2003 ‘| 05



AE

Neste contexto, o documento identifica uma mudanca de
percepcdo do mercado acerca do técnico em meio ambiente:
se, antes, a gestGo ambiental era vista como "agregadora de
custos" com as normas infernacionais de "qualidade totfal" (ISO
9000, ISO 14000), os servicos prestados pelo técnico ambiental
passaram a ser considerados como um fator de competitividade
("producdo limpa": reducdo de custos, melhoria da imagem da
empresa, prevencdo de acidentes ambientais, melhoria do
didlogo com os érgdos de normalizacdo, fiscalizacdo e controle
ambientais, efc.). Isto representa, segundo o MEC (2000a, p. 9),
uma mudanca paradigmdtica que exige a redefinicdo no perfil
do profissional ambiental: "Diante deste quadro, torna-se
necessdrio e urgente a formacdo de profissionais que atendam
com eficiéncia & resolucdo dos problemas ambientais e que
evidenciem esforcos no senfido de promover o desenvolvimento
sustentavel”.

Uma primeira concepcdo de desenvolvimento sustentdvel
€ a que foi proclamada pelo Relatério Brundtland, produzido pela
Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento da
ONU, como aquele "que atende ds necessidades do presente
sem comprometer a possibilidade de as geracdes futuras
atenderem a suas préprias necessidades" (Acselrad, 1999, p. 17),
isto é, aquele que garante um crescimento econdmico vigoroso
e, ao mesmo tempo, social e ambientalmente sustentdvel. Esta
concepcdo
de desenvolvimento sustentdvel é reiterada pela Agenda 21, que
se inicia com a afirmacg¢do da primazia da economia como motor
do desenvolvimento sustentdvel, e aponta, em seus vdrios
capitulos, a necessidade de "um ambiente econbmico e
infernacional, ao mesmo tempo dindmico e propicio”, da
"liberalizacdo do comércio" e de uma '"distribuicGo &tima
da producdo mundial, sobre a base das vantagens
comparativas” (op. cit.,
p. 18), na perspectiva da légica e da hegemonia do mercado.

Na abordagem ecoempresarial de desenvolvimento
sustentavel, a palavra-chave é eficiéncia, e as inovacdes
tecnolégicas devem garantir um melhor aproveitamento dos
recursos naturais e diminuir os efeitos nocivos das atividades
produtivas. A matriz discursiva da eficiéncia capitalista, segundo
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Acselrad (2001, p. 31), abriga (a) os "cornucopianos" ou otimistas
tecnoldgicos, "que acreditam na acdo de uma 'mado invisivel
intergeracional' que garanfird que a mdaxima satisfacdo dos
interesses presentes transmitird um mundo mais produtivo ds
geracodes futuras', e (b) aqueles que véem o problema da
poluicdo como decorréncia de uma falha dos mecanismos de
ajuste do mercado, ou seja, da ndo-internalizacdo da poluicdo
("externalidade negativa’) como um custo de producdo. De
acordo com Carvalho (1987, p. 13), "existem dois tipos de falhas
do mercado que ocasionam externalidades: a falta de um
sistema bem definido de direitos de propriedade sobre os recursos
ambientais, e a caracteristica de bem puUblico que, por vezes,
tem o usufruto do meio ambiente". Nesta abordagem da questdo
ambiental, a solucdo é encontrada pela via do mercado, pois a
poluicdo passa a ter um preco determinado por andlises custo-
beneficio.”

Loureiro (2000, p. 20) identifica no movimento ambientalista
uma postura vinculada a matriz da eficiéncia: o tecnicismo,

em que as solucdes técnicas e de manejo e gestdo dos recursos
naturais sGo apontadas como capazes de resolver os dilemas
atuais. Com estes fundamentos, tende-se a ignorar ou
subdimensionar os aspectos politicos e econdmicos que
contextualizam as opcdes tecnoldgicas e seus desdobramentos
na sociedade. Nesse caso, privilegia-se a defesa da razdo técnica,
da instrumentalizacdo da vida e da supremacia da ciéncia.

Nesta abordagem, inserem-se o0s ‘"eco-capitalistas”,
defensores de um "capitalismo verde":

O Capitalismo Verde, ao ndo questionar formas de producdo,
paradigmas econdmicos € modelos de consumo, legitima o
Consumismo Verde, procurando contemporizar uma modalidade
de consumo, que é perduldria, com uma nebulosa 'preocupacdo
ambiental'. Para o capitalismo verde, a defesa da ecologia passa
pela fabricacdo de carros que 'poluam menos', e ndo pela defesa
de meios alternativos de transporte (como as ciclovias) ou melhoria
do transporte publico. Propde métodos de reciclagem e

7 Sobre esta concepcdo de desenvolvimento sustentdvel, ver também: Aimeida
(2002), Hawken et. al. (1999), Schmidheiny (1992).
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recuperacdo de matérias-primas, mas ndo produtos com maior
coeficiente de durabilidade. O capitalismo verde passa a ser o
objetivo de fodos aqueles que, embora discordando da
depredacdo, ndo questionam valores e relacdes de poder
existentes no inferior desta mesma sociedade (Waldman, 1998, p.
30).

Nos Referenciais Curriculares, a ecoeficiéncia é
denominada de ‘'otimizacdo econdbmica e ambiental em
empresas’, e o desenvolvimento sustentdvel serd alcancado
através das seguintes acdes: evitar desperdicio de dgua e
energia, reduzir uso de matérias-primas, reciclar insumos, reutilizar
residuos e melhorar as embalagens (MEC, 2000a).

3.2- Meio ambiente e Educagcdo Ambiental: concepgoes
ecoempresariais
O terceiro capitulo, "Cendrios, tendéncias e desafios",
apresenta o seguinte conceito de meio ambiente:

De maneira simples, define-se meio ambiente como 'tudo aquilo
que nos cerca', englobando os elementos da natureza como a
fauna, a flora, o ar, a dgua, sem esquecer os seres humanos (MEC,
2000q, p. 15).

O meio ambiente ndo é "tudo aquilo que nos cerca”, como
algo exterior, que mantém conosco uma relacdo de
exterioridade. A rigor, esta leitura revela uma ética
antropocéntrica, que fundamenta a degradacdo ambiental,
dualismo cartesiano Homem-recursos naturais, em que o Homem
€ o centro de todas as coisas, tudo o mais existe unicamente em
funcdo dele (Grin, 1996). A relacdo Homem-Natureza € dialética:
o Homem, ao interagir com os recursos naturais, causa impactos
(em maior ou menor grau) na natfureza, que, por sua vez,
promove alteracdes em nosso modo de vida. Nos "construimos” o
meio ambiente e por ele somos literalmente constituidos.
Devemos considerar que (a) nds somos a dgua que bebemos:
85% do nosso corpo € Adgua, ela ndo nos cerca; (b) somos o "meio
ambiente" para outras espécies, pois oferecemos condicdes para
sobrevivéncia e/ou reproducdo para fungos, virus, bactérias e
insetos: ndés somos aquilo que "cerca" as bactérias, virus e
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fungos!?e; (c) além de nossos pulmdes, as células contém oxigénio:
assim também somos o ar que respiramos, ele ndo nos cerca; (d)
carecemos de vdrios minerais (cdicio, ferro etc.) que nos sdo
fornecidos principalmente pelos vegetais: "a carne é relval’, é
produto da fotossintese. O MEC (2000a) ndo esqueceu dos "seres
humanos que nos cercam”. Da mesma forma, vivemos em
sociedade e hd uma relacdo dialética entre individuo e
sociedade: os individuos sdo os agentes criadores e
transformadores da vida coletiva, ou seja, nds criamos a
sociedade que informa nosso modo de vida, valores, hdbitos e,
inclusive, as representacdes sociais sobre meio ambiente, como
deseja o MEC (2000a).8

Assim, entendemos que o meio ambiente ndo deve ser
definido "de maneira simples", principalmente para técnicos
ambientais, que necessitam compreendé-lo em foda sua
complexidade. Na Conferéncia de Tbilisi, realizada em 1977
(UNESCO, 1980), tentou-se obter um minimo de uniformidade de
perspectivas através da conceituacdo de meio ambiente e da
definicdo dos objetivos, caracteristicas, recomendacdes e
estratégias da Educacdo Ambiental (EA). O meio ambiente
defendido em Tbilisi abrange os recursos naturais do nosso
planeta, as instituicdes e valores criados historicamente pela
acdo social do homem, e, principalmente, a tensdo existente
enfre ambos (poluicdo, etc.). Esta conceituacdo explicita
claramente a necessidade de se incorporar as dimensdes social,
ética, cultural, politica e econdmica, de modo interdisciplinar/
fransversal, tanto na resolucdo dos problemas ambientais
quanto nas atfividades de ensino/ pesquisa sobre questoes
situadas na interface das temdticas educacional e ambiental,
como a EA.

Entretanto, apesar dos esforcos internacionais, verifica-se
ainda hoje que um quarto dos projetos/atividades de EA,
desenvolvidos por agéncias pUblicas estatais e organizacdes ndo-
governamentais brasileiras, privilegiam uma leitura reducionista
da temdtica ambiental, baseada exclusivamente nos aspectos
bioldgicos do meio ambiente (concepc¢do naturalista: fauna,

8 Uma andlise das representacdes sociais dos professores do ensino fundamental
sobre meio ambiente, problema ambiental e educacdo ambiental, pode ser
obfida em Novicki & Maccariello (2002).
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flora, ar, dgua, etc.), desconsiderando o ser humano e as
relacdes sociais, politicas, econdmicas (MMA, 2000).

A EA é uma das atribuicoes dos técnicos ambientais: "Eles
também poderdo estruturar e modular programas de educacdo
ambiental para empresas e comunidades, uma vez que a
educacdo ambiental no frabalho pode se transformar num
programa educacional completo, pode ser dada com eficdcia e
ser adaptada as necessidades de qualquer organizacdo, a baixo
custo" (MEC, 2000a, p. 19). Enfretanto, o discurso oficial ndo
guarda relacdo com as concepcdes de desenvolvimento
sustentdvel e de meio ambiente anteriormente discutidas:

A educacdo ambiental é identificada como instrumento de
revisGo dos conceitos sobre o mundo e a vida em sociedade,
conduzindo os seres humanos O construgcdo de novos valores
sociais na aquisicdo de conhecimentos, atitudes, competéncias
e habilidades para a conquista e a manutengdo do direito ao
meio ambiente equiliborado (MEC, 2000a, p. 19 — grifos nossos).

Nossa argumentacdo sobre a leitura reducionista da
temdtica ambiental presente neste documento é ratificada
quando analisamos os reflexos negafivos da "evolucdo
tecnoldgica™: "explosdo populacional; concentracdo crescente
da ocupacdo urbana; aumento do consumo com a utilizacdo
em maior escala de matérias-primas e insumos; piora da
qualidade de vida" (MEC, 2000a, p. 15). O técnico ambiental,
formado a partir destes referenciais, ndo considerard em suas
atividades de EA importantes aspectos relacionados &
degradacdo socioambiental: a reducdo da diversidade cultural,
a infensificacdo da desigualdade/ exclusdo social, e,
parficularmente, os diferentes e antagdnicos interesses que
informam os processos de formulacdo e implementacdo de
politicas publicas.

A estreita relacdo entre desigualdade social e degradacdo
ambiental foi reconhecida nas diferentes conferéncias
internacionais que tfiveram como temdtica central a relagdo
desenvolvimento econdmico-meio ambiente. Enfretanto, com a
globalizacdo neoliberal observa-se, por um lado, o aumento em
alguns paises da parcela dos "incluidos" no consumo de massa
(Extremo Oriente e Sudeste Asidtico), com hdbitos importados do
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Ocidente (reducdo da diversidade cultural), e, por outro, o
crescimento do nUmero de "excluidos" do mercado de trabalho
em escala nunca antes vista (Sobral, 1997). Ambos processos
causam severos impactos ao meio ambiente: a incorporacdo ao
mercado consumidor mundial de um grande nimero de pessoas
reforca os efeitos do "consumismo" (lancamento de gases na
atmosfera/efeito estufa, elevada e concentrada producdo de
residuos soélidos e de esgotos sanitdrios em dreas urbanas
densamente povoadas, etc.), e a marginalizacdo
socioecondmica implica em que um significativo contingente
populacional passa a subsistir gracas aos recursos naturais ou
causando grande impacto sobre o meio ambiente (extincdo de
espécies vegetais
e animais dos ecossistemas, corfe e queima da vegetacdo para
venda

de carvao, etc.).

No Brasil, pais profundamente marcado por uma cultura
politica autoritdria (Novicki, 1998), interessa ressaltar, por um lado,
que desigualdade social e degradacdo ambiental sempre
andaram juntas, conformando uma questdo socioambiental e, por
outro, que as agressdes ao meio ambiente (custos ambientais)
afetam as pessoas que dele dependem para viver e trabalhar, de
modo desigual ou segundo sua vinculacdo ao modo de
producdo hegeménico (residir proximo as industrias poluidoras,
lixdes, margens dos cursos d'dgua, dreas com elevada
declividade, efc.), ou seja, grupos em piores condicoes
socioecondmicas estdo mais expostos do que outros aos riscos
ambientais, por ocuparem/ explorarem dreas de baixo valor
econdmico e alto inferesse ambiental (Novicki, 2000).

A postura dos "empresdrios-ambientalistas’, corresponde
uma concep¢do de Educacdo Ambiental (EA). Como vimos, o
desenvolvimento sustentdvel da "ecoeficiéncia" serd alcancado
com a consideracdo dos custos ambientais na formacdo do
preco dos produtos, ou seja, com a correcdo das "falhas do
mercado". Esta auséncia de critica ao modo de producdo
capitalista, acrescido do dualismo cartesiano Homem-Natureza,
direcionam a EA para uma abordagem "comportamentalista-
individualista" que privilegia a mudanca das atitudes individuais e,
conseqgUentemente, culpabiliza o "individuo em geral' pela
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degradacdo ambiental, sem identificar sujeitos sociais especificos
com niveis diferenciados de responsabilidade. Consiste numa
leitura acritica e ingénua sobre a problemdatica ambiental, na
qual a tfransformacdo da sociedade seria o resulfado exclusivo da
fransformacdo individual dos seus infegrantes:

muitas vezes, o individuo é obrigado, por circunstancias que estdo
fora do seu controle, a consumir produtos que usam embalagens
descartdveis em lugar dos retorndveis, alimentar-se com frutas e
verduras cultivadas com agrotdxicos, utilizar o transporte individuall
em vez do coletivo, frabalhar em indUstrias poluentes, aceitar a
existéncia de lixdes no seu bairro, desenvolver atividades com alto
custo energético, morar ao lado de indUstrias poluentes, adquirir
bens com obsolescéncia programada, ou seja, a conviver ou
praticar atos que repudia pessoalmente, cujas razdes, na maioria
dos casos, ignora (Quintas, 2000, p. 49).

Na concepcdo de desenvolvimento sustentdvel defendida
pelos ecoempresdrios, que ndo coloca em questdo os reflexos
socioambientais do modo de producdo capitalista, a Educacdo
Ambiental assume a forma de um "adestramento ambiental”
(Br0gger, 1994) que tem como horizonte a mudanca de
comportamento e ndo de valores, ndo estando pautada por uma
acdo pedagdgica critico-tfransformadora, pelo contrdrio objetiva a
conservacdo das atuais relacdes de dominacdo.

O MEC (2000a) entende que os curriculos de cursos técnicos
em meio ambiente ndo atendem ds "necessidades e anseios da
sociedade" devido ao modelo pedagdgico adotado, "centrado
num desenho curricular por disciplina e estrutura desarticulada”,
gue promove uma "dicotomia entre o tedrico e o prdtico". Neste
sentido, é recomendado o desenvolvimento de um "ambiente
pedagdgico caracterizado por ‘aulas operatdrias', por workshops
e oficinas nas quais os alunos trabalhem em projetos concretos e
experimentais caracteristicos da drea". Em sintese, na formacdo
do técnico em meio ambiente, deve ser privilegiada a resolucdo
de problemas ambientais concretos.

Da mesma forma, a Recomendacdo n° 11 de Tbilisi (UNESCO,
1980) considera como método de formacdo eficaz na Educacdo
Ambiental a adocdo de "um enfoque pluridisciplinar cenfrado na
solucdo dos problemas. Isto permitiia formar especialistas que,

‘| ‘| 2 Ambiente e Educacgdo, Rio Grande, 8: 95-116, 2003.



AE

havendo adquirido essa formacdo, frabalhariaom como
infegradores (infegracionistas, para distingui-los dos generalistas e
dos especialistas) em equipes multidisciplinares".

Entretanto, na perspectiva da ecoeficiéncia, a resolucdo
de problemas ambientais é entendida como uma "atividade-fim",
que se esgota em si mesma. Nesta concepcdo de Educacdo
Ambiental, "perde-se a possibiidade de compreensdo da
complexa inter-relacdo dos componentes politico-econdmicos e
socioculturais da questdo ambiental, o que j& ndo acontece
guando se entende a resolucdo de problemas ambientais como
tema-gerador" (Layrargues, 1999: 142). Este autor exemplifica
através da coleta seletiva de lixo em escolas: "ao invés de ser um
tema-gerador de questionamento do consumismo e da légica
produtiva do mercado que impinge a obsolescéncia crescente
dos produtos, torna-se um mero momento do processo de
reciclagem que trard algum recurso financeiro para a escola”
(op. cit., p. 142).

3.3 — Matrizes de referéncia e contexto socioambiental

Neste topico, buscaremos destacar, para além das matrizes
de referéncia indispensdveis ao exercicio profissional (quimica,
fisica, biologia, meteorologia, pedologia, etc.), as competéncias,
habilidades e bases tecnoldgicas que podem contribuir para
uma acdo cidadd do técnico ambiental.?

O processo produtivo na drea profissional de meio
ambiente, segundo o MEC (2000a), compreende "funcodes e
subfuncdes" que informam as competéncias, habilidades e bases
tecnoldégicas preconizadas ou exigidas pelo mercado de
trabalho na organizacdo dos curriculos, através de matrizes de

? "As matrizes de referéncia resultam de uma andlise na qual, para cada
subfuncdo ou componente significativo do processo de producdo na drea de
meio ambiente, foram identificadas: as competéncias e os insumos geradores de
competéncias, envolvendo os saberes e as habilidades mentais, socioafetivas
e/ou psicomotoras, estas ligadas, em geral, ao uso fluente de técnicas e
ferramentas profissionais, bem como a especificidades do contexto e do convivio
humano caracteristicos da atividade... As bases tecnolégicas ou o conjunto
sistematizado de conceitos, principios e processos tecnoldgicos, resultantes, em
geral, da aplicagdo de conhecimentos cientificos a essa drea produtiva, e que
ddo suporte as competéncias. As competéncias, habilidades e bases
tecnoldgicas sdo os componentes diretamente ligados & organizacdo dos
curriculos da educacéo profissional”.
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referéncia. Consideram-se como funcdes do técnico ambiental:
(1) "Reconhecimento dos processos nos recursos naturais’, que
envolve duas subfuncdes: identificar processos de degradacdo
natural (processos autotréficos e heterotréficos dos ciclos da
nafureza) e desenvolver processos de conservacdo dos
ecossistemas, "correlacionando seus componentes, avaliando os
graus de diversidades e os par@metros de qualidade ambiental’;
(2) "Avaliacdo das intervencdes antropicas": identificar as acdes
do Homem que causam desequilibrios/ impactos ambientais, seja
através da "exploracdo dos recursos naturais" (extrativismo) ou
das "atividades produtivas’, e (3) "Aplicacdo dos principios de
prevencdo e correcdo” o técnico ambiental deve ter
capacidade de "prevenir ou mitigar os impactos ambientais”
causados pelo Homem, através do uso da legislacdo e das
tecnologias "disponiveis em correcdo, reducdo e prevencdo da
degradacdo dos recursos naturais’, ou seja, através da
implementacdo de um sistema de gestdo ambiental.

Coerente com a matriz discursiva da ecoeficiéncia que
orienta o documento, constata-se que o alcance do
desenvolvimento sustentdvel, no que se refere d capacidade de
"prevenir ou mitigar os impactos ambientais" causados pelo
Homem, dar-se-& através da tecnologia (tecnicismo) e do uso da
lei, da penalizacdo dos "crimes ambientais”.

Queremos chamar a atencdo para o pouco peso atribuido
d educacdo como um importante instrumento rumo a um
desenvolvimento sustentdvel pautado pela equidade, justica
social. A preocupacdo com o bindmio desenvolvimento
econdbmico-meio ambiente ndo é recente no Brasil: desde o
século XVII, os brasileiros denunciam a destruicdo da Mata
Atlantica (Padua, 2002). Entretanto, o processo de transformacdo
das demandas/ exigéncias socioambientais em politicas publicas,
além de assumir a forma de intervencdes conjunturais, pontuais e
emergenciais, "politica de apagar incéndios" (Novicki, 2000), é
historicamente marcado pela énfase no cardter punitivo
(sancdes penais, administrativas, etc.), em defrimento da
dimensdo pedagoégica, que entendemos ser fundamental
para a reversdo do atual quadro de crise socioambiental.
Parafraseando Benevides (1996), estamos nos referindo d
necessidade de uma "educacdo ambiental para a democracia”,
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enftendida como a implementacdo de
um conjunto de medidas voltadas para o fortalecimento dos
cidaddos

frente ao Estado.

A énfase do documento estd na descricdo das
competéncias, habilidades e bases tecnoldgicas que contribuam,
por um lado, para "conhecer e analisar métodos para reducdo de
impactos ambientais e de desperdicio dos recursos naturais",
"desenvolvimento  sustentdvel e economia de recursos',
"compreender as perdas econdmicas decorrentes dos riscos e
impactos ambientais’, "inter-relacionar os aspectos econémicos
associados aos riscos e impactos ambientais adversos', e, por
outro, para a "investigacdo de problemas, resolucdo de conflitos,
situacdes de emergéncias, elaboracdo de procedimentos e
relatérios” (MEC, 2000a). Em sintese, reduzir custos econémicos e
solucionar problemas/ conflitos € o principal papel do técnico em
meio ambiente.

Além de competéncias relacionadas & saude humana
("Correlacionar efeitos dos poluentes sobre a sadde"; "Avaliar os
efeitos da poluicdo sobre a salde humana", etc.), identificamos,
na "Funcdo 2 - Avadliacdo das Intervencdes Antropicas”
(Subfuncdo 2.1. Exploracdo dos recursos naturais) e na "Funcdo 3
— Aplicacdo dos recursos de prevencdo e correcdo” (Subfuncdo
3.2. Uso de tecnologias)’, a necessidade do técnico em meio
ambiente desenvolver a seguinte habilidade: "organizar e atuar
em campanhas de mudancas, adaptacdes culturais e
fransformacdes de atitudes e conduta”. Entendemos que esta
habilidade estd relacionada co desenvolvimento de programas
de Educacdo Ambiental em empresas e "comunidades".
Entretanto, como destacamos anteriormente, ndo ¢é feita
mencdo d necessdria mudanca de valores da sociedade em
relacdo ao modo de produzir e consumir.

No que diz respeito d "Funcdo 2 - Avadliacdo das
Intervencdes Antropicas” (Subfuncdo 2.1. Exploracdo dos recursos
naturais), identificamos as seguintes bases tecnoldgicas que
buscam contextualizar as intervencdes do técnico em meio
ambiente em nossa sociedade: "inferdependéncia entre nacoes
e setores sociais; mecanismos de mobilidade social; cidadania,
emancipacdo e utopia; conflitos sociais e mecanismos de sua
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resolucdo; uso e ocupacdo do solo; visdo holistica do meio
ambiente". Entendemos que a base tecnoldgica "visdo holistica
do meio ambiente" ndo serd alcancada através das leituras
reducionistas de desenvolvimento sustentdvel e de meio
ambiente preconizadas em MEC (2000a).

4 — CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mencionamos, ao analisarmos as concepgoes
de desenvolvimento sustentdvel, hd uma grande preocupacdo
com a eficiéncia das acdes do técnico em meio ambiente. Esta
énfase revela a estreita relagcdo enfre a ecoeficiéncia, a
subordinacdo da educacdo ao processo
de acumulacdo capitalista e a adocdo do modelo de
competéncias preconizado por Perrenoud, ou seja, privilegiar a
adequacdo da escola
ds exigéncias do mercado como eixo principal das prdticas
educativas; relacionar a eficdcia da acdo do individuo a uma
lista de competéncias
de cardter instrumental, e descontextualizar as competéncias em
relacdo
d conjuntura socioambiental, aos interesses antagdnicos
presentes
na sociedade.

A educacdo profissional voltada, prioritariamente, para o
mercado de trabalho é a diretriz adotada no documento, que ndo
leva em consideracdo as reflexdes efetuadas por educadores que
tém denunciado o cardter limitador de uma relacdo estreita entre
educacdo e mercado de trabalho (Machado, 1998; Deluiz, 2001).
Além disso, também foi ignorada a possibilidade de ressignificacdo
do referido conceito, defendida por estes mesmos educadores.
Portanto, existe uma coeréncia interna no documento ao priorizar
competéncias que valorizam aspectos comportamentais dos
individuos, em detfrimento do desenvolvimento de competéncias
mais abrangentes.

Deluiz (1993) avanca na discussdo acerca da importdncia
em se ampliar o dominio de competéncias na formacdo dos
individuos. Afirma, portanto, a necessidade de construcdo de
competéncias técnicas abrangentes, competéncias
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organizativas/ metddicas, comunicativas, comportamentais e
socidais.

As primeiras, embora técnicas, sdo predominantemente
intelectuais, e objetivam o exercicio do 'aprender a pensar' e
‘aprender a aprender’, desenvolvendo a capacidade de
reconhecer e definir problemas, de equacionar solucdes, de
pensar estrategicamente, atuar preventivamente e infroduzir
modificacdes no processo de trabalho, além da de transferéncia e
generalizagdo de conhecimentos. As competéncias
organizacionais ou metddicas se traduzem na capacidade do
individuo de planejar e auto-organizar-se, estabelecendo métodos
préprios, gerenciando seu tempo e seu espaco de trabalho. Essas
competéncias implicam na capacidade de aufo-avaliacdo e
geram a auto-suficiéncia. As competéncias comunicativas
fraduzem-se pela capacidade de expressdo e comunicacdo com
O seu grupo, superiores hierdrquicos ou subordinados, e de
cooperacdo, de ftrabalho em equipe, de didlogo e de
comunicacgdo interpessoal. As competéncias sociais revelam-se na
capacidade do individuo de utilizar todos os seus conhecimentos —
obtidos através de fontes, meios e recursos diferenciados — nas
diversas situacdes encontradas no mundo do trabalho. Trata-se da
capacidade de transferir conhecimentos da vida cotidiana para o
ambiente de trabalho e vice-versa. Finalmente, as competéncias
comportamentais envolvem a iniciativa, a criatividade, a vontade
de aprender, a abertura as mudancas, a consciéncia da
qualidade e das implicacdes do seu trabalho, isto €, implicam no
envolvimento da subjetividade do individuo na nova organizacdo
do frabalho (Deluiz, 1993, p. 330).

Em funcdo do exposto, consideramos oportuno retomar a
seguinte afirmacdo: "a nocdo de competéncia ndo é uma vara
mdgica para a solucdo dos problemas da educacdo profissional,
mas, ao contrdrio, os torna mais complexos” (Gonzalez, 1996, p.
31). Esta complexidade aumenta quando focalizamos as
competéncias necessdrias ao técnico em meio ambiente,
porque compartihamos as reflexdes de Trein (2002), gquando
enfatiza o cardter abrangente da educacdo, que deve
desenvolver em todos a capacidade de ler o mundo. No tocante
as competéncias do técnico em meio ambiente, lembramos que
o real deve ser compreendido na sua totalidade e ndo a partir de
uma visdo positivista e fragmentada de mundo, conforme
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salientado por Deluiz (2001), Macedo (2002) e Novicki (2002).

Concluindo, entendemos ser impossivel — a partir da viséGo
de mundo informada pelas concepcdes de desenvolvimento
sustentdvel, meio ambiente e educacdo ambiental
anteriormente discufidas — formar "profissionais de meio ambiente
criticos, eticamente conscientes e comprometidos com o
desenvolvimento sociocultural e educacional do pais" (MEC,
2000q, p. 49).
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