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Resumo
Este texto tem o objetivo de aprofundar a discusséo sobre o papel da
universidade na formacdo "ambiental" dos profissionais que coloca no
mercado. Este aprofundamento se fez necessdrio a partir dos resultados de
uma pesquisa, realizada junto a licenciandos em Ciéncias/Biologia, que
revelou a auséncia de discussdo do conceito de sustentabilidade nos
meios académicos.
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Abstract
This text aims at deepening the discussion on the role of university in the
"environmental" formation of the professional entering the job market. The
need for this deepening arose from the results of a research done among
sfudents which were obtaining their license in Sciences/Biology, which
demonstrated the lack of discussion of the concept of sustainability in the
academic circles.
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1 - INTRODUCAO

Este trabalho é parte da pesquisa de mestrado intfitulada
"Educacdo Ambiental e sustentabilidade: idéias dos alunos de um
curso de Biologia", que teve como objetivos verificar as nocoes
de alunos formandos em Biologia sobre sustentabilidade, suas
relacdées com a educacdo ambiental e a pertinéncia dessa
formacdo universitdria frente aos graves problemas que afetam a
sociedade de nosso tempo.

A pesquisa foi realizada em duas etapas, nos anos 2001 e
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2002, utilizando-se dois tipos de questiondrios estruturados, com
uma questdo
em aberto. Verificou-se, num primeiro momento, a auséncia de
discussdo

do conceito de sustentabilidade nos meios académicos. A
grande maioria dos alunos (84%), em 2001, ndo teve
oportunidade de debater o assunto, mesmo que de forma
superficial, em nenhuma disciplina do seu curso, e,
em 2002, 40% também afirmaram que ndo. Os alunos, de maneira
geral, tém uma visdo ingénua e ambigua de sustentabilidade,
pois, a0 mesmo tempo em que aceitam a existéncia de limites ao
modo de vida
da sociedade capitalista que ndo seja compativel com os
principios ecoldgicos, ainda mantém a crenca no crescimento
econdmico ilimitado (Guimardes, 2003).

Os resultados nos remetem ao papel da universidade na
formacdo "ambiental' de profissionais. Mas como pode um
professor da universidade trabalhar com seus alunos problemas
ambientais de uma maneira holistica, sistémica e critica da
realidade, se a formacdo que ele recebeu ndo lhe dd condicdes
para tanto? Como mudar essa realidade? Este texto tem esta
dimensdo de interesse e preocupacdo.

2 - A EDUCAGAO AMBIENTAL NA UNIVERSIDADE

A crise ambiental € um dos grandes desafios globais da
humanidade, e, mais que solugcdes técnicas, requer normalmente
solucdes educacionais que se configurem em mudancas de
hdbitos, valores e atitudes. NGo podemos deixar de dizer que em
Nosso pais (como em muitos outros do planeta), as implicacdes
sociais e econdmicas tém grande peso, pois questdes primdrias de
sobrevivéncia devem ser resolvidas. Assim, discussdes sobre meio
ambiente e sustentabilidade podem ser um espaco de luta politica
e social pela emancipacdo, pela superacdo do estado de
exploracdo, invisibilidade e marginalizacdo em que vive a maior
parte da sociedade (Leroy et al., 2002, p. 8).

Portanto, a necessidade de formar “"ambientalmente"”
profissionaqis
que, por sua atfividade, incidom de alguma maneira na
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qualidade do
meio ambiente é urgente, até porque, em Ultima insténcia, é a
qualidade do meio ambiente que vai garantir a qualidade de
vida em uma sociedade
mais justa. Concordamos com Santos e Sato (2001), quando
dizem que
a formacdo de diversos profissionais € um "fator-chave" para
vencer a
crise planetdria.

Do mesmo modo, sabemos que a tecnologia avanca,
provocando,
de um lado, respostas a vdarios problemas humanos, mas de outro,
criando os "efeitos colaterais" gerados por essa nova tecnologia:
contaminacdo de ar e dgua, periodos de enchentes e secas
distinfos e calamitosos, diminuicdo na fertiidade do solo e
utilizacdo de mais defensivos, além de doencas decorrentes do
modo de vida ftipico ocidental, sdo s& uma pequena
mostra dos "efeitos colaterais" da utilizacdo da ciéncia e da
tecnologia
sem conftrole.

Mas embora o tema ambiental ganhe mais espaco hoje,
historicamente a relacdo da universidade com as questdes
associadas ao meio ambiente foi muito dificil, pois a organizacdo
por departamentos, caracteristica histérica da estrutura
universitdria, tende a valorizar as especificidades e deixar de lado
as posicoes pluralistas.  Assim, muitas vezes as propostas
interdisciplinares ficaram sem um local que as acolhessem.

A universidade, segundo Noal (2001), ao frabalhar os
conteldos de forma fragmentada e isolada de um contexto
sistémico, perde a capacidade de pensar os problemas
concretos, afastando-se cada vez mais da realidade, que estd
em processo constante de mutacdo.

De acordo com Bursztyn (2001), o tema meio ambiente,
considerado como base para se enfrentar o desafio do
desenvolvimento sustentdvel, chega da universidade a partir de
contextos departamentalizados. Nas palavras do autor, o adjefivo
ambiental comeca a aparecer acoplado a vdrias disciplinas:
engenharia ambiental, direito ambiental, educacdo ambiental,
sociologia ambiental, histéria  ambiental (p. 14), e essa
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adjetivacdo pode ndo dizer muita coisa se, embora coexistam,
essas disciplinas ndo se comunicarem.

Mas mesmo sob o impacto desse  surgimento
departamentalizado, vemos a infroducdo da Educacdo
Ambiental (EA) na universidade (seja como um eixo norteador
para as diferentes disciplinas do curriculo — tema transversal — ou,
num primeiro momento, uma disciplina como acontece na
Esalg/USP e na UFSCar)! como uma prdtica indispensdvel para
trabalhar valores e conceitos, além de desenvolver atitudes e
aptiddes para que graduandos possam adotar uma posicdo
critica, e ao mesmo tempo participativa, em relacdo aos
complexos problemas ambientais, frmando um compromisso
com a melhoria da qualidade de vida de todos. De acordo com
Novo (1999, p. 55).

a EA universitdria coloca-se hoje, de forma prioritdria, com o

objetivo de revisar os modelos éticos, cientificos e tecnoldgicos

que regem as afuacdes humanas sobre o meio ambiente, a fim de

contribuir com a reorientacdo das politicas de investigacdo e

desenvolvimento ufilizando modelos baseados na

sustentabilidade.

Segundo Santos e Sato (2001), diversos encontros foram
realizados na perspectiva de debater o papel da universidade,
buscando elos epistemoldgicos que favorecessem a inclusdo da
educacdo ambiental no ensino superior. Tais estudos revelam que
toda concepcdo de desenvolvimento que ndo ancore seus
desejos nas condicdes sociais, econdmicas e culturais frustrard
seus objetivos.

Sabemos que os problemas ambientais sdo complexos pela
sua natureza (pois tfemos que levar em conta suas implicacdes
sociais, econdmicas, politicas, entre outras) e ndo serdo resolvidos
s6 com medidas educativas; mas, com certeza, a educacdo, em
especial a universitdria, deve assumir a sua responsabilidade, pois

I Esalg/USP (Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz — Universidade de S&o
Paulo, Campus Piracicaba) - disciplina optativa denominada "Projeto em
Educacdo Ambiental' do Departamento de Ciéncias Florestais e coordenada
pelo Prof. Dr. Marcos Sorrentino.

UFSCar (Universidade Federal de Sdo Carlos) — disciplina experimental optativa
(oferecida em 1999 a oito cursos de licenciatura) denominada "Educacdo
Ambiental", coordenada pela Profa. Dra. Haydée Torres Oliveira.
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para que a EA seja incorporada ao ensino formal, comecando
pelo infantil, é preciso que professores sejam primeiramente
formados em outras bases, com uma percepcdo que ultrapasse
a memorizacdo de conteUdos ecoldgicos e supere a simples
aplicacdo de técnicas ecoldgicas. Ndo é nem légico exigir que
um professor trabalhe idéias, conceitos, valores, habilidades e
atitudes que colaborem com a formacdo de uma sociedade
ambientalmente responsdvel, se ele ndo foi assim formado e nem
recebeu uma formacdo continuada.

O Artigo 9, Paragrafo Unico da Lei n° 9.795 sobre EA diz que
os professores em atividade devem receber formacdo
complementar em suas dreas de atuacdo, com o propdsito de
atender adequadamente ao cumprimento dos principios e
objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Indo mais longe, ndo é légico também que se exija de
outros profissionais atitudes que considerem essa complexidade
dos sistemas se eles também ndo foram assim formados. Como
exigir de um engenheiro preocupacdes com materiais naturais,
planejamento ecoldgico, impacto ambiental local e global, se os
valores considerados pela sociedade estdo centrados na relacdo
custo - beneficio apenas no que se refere aos aspectos
econdmicos. Como diz Molero (1999, p. 87), como é que se
pretende integrar a EA na escola sem preparar anfes os
professores e sem conscientizar nem pais nem politicos?

Mesmo se considerarmos que a educacdo sozinha ndo dé
cabo dos problemas ambientais, ela é, a médio prazo, a
estratégia principal na construcdo e implementacdo dos
principios da sustentabilidade, bem como na direcdo da
construcdo das sociedades sustentdveis, pois, como afima Leff
(1999, p. 123), na educacdo ambiental, confluem os principios da
sustentabilidade, da complexidade e da interdisciplinaridade.

A nova Lei de Diretfrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lei n° 9.394) no seu Capitulo IV, Artigo 43, que trata das
finalidades do ensino superior, enuncia oito incisos como sendo as
finalidades da educacdo superior. Nenhum deles deixa explicito
nada na drea ambiental; porém, o segundo inciso revela que a
educacdo superior tem por finalidade formar diplomados nas
diferentes dreas de conhecimento, aptos para a insercGo em
setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da
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sociedade brasileira... Resta saber a que tipo, ou a que modelo
de desenvolvimento o artigo se refere. Porém, alguns autores ddo
forca para o que deveria ser o papel da universidade na
formacdo ambiental de sua populacdo.

Vejamos Castro (2000), quando nos diz que a universidade,
como espago institucional de grande relev@ncia para a
producdo do saber, e que deveria estar a frente das
fransformacodes, evolui lentamente, ndo exercendo todo o seu
papel no sentido de propiciar a mudanca da realidade
socioambiental, explicitando que a universidade deve deixar de
ser o lugar do "saber pelo saber" e congregar, em suas pesquisas,
a busca de solugcdes socioambientais de curto, médio e longo
prazo, pois a demora da producdo do conhecimento e da
passagem desse conhecimento para outros pode ser decisiva no
sentido de prejuizos ds novas geracodes. Este fato torna-se mais
comprometedor quando, no interior dessas universidades, hd
cursos para a formacdo de professores, profissionais esses que irdo
tfrabalhar na tfransmissdo e na divulgacdo de informacdes junto a
outros seres humanos. Em Ultima insténcia, é a universidade um
local privilegiado para contribuir com a mudanca da realidade
ambiental.

Outra referéncia é de Gil Mora (apud Sorrentino, 1995, p.
43), quando revela:

Ante a esta critica situacdo, a alternativa que temos deve por um
lado consolidar as politicas ambientais que devem conduzir para
um planejamento do desenvolvimento intfegral que interprete os
objetivos da sociedade, e por outro, deve incorporar a dimensdo
ambiental nos processos de formagcdo dos homens desde sua mais
terna idade, através dos diversos modos, formas e niveis
educativos denfro de uma ampla concepcdo de educacdo
continua e permanente. Aqui a universidade tem um papel
importante a cumprir.

J& Novo (1999), ndo se atem ao caso da formacdo de
professores, mas nos alerfa que a universidade, enqguanto
formadora de profissionais que vdo ter uma incidéncia sobre os
modelos de desenvolvimento, deveria participar mais da busca de
solugdes para os problemas ambientais. Diz que a universidade
deve assumir a responsabilidade de formar pessoas capazes de
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inferpretar os problemas socioambientais e elaborar respostas
pertinentes aos mesmos. Assim, ela deveria ser mais que um lugar
para a simples criacdo de conhecimento, indo além da simples
atfividade académica. A referida autora destaca ainda que, entre
outros, o objetivo da universidade é formar pessoas capazes de
conceber fins e de atuar coerentemente sobre a realidade. Entre
tais fins estd, sem duvida, a sustentabilidade. (p. 52)

Porém, para que os individuos possam interpretar os
problemas socioambientais e elaborar respostas pertinentes a
eles, € necessdrio que a educacdo em todos os seus niveis esteja
"sinfonizada" com esses problemas. Segundo Leff (1999, p. 127):

A educacdo para o desenvolvimento sustentdvel exige novas
orientacdes e conteldos; novas prdticas pedagdgicas, nas quais
se plasmem as relagcdes de producdo do conhecimento e os
processos de circulacdo, transmissdo e disseminacdo do saber
ambiental. Isto fraz a necessidade de serem incorporados os
valores ambientais e os novos paradigmas do conhecimento na
formacdo de novos atores da educacdo ambiental e do
desenvolvimento sustentavel.

Com a urgéncia de se trabalhar a EA na escola (em todos
os niveis), acreditamos na extrema importéncia de se discutir as
idéias? de sustentabilidade no meio académico, pois & apoiado
nesse '"conceito" e nos "conceitos" de meio ambiente e
diversidade que os Par@metros Curriculares Nacionais (PCN)
tfrabalham a questdo ambiental no ensino fundamental.

Segundo os PCN - Meio Ambiente e Saude -, devido ao
confronto entre 0 modelo econémico vigente e a necessidade de
conservacdo ambiental, surge a discussdo sobre como promover o
desenvolvimento das nacdes de forma a gerar o crescimento
econémico, mas explorando recursos naturais de forma racional e
ndo-predatdria (p. 38).

2Alguns textos utilizados tfrazem a expressdo "conceito" de sustentabilidade, outros
frazem o termo "noc¢do". Optamos por deixar o termo usado originalmente em
cada referéncia, esclarecendo que trabalhamos no desenvolvimento deste texto
com o termo nogdo, pois possibilita vdarias interpretacdes plausiveis (sem
necessariamente uma excluir a outra), diferentemente do fermo "conceito", que
tem a conotacdo de uma expressdo j& definida, com um significado determinado
e utilizado dogmaticamente por todos, excluindo qualquer outra possibilidade.
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Sem entrar no mérito da questdo, sobre sua producdo e
distribuicdo ou sobre qudo "governamental' possa estar a
discuss@o nesse material de apoio aos professores, o certo é que
estes deveriam ter a oportunidade de discutir o tfema durante sua
formacdo, de preferéncia j& na fase inicial.

Nesse documento, a discussdo sobre sustentabilidade estd
baseada nas propostas do Programa das Nacdes Unidas para o
Meio Ambiente (Pnuma), que utiliza o termo "desenvolvimento
sustentdvel' com o significado de melhorar a qualidade da vida
humana dentro dos limites da capacidade de suporte dos
ecossistemas (p.38).

Mas, hoje, essa discussGo sobre sustentabilidade
desenvolvida nos documentos oficiais ligados & educacdo ndo
estd isolada. Muito se discute sobre desenvolvimento sustentdvel
ou questdes ligadas a sustentabilidaded em vdrias outras dreas,
seja na politica, na economia, na ética, no ambientalismo, entre
ouftras.

Recentemente, verifica-se, segundo Santos e Sato (2001), a
substituic@o do termo "educacdo ambiental” por "educacdo para
o desenvolvimento sustentdvel" no cendrio internacional.
Carvalho (2001) apud Santos e Sato (2001), chama a atencdo de
que a substituicGdo do atributo ambiental, em especial na
América Latina, significa a perda da identidade e de uma
tradicdo critica para render-se a um modelo de crescimento
econdbmico a todo custo.

3 - O QUE SE ENTENDE POR SUSTENTABILIDADE

As idéias que os individuos tém sobre sustentabilidade pode
variar, pois estd impregnada de posicdes politicas e ideoldgicas.
Alguns politicos utilizam a expressdo como um "jargdo" em suas
campanhas, da mesma forma que empresas fazem marketing
autoproclamando-se sustentdveis, de maneira enganadora,

3 Da mesma maneira como destacamos as diferencas entre "conceito"/ "nocdo”,
os termos “desenvolvimento sustentdvel” e “sustentabilidade” foram transcritos
como apresentados originalmente por seus autores. Porém, no texto, demos
preferéncia ao termo "sustentabilidade", por considerar que expressa uma
concepgdo mais humanizante e ndo estritamente econdémica, como a expressdo
"desenvolvimento sustentdvel" ds vezes parece ter.
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equivocada ou no minimo superficial, pois, como dizem Leroy et al.
(2002, p. 12), falar na verdadeira sustentabilidade é falar de
questdes conexas, entrelacadas, infegradas.

A ambigUidade do conceito pode ser notada nas politicas
de desenvolvimento pds-guerra, que identificaram a
industrializacdo macica como a Unica via de superacdo da
pobreza (Viotti, 2000). Ou, como diz Pardo (2000, p. 192), pode ser
vista na modernizacdo, que se apresentou como o paradigma
dominante que levou as sociedades a objetivarem um
desenvolvimento econdémico ao invés de um desenvolvimento
humano. No mesmo trabalho, o autor cita cinco itens que as
Nacoes Unidas elegem como importantes para se construir um
conceito de desenvolvimento humano. Resumidamente, sdo os
seguintes:
¢ o conceito de desenvolvimento humano deve estar centrado
Nas pessoas;
¢ 0 conceito de desenvolvimento humano ndo deve se limitar a
economiq;
¢ 0 desenvolvimento humano consiste em desenvolver as
potencialidades humanas e garantir sua plena utilizacdo;
¢ O desenvolvimento humano repousa sobre quatro pilares:
produtividade, justica social, durabilidade e controle das pessoas
sobre seu destino. Considera o crescimento econdmico como
essencial, mas com necessidade de prestar atencdo em sua
qualidade;
¢ 0 conceito de desenvolvimento humano dafirma que
crescimento ndo é o objetivo final do desenvolvimento.

Mas, apesar de o Informe das Nacdes Unidas apontar
alguns elementos importantes de consenso mundial sobre o
conceito de desenvolvimento humano (que o diferencia do
conceito de desenvolvimento econdmico), em nenhum
momento desenvolvimento humano é relacionado com aspectos
ecoldgicos, do meio ambiente natural, ou da capacidade dos
recursos naturais do planeta. E sdo essas as relacdes que podem
ser consideradas essenciais para que esse desenvolvimento
humano seja alcancado por fodos os grupos sociais.

Porém, Aramburu (2001) entende desenvolvimento
sustentdvel como algo dindmico, processual e qualitativo, que
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deve reformar conceitos econdmicos cldssicos e incorporar
questdes como: necessidade de limites, trocas entre "centros e
periferias"”, eficiéncia versus desperdicio, capital natural e cultural,
entre outras.

J& para Bartholo Jr. (2000, p. 167), podemos conceber
desenvolvimento sustentdvel como uma proposta que tem em seu
horizonte uma modernidade ética, nGo apenas uma modernidade
técnica.

Goldemberg (1998), discutindo uma posicdo mais
fradicional, diz que economistas e planejadores substituem
desenvolvimento por PNB/capita, por ser um indicador faciimente
mensurdvel4. Desta forma € possivel quantificar monetariamente
o desenvolvimento.

Mas, segundo Garcia e Vergara (2000), a ambiglidade da
nocdo de desenvolvimento sustentdvel estd no fato de que, ao
mesmo fempo em que se aceita a existéncia de limites ao modo
de vida que ndo seja compativel com os principios ecoldgicos, se
mantém a crenca no crescimento econdmico.

Os mesmos autores, com os quais compartihamos as idéias,
citam as seguintes caracteristicas como principios da
sustentabilidade:

e Ter uma taxa de exploracdo igual ou menor do que a taxa de
regeneracdo dos recursos naturais (como dgua, animais, vegetais,
solo, etc.).

e Substituir os recursos ndo-renovdveis, ou que tém um estoque
limitado (como petrdleo), por renovdaveis.

e Recursos ndo-renovdveis utilizados devem ser aqueles que
possam ser reciclados e reutilizados para que se diminua a taxa
de extracdo e de dispersdo dos residuos.

e Aqgueles contaminantes que podem ser biodegradados e
reinfegrados aos ciclos naturais devem ter sua taxa de emissdo
igual ou menor do que a sua taxa de assimilacdo.

e Contaminacdes que ndo sdo biodegraddveis nem se
reintegram qos ciclos de matéria, e que se acumulam
indefinidamente (como contaminagdo radioativa e algumas
quimicas), devem ter proibida sua emissdo.

4 Produto Nacional Bruto (PNB) per capita é o valor monetdrio médio dos bens e
servicos/ renda disponivel para cada pessoa em um dado pais (Goldemberg,
1998).
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¢ Finalmente, deve haver uma selecdo de tecnologias segundo
sua eficiéncia; deve haver também um principio geral de

precaucdo tecnolégica (dada a complexidade dos processos,

inter-relacoes e efeitos).

Além disso, os mesmos autores, no quadro 1, caracterizam o
que seria a nogdo de uma sustentabilidade fraca e uma

sustentabilidade forte.

QUADRO 1 - Diferencas entre sustentabilidade forte e
sustentabilidade fraca®

Sustentabilidade forte Sustentabilidade fraca
e Concepgdo mais ecocéntrica quefe Concepcdo mais antropocéntrica

anfropocéntrica.

(tecnocéntrica) que ecocéntrica.

e Concepcdo sistémica.

e Concepcdo mecanicista.

e Sustentabilidade: relacdo vidvel entre o

e Sustentabilidade como sinbnimo dd

crescimento.

sistema socioeconémico e ecossistema. viabilidade do sistema
socioecondmico.
e Sustentabilidade incompativel comle Sustentabilidade  compativel com|

crescimento.

e Capital natural complementar do (ndo-

o Capital natural substituido por capital

substituivel por) capital humano,| humano. ConstGncia do capital
Consténcia do capital natural. total.

® Muitos recursos, processos € servicosle A substituicdio exige monetarizar o
naturais s@o incomensurdveis| meio natural.

monetariamente.

o Diversas evolucoes sustentaveis. e Crenca em um desenvolvimentq

sustentdvel, que na realidade é um
crescimento econdmico continuo.
* Meio ambiente global e sistémico. * Meio ambiente localista.

Como é caracteristica da sustentabilidade fraca centrar o
foco na viabilidade do sistema socioeconédmico, esta proposta
tende a extenuar-se, visto que a economia mundial estd em
choque com os limites naturais do planeta.

Segundo Morin (2000, p. 95-96),

Vivemos durante dezenas de anos com a evidéncia de que o
crescimento econdmico, por exemplo, fraz ao desenvolvimento
social e humano aumento da qualidade de vida, e de que fudo isso
constitui 0 progresso. Mas comecamos a perceber que pode haver
dissociacdo entre quantidade de bens, de produtos, por exemplo, e

5 Adaptado de Garcia e Vergara (2000)
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qualidade de vida; vemos igualmente que, a partir de certo limiar, o
crescimento pode produzir mais prejuizos do que bem-estar.

J& as caracteristicas da sustentabilidade forte estdo
relacionadas com pensamentos sistémicos e complexos, em que
se leva em conta o "todo". Além disso, a sustentabilidade forte,
que comeca a ser pensada, destaca que alguns recursos,
processos e servicos naturais sdo incomensurdveis
monetariamente, e que o capital natural ndo pode ser substituido
pelo capital econdmico ou humano, pois hd "papéis' no planeta
gue sé a natureza pode desempenhar.

Cremos que a sustentabilidade forte parece muitas vezes
utdpica, mas no esforco de alcancd-la poderemos chegar a uma
sustentabilidade vidvel, que pode ter similaridades com as idéias
que alguns autores tém de ecodesenvolvimento ou de
sociedade sustentavel .

De acordo com Ferreira e Viola (1996), a idéia de
sociedade sustentdvel foi elaborada originalmente pelo
Wordwatch Institute no comeco da década de 80, e foi
disseminada mundialmente pelos relatérios anuais sobre o estado
do mundo produzidos pelo Wordwatch desde 84 e pelo relatério
"Nosso Futuro Comum". Os referidos autores assim se referem a
uma sociedade sustentdavel:

Uma sociedade sustentdvel é aquela que mantém o estoque de
capital natural ou compensa pelo desenvolvimento do capital
tecnoldgico uma reduzida deplecdo do capital natural, permitindo
assim o desenvolvimento das geragdes futuras. Numa sociedade
sustentdvel o progresso € medido pela qualidade de vida (saude,
longevidade, maturidade psicoldgica, educacdo, ambiente limpo,
espirito comunitdrio e lazer), ao invés de pelo puro consumo
material. (Ferreira e Viola, 1996, p. 10)

Para completar a idéia de sociedade sustentdvel, podemos
citar novamente os PCN (meio ambiente e sadde) que trabalham
com a idéia de sociedades sustentdveis do Pnuma/ONU, como
aqguela sociedade que vive em harmonia com nove principios
interligados, apresentados resumidamente a seguir.

e Respeitar e cuidar da comunidade dos seres vivos.
e Melhorar a qualidade da vida humana.
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e Conservar a vitalidade e a diversidade do Planeta Terra.

¢ Minimizar o esgotamento de recursos ndo-renovaveis.

e Permanecer no limite de capacidade de suporte do Planeta
Terra.

e Modificar atitudes e praticas pessoais.

e Permitir que as comunidades cuidem do seu proprio ambiente.
e Gerar uma estrutura nacional para a integracdo de
desenvolvimento e conservacdo.

e Construir uma alianca global.

J& ecodesenvolvimento é uma outra expressdo que pode
destacar idéias parecidas com a nocdo de sustentabilidade
forte. Utilizada pela primeira vez por Maurice Strong para definir
um desenvolvimento ecologicamente orientado, foi reformulada
por Ignacy Sachs, que infegrou outros aspectos ndo-ambientais
para definir um verdadeiro desenvolvimento.

De acordo com BrUseke (1996, p. 105), os principios bdsicos
dessa nova visdo de desenvolvimento seriom:

a) a satisfacdo das necessidades bdsicas;

b) a solidariedade com as geracdes futuras;

c) a participacdo da populacdo envolvida;

d) a preservacdo dos recursos naturais e do meio ambiente em
geral;

e) a elaboracdo de um sistema social garantindo emprego,
seguranca social e respeito das outras culturas; programas de
educacdo.

Leis (1999, p. 146) completa dizendo que no campo das
relacées internacionais, o ecodesenvolvimento criticou o cardter
das relagbées Norte-Sul, e no campo econdmico-cultural criticou o
progresso gerado pela modernizacdo industrial.

Assim, as idéias de sustentabilidade, desenvolvimento
sustentdvel, ecodesenvolvimento devem ser discutidas na
universidade sob o enfoque das feorias epistémicas
contempord@neas, dentre as quais a da complexidade e a da
visdo sistémica. Essas teorias podem permitir a prépria redefinicéo
desses termos, possibilitando: um tfrato academicamente rigoroso
do assunto, sem necessariamente ser dogmdtico; a mudanca de
afitudes perante os "conceitos" a serem frabalhados na forma
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pedagdgica para o ensino dos educandos; e a incorporacdo dos
valores presentes nas preocupacdes de sustentabilidade,
desenvolvimento sustentdvel, ecodesenvolvimento no dia-a-dia
da relacdo entre sujeito e meio ambiente.

4 - EDUCAGAO PARA A SUSTENTABILIDADE

Consideramos evidente que um dos pontos fundamentais
para que a educacdo ambiental tenha éxito é a adequada
formacdo dos professores. Assim, o professor, seja qual for sua
drea de especializacdo, deve ter contato com questdes
ambientais de forma ampla, o que permitird a reflexdo sobre o
assunto e a possibilidade do aparecimento de propostas de agcdo
no seu fazer pedagdgico na escola.

Os educadores, do ensino fundamental & universidade,
precisariom estar cientes de que o debate com profundidade
dos temas ambientais poderia contribuir, e muito, para a
construcdo da cidadania e melhoria da qualidade de vida no
planeta, mas que, para isso, seria necessdrio um frabalho
interdisciplinar em que cada um aprendesse a comunicar-se em
outras linguagens, fazendo interfaces com outras dreas do saber.

Périssé (2003) vai além. Para ele, é necessdrio que se instale
na escola uma cultura de organizacdo coletiva do conhecimento,
gue envolva ativamente ndo s6 os educandos, mas também os
educadores, os pais, os funciondrios administrativos e o entorno
escolar. Isso significaria transformar a escola fradicional em uma
comunidade de aprendizagem. Assim, se os alunos vao pesquisar
sobre a dAgua, o educador também delimita um problema,
elabora questdes suas, seleciona fontes de consulta, 1€, analisa
criticamente as informacdes quanto a sua relevancia e
fidedignidade, organiza sinteses, ou seja, educa-se com o
educando. Certamente uma mudanca desse porte ndo se produz
da noite para o dia, nem por imposicdo de cima para baixo, mas é
uma conquista de luta coletiva, fravada passo a passo.

Concordamos com Leonardi (1997), quando afirma que a
universidade tem um papel importante na formacdo ambiental
dos profissionais que estd colocando no mercado, necessitando
incorporar a dimensdo ambiental nos seus objetivos, conteddos e
metodologias, o que raramente é feito. Para a autora, é de se
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esperar que os profissionais que a universidade estd formando
sejam capazes de trabalhar em grupos multidisciplinares e em
acodes inferdisciplinares por meio de uma leitura abrangente da
realidade.

Segundo Giordan e Souchon (1997), hd vdrias possibilidades
de se colocar em prdtica a interdisciplinaridade. Uma forma seria a
reformulacdo dos conteldos disciplinares, que consiste de uma
revisdo dos conteldos em que o professor identificaria,
primeiramente, os conceitos-chaves de sua disciplina mais
importantes em relacdo aos problemas de gestdo dos recursos. A
segunda possibilidade seria a convergéncia disciplinar em que
vdrios professores estabelecem uma complementaridade entre as
suas disciplinas. Um fema iniciado por uma disciplina seria
retomado por outra. A terceira possibiidade ¢ a chamada
pedagogia transdisciplinar ou diddtica de projeto. Neste caso,
supoe-se romper por completo a compartimentalizacdo disciplinar
fradicional, pois todas as disciplinas se pdem a servico de um
projeto comum. O projeto funcionaria, portanto, como uma
unidade de integracdo.

E evidente que a diddtica de projeto seria a mais complexa
de se efetivar, uma vez que exigiria formas diferenciadas de se
organizar o curriculo. No entanto, para a sua viabilizacdo, os
autores sugerem formas mistas de acdo, ou seja, durante alguns
periodos, por exemplo, durante algumas semanas do calenddrio
escolar, os professores frabalhariom com projetos, e no restante
do tempo, com as disciplinas cldssicas.

Para Hogan (1995), uma possivel estratégia para se
trabalhar de forma interdisciplinar seria ecologizar as disciplinas,
primeiramente abrindo espacos nos curriculos para a temdatica
ambiental, depois, criar vinculos informais e formais com outras
disciplinas, e finalmente, como meta maior, promover a
reformulacdo das disciplinas.

No ensino fundamental e médio, entendemos ser possivel
adotar as sugestdoes dadas pelos autores acima citados,
entretanto, na universidade, o processo é mais complexo, pois as
disciplinas a cargo de especialistas nGdo mantém elos entre si. De
acordo com Morin (2001, p. 83),

A reforma do pensamento exige a reforma da Universidade. Essa
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reforma incluiria uma reorganizacdo geral para instauracdo de
faculdades, departamentos ou institutos destinados das ciéncias
que jd readlizaram uma unido multidisciplinar em torno de um
nucleo organizador sistémico (Ecologia, Ciéncias da Terra,
Cosmologia). A Ecologia cientifica, as ciéncias da Terra, a
Cosmologia, insistimos, sdo efetfivamente ciéncias que tém por
objeto ndo uma drea ou setor, mas um sistema complexo: o
ecossistema e, mais amplamente, a biosfera.

Esse nucleo organizador sistémico a que se refere Morin tem
como objetivo final pensar um sistema complexo como a Terra de
forma infegrada. Acreditamos, entdo, que a educacdo
ambiental pode contribuir exatamente nessa discussdo sistémica
e complexa dos problemas.

A educacdo ambiental, enfretanto, muitas vezes se
encontra em uma encruzilhada, é desejada por todos mas ndo se
institucionalizou efetivamente. Até o momento, é acusada de ser
uma teoria com boas intencdes e mds estratégias. Para Leonardi
(1997), a educacdo ambiental deve sair da retérica e da
ingenuidade, aprofundar sua acdo, conseguir novos aliados sem
perder de vista seus objetivos, sua utopia. Layrargues (2000)
acredita que, diante da ineficdcia desta prdtica educativa, surge
o desafio de incorporar d educacdo ambiental novos conceitos
que déem conta das novas realidades.

Segundo Breiting (1997, apud Calvo e Franquesa, 1998),
novos modelos de educacdo ambiental contrapdem-se ds
prdticas consolidadas, como por exemplo: 1) ndo sé& os
ambientalistas, educadores e técnicos saberiam indicar quais sdo
as melhores solucdes, mas toda a populacdo deveria se envolver
na busca de solucdes para os problemas ambientais; Il) tdo
importante quanto preservar espacos para a conservacdo é criar
espacos para a conservagdo; i) ndo produzir mudangas
ireversiveis na natureza em vez de alterar a natureza tdo pouco
qguanto seja possivel; ou ainda 1IV) desenvolver nos cidaddos
competéncias para a acdo em prol da melhoria das condigcoes
ambientais em vez de se cenfrar na modificagdo de condutas; V)
destacar nos projetos ambientais o conceito de saude humana, o
qgue até entdo ndo era feito, e VI) o uso sustentdvel ndo é
definido pela natureza, mas uma medida criada pelas pessoas
do que julgam uso adequado & luz dos usos futuros, entre outros.
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Concordamos com Calvo e Franquesa (1998): a nossa
forma de viver é insustentdvel e devemos caminhar em outras
direcoes, trabalhando com propostas abertas em um processo
de experimentacdo em que hd a necessidade da participacdo
ativa e a imaginacdo criadora de todos e de cada um de nds.

Assim, a universidade precisa fazer perguntas para as quais
ainda ndo tem as respostas, e superar definitivamente a pratica de
apenas informar sobre os problemas ambientais, pois a simples
informacdo sobre o tema é importante, mas por si s& ndo
desencadeard as mudancas necessdrias ao desenvolvimento de
competéncias para a acdo.

Nesse sentido, acreditando que a universidade € um local
privilegiado, que pode contribuir com a geracdo de uma cultura
gue incentive prdticas, atitudes e comportamentos positivos em
relacdo ao ambiente, reproduzimos a contribuicdo de Garcia e
Vergara (2000), que propdem uma série de critérios para introduzir
e trabalhar o conceito de sustentabilidade no ensino fundamental,
médio e superior. De acordo com os autores, esses critérios
apresentados podem ser aplicados em qualquer modelo diddtico
que o professor utilize em aula, porém, modelos de raiz
construtivistas sdo mais adequados para o ensino de femas com
componentes afetivos e de temas que como a sustentabilidade
devem ser trabalhados em seus aspectos afitudinais e
procedimentais, mais do que os conceituais.

Os critérios gerais para introduzir e trabalhar o conceito de
sustentabilidade no ensino propostos por Garcia e Vergara (2000)
sdo, resumidamente, os seguintes:

1) desenvolver atitudes positivas em favor do cuidado do meio
préximo, escola, casa, bairro, com iniciativas que podem ser
levadas pelos alunos;

2) a infroducdo dos conceitos deve levar em conta a idade dos
alunos;

3) recomenda-se a necessidade de se partir de situacdes-
problemas.

Além disso, os autores indicam alguns conteldos
conceituais que podem ser trabalhados:
e Ensino Fundamental: dependéncia pessoal e social dos
ecossistemas; ecossistema descritivo; cadeias troficas; alimento e
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fipos de recursos; etc.

e Ensino Médio: sustentabilidade (implicacdes prdticas); impactos
e problemas ambientais; ecossistemas e redes tréficas;
fotossintese, biomassa e producdo; populacdo; capacidade de
carga e outros limites, e producdo industrial e consumo.

e Ensino Superior: sustentabilidade (implicacdes socioecondmicas
e ideoldgicas); desenvolvimento/evolucdo sustentdvel; 2°
principio da termodindmica; sistemas complexos; fatores
limitantes do crescimento; limitadas capacidades de recursos e
impactos ambientais; principios operativos da sustentabilidade;
capital natural e humano; principio de sustentabilidade e de
complementaridade; sustentabilidade forte e fraca; Lei da oferta
e procura, valoracdo da natureza, e impossibilidade de um
crescimento continuo.

Sabemos que essas sugestdes sdo limitadas dentro das
possibilidades de abordagem do tema nos mais diversos cursos
de graduacdo. Essas idéias somente mostram alguns caminhos
de como isso pode ser feito.

Sobre uma possivel reforma curricular, concordamos com
Sorrentino (1995, p. 57), quando diz:

Seria desejdvel o estabelecimento de uma politica universitdria a
respeito da questdo ambiental, objetivando o estabelecimento de
estratégias que ndo sé interfram na organizacdo académica e
nos curriculos, mas também confribuam para mudancas
coftidianas nas relagcdes ensino-aprendizagem, nas relagdes com a
sociedade, nas pesquisas e, acima de tudo, nos valores individuais
e dos grupos, fornando-os receptivos e dispostos ao trabalho
interdisciplinar, interativo, critico, holistico, voltado & solucdo de
problemas.

Finalizando, acreditamos que ndo existem solucdes a curto
prazo para deter completamente a deterioracdo da qualidade
do meio ambiente e da qualidade de vida no planeta, porém,
sdo necessdrias e urgentes as acdes nessa drea, e a contribuicdo
da educacdo é a mais esperada e acreditamos, a mais eficaz.
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