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Resumo

No presente artigo abordam-se as premissas tedricas que definem a
Educacdo Ambiental numa perspectiva transformadora, & luz de um
referencial  marxista,  distinguindo-a  das tendéncias  poliicamente
conservadoras que dissociam o social do ambiental, sob bases conceituais
idealizadas e dudlistas entre sociedade e natureza. Exemplifica-se como a
Educagdo Ambiental se constituiu no Brasil e os limites que se constituiram co
longo do percurso feito, frazendo, ao final, conceitos centrais para uma
pratica educativa ambientalista e critica voltada para a participacdo
cidada.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, dialética histérica, prdxis, conflito
ambiental, gestdo ambiental participativa.

1 - INTRODUGCAO

Quando se fala em Educacdo Ambiental, logo se imagina
que esta é intrinsecamente tfransformadora, por ser uma
inovacdo educativa recente que questiona o que é qualidade
de vida, reflete sobre a ética ecolégica e amplia o conceito de
ambiente para além dos aspectos fisico-bioldgicos. Contudo, isto
ndo € uma "verdade automdatica".

Em termos conceituais, transformar € uma palavra que
permite vdrias énfases: transmutar, converter, alterar, mudar de
dominio, mudar de forma, transfigurar. Transformacdo ocorre no
processo de realizacdo da vida, podendo implicar diferentes
niveis de alteracdo. Pensado desta forma, € um conceito que se
refere ao reconstruir o contetudo que dd a identidade de algo, ou
seja, € o que faz com que, em um momento de "desconforto",
seja possivel se encontfrar uma alternativa coerente com certos
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principios e valores de um determinado grupo ou individuo por
meios previstos, ou ndo, inicialmente. Partindo dessa premissq,
podemos estabelecer, para efeito de andlise e compreensdo
didatica, dois eixos para o discurso da educacdo como vetor de
fransformacdo: um, conservador, em que o processo educativo
promove mudancas superficiais para garantir o status quo, a
alteracdo de certas atitudes e comportamentos, sem que isso
signifique incompatibiidade com o modelo de sociedade
contempor@nea em que vivemos. SAo alteracdes ocorridas no
campo psicoldgico, ideopolitico e cultural, melhorando certos
aspectos, minimizando ou compatibilizando outros pelo acumulo
de conhecimento e pela defesa de valores dominantes
(entendidos como universais), adequando sujeitos individuais e
coletivos a padroes, fradicoes, dogmas e relacdes de poder vistas
como "naturais’ no sentido de a-histdricas. Essa € a conotacdo
(pseudo)transformadora da Educacdo vigente hegemonica, que
prega a mutabilidade das coisas e da verdade, porém, dentro de
certas leis gerais invaridveis e de uma sociedade definida para
além da condicdo de intervencdo humana; e da ciéncia
positivista  dominante, cuja doutrina prega a ciéncia como
movimento progressivo (ndo-contraditério) de conhecimento da
realidade, numa atividade isenta de "valores" de classe e de
condicionamento social, sendo totalmente universal em seus
pressupostos.

No campo da Educacdo Ambiental, exemplo cldssico de
qgue ela em si ndo é garantia de transformacdo efetiva, mas
pode ser também a reproducdo de um viés conservador de
educacdo e sociedade, sdo alguns dos programas de coleta
selefiva de lixo em escolas. Partem de um pressuposto
equivocado: o de que o lixo sempre é o problema principal para
a comunidade escolar, e em grande medida acabam,
intencionalmente ou ndo, reproduzindo uma Educacdo
Ambiental voltada para a reciclagem, sem discutir a relacdo
producdo-consumo-cultura. Premiam a instituicGo ou o aluno
pelo volume coletado e encaminhado das empresas de
reciclagem, mas ndo abordam quais sdo os maiores beneficidrios
deste processo, nem a légica do consumismo/produtivismo e do
supérfluo, ou mesmo as percepcdes e simbolismos presentes no
tema lixo (Zacarias, 2000). Cometem um erro pedagdgico
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elementar ao predefinremm como prioridade absoluta um
problema que ndo é entendido desse modo por todos
homogeneamente. Afinal, se residuos solidos sdo uma questdo
urgente da vida urbana em fermos macro, sua gravidade deve
ser entendida na especificidade de cada localidade e
particularidade. A experiéncia em Educacdo Ambiental
demonstra que hd comunidades escolares em que o lixo se
constitui no tema gerador mais efetivo, e hd aquelas
comunidades em que outros temas sdo prioridades e, portanto,
possuem um efeito mobilizador muito mais intenso (dgua,
depredacdo da escola, poluicdo sonora, auséncia de drea de
lazer etc.).

Assim, a solucdo encontrada, por ser prévia e ndo-
construida no processo educativo, mesmo alterando certos
hdbitos e comportamentos da comunidade escolar, reforca e
amplia, paradoxalmente, a exclusGo social, o ensino
reprodutivista e a légica daquilo que se diz negar — o consumismo
e a cultura do descartdvel e do desprezivel (Layrargues, 2002). Ou
seja, o lixo ndo se insere de modo orgdnico no planejamento
pedagdgico escolar e ndo € visto nem enfrentfado como
problema em sua complexidade e totalidade, mas apenas como
fator de reciclagem de determinados recursos € de mudanca
comportamental, favorecendo mais a certos setores sociais do
gue ao conjunto da sociedade.

H& um outro eixo revoluciondrio e emancipatério que pode
ser realmente chamado de Educacdo Transformadora, em que a
dialética forma e conteldo se realiza plenamente, de tal maneira
que as alteragcdes da atividade humana implicam em mudangas
radicais! individuais e colefivas, locais e globais, estruturais e
conjunturais, econdmicas e politico-sociais, psicolégicas e
culturais; em que o sentido de revolucionar se concretiza como
sendo a transformacdo integral do ser e das condicdes materiais
e objetivas de existéncia.

Toda a argumentacdo que se segue se enquadra no
segundo eixo, pois entendemos que falar em Educacdo Ambiental

! Radical ndo no sentido vulgar, encontrado no senso comum, de exiremismo, de algo
sem uma racionalidade consistente, mas no sentfido proposto por Marx na Sagrada
Familia, de atacar o problema pela raiz, sendo a raiz o préprio ser humano, constituido
e constituinte do todo social.
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Transformadora € afirmar a educacdo enquanto prdxis social que
conftribui no processo de construcdo de uma sociedade pautada
por novos patamares civilizacionais e societdrios distintos dos
atuais, em que a sustentabilidade da vida e a ética ecoldgica?
sejam seu cerne (Loureiro, 2002). Entendemos que o quadro de
crise em que vivemos ndo permite solucdes compatibilistas entre
ambientalismo e capitalismo, ou alternativas moralistas que
descolam o comportamental do histérico-cultural. O cendrio no
qual nos movemos, de coisificacdo de tudo e de todos, de
banalizacdo da vida, de individualismo exacerbado e de
dicotomizacdo na compreensdo do humano como natureza é,
em tese, antagdnico a projetos ambientalistas que visam a justica
social, o equiliorio ecossistémico e a indissociabilidade entre
humanidade-naturezas.

Contudo, nunca ¢é demais ressaltar que a acdo
transformadora da educacdo possui limites, ou seja, ndo é
suficiente  em si readlizar uma préxis educativa cidadd,
participativa e revoluciondria, se isso ndo se relacionar
diretamente com outras esferas da vida. E idealismo ingénuo e
simplista creditar & educacdo a "salvacdo do planeta". Por ser um
processo de aprendizagem com o outro e pelo outro, mediado
pelo mundo, e, portanto, algo intrinseco a realizacdo da natureza
humana, é fundamental e primordial, contudo, sua centralidade
s6 ganha concretude & medida que a entendemos no seu
movimento de definicdo e objetivacdo na histéria. Por outro lado,
€ mecanicismo estruturalista vulgar subdimensionar a acdo
humana nas estruturas sociais, como se fossemos passivos e
totalmente sobre determinados por estas, o que seria a negacdo
do sujeito histérico e da prdxis, portanto, do préprio sentido que a
educacdo assume na conformacdo do cidaddo.

2- 0O PENSAMENTO CRITICO E A EDUCAGAO AMBIENTAL

2 Cabe ressaltar que existem diferentes tendéncias no campo da ética ecoldgica
(ecocentristas, biocentristas, antropocentristas, ecocentristas humanistas, etc.),
ndo cabendo aqui analisd-las. Portanto, o destaque é feito quanto a necessidade
de se estabelecer cédigos morais dindmicos em que valores culturais voltados
para a preservagcdo da vida e o repensar da relagdo sociedade-natureza sejam
hegemadnicos. Maiores detalhes a este respeito em Loureiro, 2003-b.

3 Ampla defesa e argumentacdo em favor de ambientalismo critico e
transformador podem ser encontradas em Loureiro (2003-a).
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TRANSFORMADORA

Seguindo esta linha de argumentacdo, € preciso buscar
compreender e adotfar (com a devida autonomia intelectual
reflexiva) um corpo tedrico compativel com uma Educacdo
Ambiental, de fato, transformadora. Em nosso entendimento,
poucas sdo as tradicoes tedricas e politicas que fornecem
subsidios tdo consistentes quanto o pensamento marxista, por
alguns motivos que se seguem.

O primeiro é uma questdo de principio, de defesa de uma
racionalidade dialética que afirma, ndo romanticamente ou
idealmente, mas com base na compreensdo histérica, a
possibiidade de mudanca global das relacdes sociais (inclusive
de producdo) que definem diferentes tipos de sociedade da
nossa espécie. Somente podemos pretender um mundo novo se
temos a conviccdo de que este pode ser construido pela acdo
consciente dos sujeitos, mas ndo por individuos genéricos, e sim
por sujeitos que sdo definidos pelo e que definem o contexto de
redlizacdo. Como nos lembra Boron (2003), hd uma dialética
iredutivel entre as condicdes histdrico-estruturais e os agentes
sociais individuais e coletivos. As idéias ndo "pairam no ar’, e nem
a determinacdo estrutural € mecdénica a ponto de predefinir
como se dd& a acdo transformadora, até porque isso negaria a
dialética e a possibilidade de atuacdo humana consciente (e a
prépria definicdo de educacdo com a qual compartihamos).

No dizer de Konder (1992), a prdxis € a atividade concreta
pela
qual os sujeitos se afirmam no mundo, modificando a realidade
objetiva e sendo modificado, ndo de modo espontdneo,
mecdnico e repetitivo, mas reflexivo, pelo autoguestionamento,
remetendo a teoria & prdtica. Portanto, a prdxis (revoluciondria) é
a atividade que precisa de um sujeito livre e consciente, e da
teoria.

Esse € um aspecto crucial para entendermos a educacdo.
NGo nos educamos abstratamente, mas na atividade humana
colefiva, mediada pelo mundo (naftureza), com sujeitos
localizados histérica e espacialmente. Ter clareza disso é
fundamental para atuarmos em Educagcdo Ambiental, ndo a
partir do discurso genérico de que todos nds somos igualmente
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vitimas do processo de degradacdo ambiental e de que todos
nds atuamos livre e racionalmente sob condicdes objetivas iguais.
Educar para transformar € agir conscientemente em processos
sociqis que se constituem conflitivamente por atores sociais que
possuem projetos distinfos de sociedade, que se apropriam
material e simbolicamente da natureza de modo desigual.
Educar para emancipar é reconhecer os sujeitos sociais e
trabalhar com estes em suas especificidades. A préxis educativa
transformadora €, portanto, aquela que fornece ao processo
educativo as condicdes para a acdo modificadora e simulténea
dos individuos e dos grupos sociais; que trabalha a partir da
readlidade cofidiana visando a superacdo das relacdes de
dominacdo e de exclusdo que caracterizam e definem a
sociedade contempordnea.

H& uma questdo de método. A problemdtica ambiental é,
por definicdo, complexa e interdisciplinar. Posto que nada se
define em si, mas em relacdes (como diria Marx (1989: 101), "o
concreto é o concreto porque é a sintese de mdultiplas
determinacées, portanto, unidade do diverso", a tradicdo critica
é, dentre as que buscam pensar a complexidade, a que se
propde a teorizar e realizar em bases contextualizadas e
racionais, intfegrando matéria e pensamento.

As correntes holisticas, muito em moda junto aos
ambientalistas, e certas tendéncias mecanicistas da tradicdo
marxista, no geral, buscam o tfodo pela hipostasia deste,
mistificando-o ou dando & totalidade um teor teleolégico e
absoluto. Isso faz com que o sentido contraditério da vida seja
uma mera formalidade, vazia de conteldo e de atividade
humana consciente (Kosik, 1989). A totalidade se transforma,
entdo, numa abstracdo metafisica que ndo considera a dialética
base/superestrutura, micro/macro, singular/coletivo,
concreto/abstrato, objetivo/subjetivo, indutivo/dedutivo,
ignorando homens e mulheres como sujeitos histéricos reais que
constroem a realidade social, que criam e recriam o modo como
nos relacionamos na natureza e como nos definimos enquanto
natureza.

A complexidade ambiental contemporénea, conforme
definicdo
de Leff (2001), se caracteriza como sendo a expressdo do
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reconhecimento da crise civilizatéria atual, pelo desenraizamento
das origens e causas desta, e pela projecdo de um pensamento
e acdo complexos orientado no sentido de reconstrucdo do
mundo sob novas bases na relacdo sociedade-natureza. Assim
entendida, somos por afimar que complexidade ambiental e
método dialético histérico se aproximam no projeto de
tfransformacdo da sociedade contempordnea.

A dialética histérica é a atividade totalizadora (o exercicio
totalizador) que nos permite apreender a sintese das
determinacdes multiplasé. Como principio metodoldégico, ndo
significa um estudo da totalidade da realidade (uma vez que a
realidade é inesgotdvel), o que seria uma premissa totalitdria, mas
a compreensdo da realidade como um todo estruturado, no qual
ndo se pode entender um aspecto sem relaciond-lo com o
conjunto, a humanidade em sua especificidade fora da natfureza,
e a natureza sem considerar a sociedade pela qual se "olha"
(Lowy, 1999). Significa racionalmente compreender que o singular
ganha sentido em suas relacdes (totalizacdes), e que o todo é
mais que a soma de singularidades, num movimento de mutua
constituicdo.

A totalidade define-se como um ser que, radicalmente distinto da
soma de suas partes, reencontra-se infegraimente — sob uma ou
oufra forma - em cada uma delas e que entra em relacdo
consigo mesmo, seja pela sua relacdo com uma ou vdrias de suas
partes, seja relativamente ds relacdes que todas ou vdrias de suas
partes mantém entre si. (Sartre, 2002: 163).

H& uma questdo epistemoldgica. Coerentemente com o
pensamento complexo e dialético histérico no entendimento da
"questdo ambiental’, ndo definimos a readlidade como uma
externalidade positiva e nem a ciéncia como a portadora de uma
verdade neutra, cujas formulacdes, hipdteses, argumentos,
informacdes e teorias construidas sejam isentas de valores. E nefasto

4 Criticas pertinentes sdo feitas ao método dialético-histérico em funcdo de se poder
extrair destas tradicdes tedricas logocéntricas, antropocéntricas e teleoldgicas em
seus modelos; contudo, isto € algo que, no nosso entendimento, ndo o invalida
como posicionamento cientifico e racional consistente e teoricamente Ufil a um
novo paradigma humanista ecoldégico que necessitamos. Algumas reflexdes iniciais
sobre o método estdo desenvolvidos em Loureiro (2003-a).

Ambiente e Educagdo, Rio Grande, 8: 37-54, 2003: 43



AE

para o conhecimento cientifico e para o "fazer pesquisa"” ignorar a
subjetividade, a presenca do pesquisador como sujeito social e a
relatividade das coisas. Um certo distanciaomento sim &
imprescindivel, mas que permita racionalmente compreender a
realidade, sistematizd-la, ordend-la de modo a gerar argumentos e
teorias que possam ser democraficamente comprovadas,
criticadas e confrontadas, sem cair na positividade da realidade
ou, no extremo oposto, no relativismo absoluto. O problema maior
na perspectiva positivista e fragmentdria ndo estd em tentar
estabelecer autonomia cao pensamento cientifico em relacdo as
esfruturas e valores culturais, mas em ndo dialetizar tal autonomia,
em ndo relacionar objetividade e subjetividade e nem reconhecer
este movimento como parte da construcdo das verdades que sdo
provisérias e datadas (Lowy, 1989).

H& ainda uma questdo politica. Num momento em que o
pds-modernismo se converte num posicionamento antitedrico,
pragmdtico, atomistico, decretando o fim da histéria e de uma
racionalidade humanistica e universal, e em que o neoliberalismo
reduz tudo & economia de mercado e a numeros, fazer ciéncia,
produzir conhecimentos que ndo sejam comprometidos com
valores transformadores da realidade social é se acomodar na
posicdo de produtor de conhecimentos que, definitivamente, por
si s& ndo geram mudancas significativas do quadro em que
vivemos.

Logo, uma Educacdo Ambiental Transformadora ndo é
aquela que visa interpretar, informar e conhecer a realidade, mas
busca compreender e teorizar na atfividade humana, ampliar a
consciéncia e revolucionar a totalidade que constituimos e pela
qual somos constituidos. Por isso, ndo basta mais construir teorias
abstratas sob bases idealizadas, que despejam uma enormidade
de informacdes desconexas e atomizadas e que ndo favorecem
a intervencd@o qualificada dos agentes sociais, mas apenas a
proliferacdo de queixas individuais sobre o estado de miséria, sem
efeitos publicos (Bauman, 2000). Ndo basta também atuar sem
capacidade critica e tedrica. O que importa é transformar pela
atividade consciente, pela relacdo teoria-prdtica, modificando a
materialidade e revolucionando a subjetividade das pessoas.

Definido o significado de Educacdo Ambiental
Transformadora, desenvolveremos a seguir argumentos criticos
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acerca da histéria da Educacdo Ambiental no Brasil, para,
posteriormente, discorrer solbre conceitos centrais para a prdtica
educativa e ambientalista critica e reflexiva.

3 - EDUCAGAO AMBIENTAL: ALGUNS ASPECTOS HISTORICOS

Desde meados da década de 1960, na qual comeca a se
afirmar internacionalmente, a Educacdo Ambiental expressou as
diferentes formas de se entender e atuar na "questdo ambiental”.
Assim, longe de podermos té-la de modo unitdrio, precisamos
compreendé-la como unidade em uma miriade complexa de
tendéncias que buscam dar destaque qos aspectos
concernentes ao debate ambiental contemporneo e que
ocupam espacos sociais préoprios e disputam hegemonia
(Carvalho, 2001). Quando analisamos eventos marcantes de sua
historic e o modo como se buscou viabilizar as diretrizes
consensualmente aceitas por educadores de todos ©s
continentes, essa dinGmica se torna evidentes.

Em tfodos os encontros internacionais, sem excecdo, a
dimensdo cidadd (de insercdo individual em sociedade) e ética
(definicdo de valores que sejam democrdticos e vistos como
universais para um dado momento histérico) estiveram presentes
e foram reforcadas nos constantes apelos & formacdo de novos
codigos morais e de comportamentos condizentes com as
perspectivas ecoldgicas de mundo. Todavia, apesar do inegdvel
valor politico e macro-orientador, o cardter genérico presente nos
documentos conclusivos faz com que conceitos "chaves" sejam
apropriados segundo interesses especificos, sendo esse o caso
tipico de categorias como participacdo e interdisciplinaridade,
sem que a andlise rigorosa do que isso representa seja efetuadas.

5 Uma andlise sintética destes eventos pode ser vista em Loureiro (1999).

6 Por exemplo, em relacdo & participacdo, em termos conceituais, existem pelo
menos trés grandes eixos (liberal, revoluciondrio e democrdtico radical) em que a
pratica expressa tais sentidos. O fato é que todo conceito que é apropriado
indistinfamente deve ser analisado com maior cuidado por quem frabalha em
educacgdo, verificando o significado implicito nas afirmacdes mais genéricas e
consensuais. Muitas vezes, projefos que querem a obediéncia de grupos
populares se ufilizam do discurso da participacdo para promover a cooptacdo, o
assistencialismo e o paternalismo reprodutores da dominacdo politica, e isso ndo é
devidamente problematizado e publicizado. O mesmo pode ser dito em relacdo
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Sem duvida, esse generalismo conceitual decorre da prépria
diné@mica conflitiva entre tendéncias, em que grupos e individuos
com posicoes antagdnicas apresentam direfrizes amplas e
consensuqis que servem como par@metros para a acdo
especifica e que podem, com isso, serem aprovadas em
determinado momento aglutinador (evento) por aqueles que se
consideram educadores ambientalistas, estabelecendo um certo
sentido de identidade e pertencimento.

Contudo, decorrente desse grau de generalidade, numa
perspectiva transformadora, é preciso alertar aqui para pelo
menos um dos riscos cenftrais presentes nos documentos quando
se prega a mudanca de valores, atitudes e comportamentos em
busca da sustentabilidade planetdria: a imposicdo de conduta. A
Educacdo Ambiental ndo tem a finalidade de reproduzir e dar
senfido universal a valores de grupos dominantes, impondo
condutas, mas de estabelecer processos praticos e reflexivos que
levem & consolidacdo de valores que possam ser entendidos e
aceitos como favordveis a sustentabilidade global, & justica social
e a4 preservacdo da vida. Este ponto merece todo destaque,
posto que ndo é incomum observarmos projetos de Educacdo
Ambiental junto a programas governamentais ou ndo-
governamentais serem promovidos com o objetivo de levar
determinados grupos sociais a aceitarem certos padroes culturais
e comportamentais, e a assumirem certos problemas como
prioritdrios. O fato é que estes projetos deveriam
fundamentalmente estabelecer processos participativos de acdo
consciente e integrada, fortalecendo o senfido de
responsabilidade cidadd e de pertencimento a uma
determinada localidade.

No Brasil, a Educacdo Ambiental se fez tardiamente. Apesar
da existéncia de registros de projetos e programas desde a
década de setenta, efetivamente é em meados da década de
oitenta que esta comeca a ganhar dimensdes publicas de
grande releva@ncia, inclusive, com sua inclusdo na Constituicdo

a interdisciplinaridade. Existem duas linhas distintas que va&o representar projetos
antagdnicos de construcdo de prdticas interdisciplinares. Uma adepta da teoria
critica, do conceito de totalidade e de complexidade; e outra que decorre de
um monismo epistemoldgico e do positivismo. Maiores detalhes, ver: Loureiro
(2003-b).
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Federal de 1988. No inicio da década de noventa, seja pela
mobilizacdo social em decorréncia da Rio 92, seja pelo alcance e
urgéncia global que a questdo do meio ambiente adquiriu, o
governo federal, principalmente através do Ministério da
Educacdo e do Ministério do Meio Ambiente, criou alguns
documentos e agdes importantes: Programa Nacional de
Educacdo Ambiental, Parémetros Curriculares Nacionais e a Lei
9795 de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, com explicita preocupacdo social e com a
formacdo de uma sociedade justa, democrdtica e sustentdvel.

Apesar de reconhecermos os avangos obtidos, limites no
entendimento do que é educar e da prépria radicalidade da
proposta ambientalista ainda se fazem presente e dominante,
sendo facimente explicdveis quando analisamos a histéria da
Educacdo Ambiental no pais.

Num breve olhar para o passado, constatamos que o
debate ambiental se instaurou no pais sob a égide do regime
militar nos anos sessenta e setenta, muito mais por forca de
pressdes internacionais do que por um movimento social nacional
consolidado. Cabe recordar que o movimento ambientalista
ganha cardter publico e social efetivo no Brasil apenas no inicio
da década de oitenta, com raras excecdes anteriores em
estados como o Rio Grande do Sul. Mesmo nessa década, um
viés conservacionista altamente influenciado por valores da
classe média européia deu o "tom" politico predominante nas
organizacdes recém formadas, algo que se refletiu
imediatamente no processo de formacdo do Partido Verde
brasileiro’”. Além disso, falar em ambiente era pensar em
preservacdo da natureza stricto sensu, em um assunto técnico e
em algo que impedia o desenvolvimento do pais. Nesse contexto,
a Educacdo Ambiental se inseriu nos setores governamentais e
cientificos vinculados & conservacdo dos bens naturais, com forte
sentido comportamentalista, tecnicista e voltada para o ensino
da ciéncia-ecologia.

Para ilustrar a nossa posicdo e o quanto a relevancia da

7 Evidentemente que j& havia tendéncias criticas que vinculavam o social ao
ambiental e que buscavam novos modelos societdrios, contudo ndo eram
hegemobnicas (como ndo sdo), nem possuiam grande capilaridade no tecido
social (Loureiro 2003-a).
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Educacdo Ambiental nGo era devidamente reconhecida pelas
instituicoes oficiais, cabe lembrarmos do Relatdrio Nacional, que
fez parte da programacdo da ONU para a Conferéncia de 1992 e
qgue expressou a posicdo do pais a época. O item relativo &
Educacdo Ambiental apresenta uma descricdo légica apoiada
em bases conceituais avancadas dentro do tema, porém, a boa
articulagcdo do discurso se perde pela falta de énfase em pontos
essenciais. O relatdério governamental coloca rapidamente, e
como um fato secunddrio, que um dos maiores problemas é que a
Educacdo Ambiental nunca foi fratada como parte de drea de
Educacdo, e sim como de meio ambiente (Cima, 1991).

Isto ndo deve ser apresentado como um fato qualquer, mas
como o principal problema. A falta de percepcdo da Educacdo
Ambiental como processo educativo, reflexo de um movimento
histérico, produziu uma prdtica descontextualizada, voltada para
a solucdo de problemas de ordem fisica do ambiente, incapaz
de discutir questdes sociais e principios tedricos bdsicos da
educacdo.

Reconhecem, no relatdrio, que os pressupostos tedricos da
Educacdo Ambiental ndo foram aprofundados, e que isso,
associado ao enfoque biologizante, impediu uma perspectiva
popular e critica. Contudo, ao confimarem tal dado de
realidade, o fazem como se fosse apenas um equivoco de
conhecimento e de mé& administracdo do tema pela burocracia
estatal. Ora, esses ndo sdo apenas fatores conjunturais resultantes
da imaturidade do Estado Brasileiro no fratamento da questdo. O
problema €& estrutural, vinculado co modelo predatério e
excludente de desenvolvimento vigente nos anos setenta, &
baixa participacdo politica e cidadd nas guestdes vistas como
ambientais, d conjuncdo do Estado aos interesses privados
capitalistas e ao reducionismo no tratamento do ambiente. Assim,
a Educacdo Ambiental se constituiu de modo precdrio como
politica publica em educacdo, algo manifestado até hoje na
auséncia de recursos financeiros para programas que possam
implementd-la como parte constitutiva das politicas sociais e
programas de governo.

No campo académico, 0 mesmo se observa. Instituicdes de
Ensino Superior (IES) brasileiras ndo possuem, em geral, uma agcdo
institucional clara e definida para a drea, apesar das orientacoes
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do MEC e de outras inst@ncias governamentais neste sentido. O que
existe, tirando raras excecdes, sdo nUcleos disciplinares ou
multidisciplinares que, muito mais por iniciativa de um ou de alguns
poucos docentes e pesquisadores, promovem a producdo
académica, cursos de extensdo, de especializacdo e linhas de
pesquisa em programas de pds-graduacdo stricto sensu, contudo,
neste contexto de proposicdes oriundas de grupos especificos de
profissionais do nivel superior, sem uma acdo abrangente, aberta a
participacdo social e institucional.

A propria presenca académica em eventos reconhecidos
como significativos durante a década de noventa foi modesta,
tendo sido, inclusive, cobrada publicamente por representacoes
de outros sefores da sociedade que fradicionalmente se engajam
na execucdo e promocdo da Educacdo Ambiental.
Comumente, o docente que atua em féruns especificos € aquele
que possui uma trajetdria particular de militéncia ambientalista,
caracterizando o quanto a drea ndo se consolidou como campo
de conhecimento cientifico.

Uma situacdo exemplar das dificuldades existentes foi o que
ocorreu na ANPEd (Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo em
Educacdo). Apds anos de debates, apenas em 2002 foi formado
o Grupo de Trabalho em Educacdo Ambiental. Foram diversas
tentafivas que esbarraram no baixo envolvimento dos
pesquisadores em Educacdo e nas discorddncias quanto &
compreensdo do modo como a Educacdo Ambiental deveria se
inserir no debate (transversalmente ou como grupo proprio
arficulado aos demais), evidenciando, inclusive, o pouco
aprofundamento tedrico sobre sua epistemologia, algo que
poderia ser propiciado nos féruns académicos existentes.

Situado o panorama atual da Educacdo Ambiental no Brasil
em linhas gerais € a partr de dois exemplos concretos,
apresentaremos a seguir, considerando a dimensdo de um capitulo
de livro, alguns conceitos relevantes para se definir a atuacdo
transformadora na drea em discussdo.

4 - EDUCAGAO AMBIENTAL E O CONCEITO DE VULNERABILIDADE
SOCIOAMBIENTAL: IDENTIFICANDO OS SUJEITOS DO PROCESSO
EDUCATIVO
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Em Educacdo Ambiental, além do conhecimento do
cendrio global, suas causas e implicacdes que definem o
contexto em que se move a atuacdo pedagdgica, é importante
trabalhar os problemas especificos de cada grupo social,
principalmente quando se tem por finalidade bdsica a gestdo
ambiental participativad com vistas & transformacdo da realidade
de vida e o estabelecimento de um processo emancipatdrio. Os
grupos possuem peculiaridades ligadas & situacdo particular de
seus ambientes, ao modo como interagem neste, d percepcdo
qualitativa dos problemas e no estabelecimento da sua
especificidade na dialética com as determinacdes histéricas e
cendrios mais amplos.

E a partir da acdo territorializada dos diferentes atores
sociais, com seus distinfos interesses, compreensdes e
necessidades, que se instauram os conflitos pela apropriacdo e
usos do patriménio natural, e se realizam os processos voltados
para a gestdo democrdtica do ambiente (Loureiro, 2002). A
territorialidade, enquanto sintese integradora entre o natural e o
humano, localizada histérica e espacialmente, é fundamental
para a acdo educativa, pois permite a compreensdo e a
tfransformacdo de relacdes sociais que sdo exercidas a partir de
um determinado modo de producdo e reproducdo sociais
estabelecido em um espaco definido.

Em uma perspectiva de  Educacdo  Ambiental
Transformadora, o senfido de partir dos grupos sociais em situacdo
de maior vulnerabilidade ambiental é destacar a realidade da
maioria, € democratizar o acesso a informacdo, é entender a
sociedade em suas multiplas contradicdes. E fazer com que os
diversos setores sociais incorporem a préxis ambientalista,
ressignificando-a, e tornem a Educacdo Ambiental uma politica
publica democrdtica consolidada nacionalmente.

8 Ao mencionarmos a gest@do ambiental, ndo nos referimos & abordagem
tecnocrdtica cldssica de gestdo de recursos, mas ao posicionamento adotado
pela Coordenacdo de Educacdo Ambiental do lbama, que a entende como:
"um processo de mediacdo de interesses e conflitos entfre atores sociais que agem
sobre os meios fisico-natural e construido. Este processo de mediacdo define e
redefine, continuamente, o modo como os diferentes atores sociais, através de
suas praticas, alteram a qualidade do meio ambiente e também como se
distribuem os custos e os beneficios decorrentes da acdo destes agentes”
(Quintas, 2000: 17).
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Por estado de vulnerabilidade socioambiental, entendemos
a situacdo de grupos especificos que se encontram: (1) em maior
grau de dependéncia direta dos recursos naturais para produzir,
trabalhar e melhorar as condicdes objetivas de vida; (2) excluidos
do acesso aos bens publicos socialmente produzidos, e (3)
ausentes de participacdo legitima em processos decisérios no
que se refere & definicdo de politicas publicas que interferem na
qualidade do ambiente em que se vive.

A finalidade de uma Educacdo Ambiental que assimile a
perspectiva dos sujeitos sociais excluidos ndo é o de reforcar as
desigualdades de classes, mas, através do reconhecimento de
que elas existem, estabelecer uma Educacdo Ambiental plena,
contextualizada e critica, que evidencie os problemas estruturais
de nossa sociedade e as causas bdsicas do baixo padrdo
qualitativo da vida que levamos. Sem duvida, evidenciamos
nosso amadurecimento intelectual quando ndo naturalizamos,
reificamos ou homogeneizamos a realidade, sendo capazes de
agirmos conscientemente no proprio movimento contraditdrio
que é a histdria.

5 - CONCEITO DE AMBIENTE E DE CONFLITO AMBIENTAL

O conceito de ambiente adotado na Educacdo Ambiental
expressa um espaco territorialmente percebido com diferentes
escalas de compreensdo e intervencdo, em que se operam as
relacoes sociedade-natureza. Exprime uma totalidade que sé se
concretiza & medida que é preenchido pelos sujeitos individuais e
coletivos com suas visdes de mundo (Goncalves, 1989 e 2000). E,
portanto, e} resultado da interacdo entre
a parte (a sociedade) com o todo (a natureza), mutdvel em ao
menos
alguns de seus aspectos, conforme a capacidade de trabalho?
de que dispomos para tal.

Programas  educativos pautados por  paradigmas
comportamentalistas e tecnocrdticos da prdtica pedagdgica,
por dissociarem o ambiental do social e refirarem a historicidade
da atividade humana, podem conduzir a um idealizado e acritico

? Trabalho ndo no sentido exclusivamente econdmico laborativo, mas de toda
atividade social que faz a mediacdo de nossas relacdes na natureza.
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consenso sobre as causas e solucdes dos problemas ambientais.
O risco politico desta perspectiva é€ a reproducdo da
desigualdade social e da injustica ambiental por infermédio de
projetos e acdes concebidos pelas elites infelectuais e
governantes, apresentados como a expressdo do que é melhor
para o conjunto da sociedade. Estes se justificam em pretensos
consensos definidos a priori, visto que para esta perspectiva, a
readlidade é objetiva, compreensivel exclusivamente & luz do
conhecimento cientifico e o risco igual para todos.

Para o posicionamento critico em Educacdo Ambiental,
consensos e acordos sé sdo possiveis No processo democrdtico e
dialégico de desvelamento da complexidade da realidade e dos
conflitos constitutivos desta. Ou seja, sé se alcanca o consenso
pelo reconhecimento da diversidade, tensdes e oposicoes
fundantes, e nunca em cima de uma abstrata e ideadlizada
homogeneidade da realidade.

Em uma perspectiva de justica ambiental’d, as causas da
degradacdo ndo sdo determinadas por fatores conjunturais ou
pela ignordncia tecnoldgica. Devem-se a um conjunto de
varidveis interconectas que se
ddo em bases sociais, econdbmicas, culturais e politicas
estruturalmente  desiguais, que conformam a sociedade
contemporénea. Tal estrutura faz com que o processo de
exposicdo aos problemas e riscos ambientais, bem como a
definicdo e percepcdo destes, também sejam diferentemente
constituidos e distribuidos.

10 Justica Ambiental € "... um conceito aglutinador e mobilizador, por integrar as
dimensdes ambiental, social e ética da sustentabilidade e do desenvolvimento,
freqUentemente dissociados nos discursos € nas prdticas. Tal conceito conftribui
para reverter a fragmentacdo e o isolamento de vdrios movimentos sociais frente
aos processos de globalizacdo e reestruturacdo produtiva que provocam perda
de soberania, desemprego, precarizagdo do ftrabalho e fragilizacdo do
movimento sindical e social como um todo. Justica ambiental, mais que uma
expresséio do campo do direito, assume-se como campo de reflexdo, mobilizacdo
e bandeira de luta de diversos sujeitos e entidades, como sindicatos, associacoes
de moradores, grupos afetados por diversos riscos [...], ambientalistas e cientistas."”
(declaracdo de Lancamento da Rede Brasileira de Justica Ambiental). Como
conceito e movimento, Justica Ambiental constitui-se em vetor importante de
confestacdo ao modelo de desenvolvimento vigente, de explicitacdo da
vinculacdo entre justica social e ambiental e de luta pela organizacdo popular
para exigir politicas publicas inclusivas e democrdticas.
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No confexto brasileiro, o debate sobre a relacdo entre
desigualdade social e exposicdo de populacdes marginais aos
problemas ambientais ainda € incipiente. Pode-se verificar sua
fragil express@o tanto nos meios académicos e governamentais
quanto junto as forcas sociais democrdticas, ainda que estas
venham incorporando a temdtica ambiental & sua prdtica politica.
Precisamos avancar na compreensdo da relacdo entre
desigualdade ambiental, econdmica e social.

Para isso, é fundamental o reconhecimento do patriménio
nafural como bem coletivo, que deve ser gerido de forma
sustentavel, democrdtica e inclusiva. Esta postura,
evidentemente, articula-se com a consolidagcdo da percepcdo
do uso e preservacdo dos bens naturais como parte de um
processo social e econdbmico de concertacdo e confronto de
interesses, de reconhecimento de identidades politicas, de
participacdo civica e de construcdo de valores democrdticos nas
decisdes sobre a vida comum.

Ndo hd democracia nem educacdo para a cidadania sem a
explicitacdo de conflitos. A aceitacdo de que a sociedade além
de plural é permeada por visdes de mundo, interesses e
necessidades distintas estd implicita em processos efetivamente
democrdticos, nos quais se incluem as oposicoes, tensdes e
contradicdes entre direitos e deveres, individuo e coletividade,
publico e privado, liberdade e igualdade, mercado e estatal.

Por conflitfo ambiental enfendemos como sendo aquele em
qgue hd confronto de interesses representados em torno da
utilizacdo e/ou gestdo do ambiente (Carvalho e Scotto, 1995). Os
conflitos ambientais podem ser categorizados em explicitos ou
implicitos. Os conflitos implicitos sdo aqueles em que as
comunidades sdo atingidas por um processo de degradacdo do
qgual ndo tém consciéncia. Em certos casos, mesmo percebendo-
0, as comunidades ndo associam a degradacdo ambiental as
praticas e agentes sociais especificos. O conflito ambiental é
explicitado quando as comunidades estabelecem uma
associacdo légica imediata entre a degradacdo do ambiente e
a acdo de agentes sociais determinados sob dadas condicoes
histéricas (Acselrad, 1992).

Seguindo uma classificacdo processual feita pela
Fundacidon Foro Nacional por Colombia (2001), hd trés etapas em
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um conflito: o surgimento de uma incompatibilidade (conflito
latente); a tomada de consciéncia de tal oposicdo (conflito
incipiente), e a tomada de posicdo para enfrentd-la e superd-la
(conflito manifesto).

Todavia, o reconhecimento de que a sociedade é
constituida por conflitos, ndo significa, em uma perspectiva
democrdtica e dialdgica, que seja impossivel ocorrer
negociacdes e busca de consensos especificos que resultem na
resolucdo de um problema identificado. O didlogo ndo elimina as
contradicdes, mas as pressupoe. O outro nos coloca em contato
com uma readlidade que vai além do que o isolamento e a
verdade cientifica vista como superior e neutra nos permite
enxergar. O nosso movimento de objetivacdo se dd pela
intersubjetivacdo, pelo esforco de maior compreensdo mutua,
em qgue divergéncias persistemn combinadas com convergéncias,
em que a liberdade de se dafirmar ocorre mediante o
reconhecimento da necessidade do outro (Konder, 1992).

Alguns aspectos neste senfido sdo fundamentais para
viabilizar a gestdo democrdtica de conflitos ambientais em
educacdo (Fundacién Foro Nacional por Colombia, 2001):

1. reconhecer e definir o problema, suas causas, interesses e
argumentos das partes envolvidas;

ter claro os posicionamentos distintos;

saber se colocar no lugar do outro;

ter o didlogo como principio indissocidvel do processo;

atacar o problema e ndo as pessoas em suas individualidades;
assumir uma postura de cooperacdo, solidariedade e respeito;
usar a criatividode e o conhecimento disponivel para se
encontrar alternativas.

Nooh~onN

Podemos apontar seis passos de cunho pedagdgico para a
fransformacdo de um conflito em busca de solugcdes em curto
prazo dos problemas ambientais identificados:

1. identificacdo e definicGo do conflito existente em um dado
problema;

2. clarificacdo do que é constitutivo do problema e do conflito,
segundo a perspectiva das partes envolvidas;

3. geracdo de processos que resultem em idéias e alternativas;

4. avadliacdo coletiva das alternativas criadas a partir de critérios
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definidos e aceitos pelos agentes sociais;

5. negociacdo das bases que assegurem o cumprimento do que
for acordado;

6. realizacdo de acodes planejadas, reconhecendo o esforco das
partes e estabelecendo os métodos de avaliagcdo e
monitoramento do processo.

Estes sdo passos e principios gerais de um planejamento
participativo em Educacdo Ambiental que possua uma
perspectiva transformadora como a aqui adotada, e que
considere o "lugar" a partir do qual cada grupo social interage no
ambiente. Servem para introduzir o debate acerca da definicdo
de um projeto politico-pedagdgico escolar ou como instrumento
de fomento & construcdo de estratégias ndo-formais, numa
abordagem educacional integrada, inclusiva e dialdgica.
Permitem, por fim, superarmos as atividades fragmentadoras e
alienantes e as compreensdes de ambiente que dissociam as
esferas da vida social e dicotomizam a condicdo humana de
existéncia enquanto natureza.

6 - CONSIDERACOES FINAIS

Objetivamos, neste  arfigo, destacar alguns dos
fundamentos bdsicos que caracterizam uma concepcdo
fransformadora de Educacdo Ambiental, quando esta se assume
como prdéxis social inserida nos processos de construcdo de uma
sociedade sustentdvel em sua radicalidade; e chamar a atencdo
para certos reducionismos e idealizagcdes que caracterizam a
drea em questdo e que conformam diretamente o entendimento
de seus pressupostos tedricos e a definicdo de suas metodologias.

Isso foi feito A luz de referencial tedrico inserido em tradicdo
intelectual e politica ampla e complexa em seus posicionamentos
e argumentos, cujo método de andlise e atuacdo prdtica se
mostram adequados as concepcdes revoluciondrias  do
ambientalismo enquanto movimento histérico. A esse respeito,
sinalizamos para alguns dos elementos centrais do marxismo e da
dialética histérica, coerentes com uma perspectiva ambientalista
crifica e com a educacdo transformadora, nos contrapondo a
certas simplificacdes ideoldgicas que distorcem a teoria marxiana
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em funcdo de interesses especificos ou do total desconhecimento
de suas proposicoes e método. Em uma fase histérica em que
procuramos confribuir, como educadores, para a atuacdo cidada
e emancipadora, e para o repensar de alternativas ao capitalismo,
argumentos favordveis a uma compreensdo integral e dialética da
"questdo ambiental" sdo de grande relevancia.

Esperamos, com isso, dentro do que podemos ambicionar
em um texto das dimensdes de um artigo, ndo ter apresentado
formulacdes conclusivas, mas ter fomentado o interesse e a
reflexdo dos educadores, simpatizantes e atores sociais que se
proclamam ambientalistas.
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