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RESUMO

Este artigo problematiza certos limites nos processos de aprendizagem. Em todos os niveis de
ensino é possivel identificar modos de encerrar a formagdo em estruturas disciplinares,
espaciais, epistemologicas e curriculares pré-definidas. A partir da nocdo de educacdo da
atencdo de Tim Ingold discutiremos duas situacOes de aprendizagem que mostram os limites e,
sobretudo, o reducionismo incorporado em nossas praticas de educacdo das quais as praticas de
educacdo ambiental ndo sdo uma excecdo. A fragilidade apontada diz respeito ao rebaixamento
da experiéncia, da capacidade reflexiva e da criatividade, habilidades necessarias para a
formacdo de sujeitos autbnomos e criticos. Discutiremos também uma terceira situacao
pedagogica realizada no curso de pedagogia, como contraponto ao reducionismo anteriormente
mencionado.
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ABSTRACT

This article discusses certain limits in the learning process. In all educational levels is possible
identify ways to enclose training in disciplinary, space and epistemological structures and pre-
defined curriculum. From the notion of education of attention of Tim Ingold we will discuss two
learning situations that show the limits and, above all, reductionism embedded in our
educational practices of which the environmental education practices are no exception. The
indicated weakness concerns the lowering of experience, reflective ability and creativity, skills
needed for the formation of autonomous and critical individuals. The article also discusses a
third educational situation carried out in the course of pedagogy, as opposed to the previously
mentioned reductionism.

Key words: Out of the box; Education of Attencion; Experience.
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INTRODUCAO

Alguns ambientes da educacdo sdo, muitas vezes, aridos e pouco criativos.
Estamos nos referindo sobretudo aos sistemas formais de ensino e€ ao seu peso
institucional sobre os desejos, as curiosidades e as descobertas de aprender pela
experiéncia. A educagcdo ambiental, apesar de nascer como uma pedagogia
contracultural, em oposi¢do aos modos instituidos de educar, tampouco ficou imune
aos movimentos disciplinadores do processo educacional. Como educadores ambientais
lutamos pela institucionalizacdo da educacdo ambiental e hoje temos um marco legal
que a legitima como uma preocupacao a ser internalizada pelo sistema formal de ensino,
de forma transversal, isto ¢, sem que se transforme em disciplina. A preocupacao em
ndo repetir o modelo educacional hegemdnico foi a base do conceito de uma EA
interdisciplinar, transversal e holistica. Quase trés décadas depois do inicio da
institucionalizagdo da EA e de seu marco legal no Brasil, a EA ¢ objeto de politicas
publicas especificas, embora permaneca periférica nos Planos Nacionais de Educacado e
quase ndo apareca nas bases curriculares nacionais. O status de tema transversal e
interdisciplinar, longe de garantir sua penetracdo em todas as disciplinas, na maioria das
vezes, contribuiu para manter a EA dentro da escola e fora do curriculo que segue sendo
organizado por disciplinas. Como ja nos referimos em outros trabalhos (CARVALHO
2002, 2004), isto resultou em um lugar a margem, pouco visivel, um ndo lugar,
dependente de projetos, contra-turnos, professores militantes, orcamentos minguados.
Esta entrada marginal nos sistemas formais de ensino ndo ajudou a EA a operar a
revolucao pedagodgica que um dia foi desejada e, ao contrario, sufocou a novidade da
EA nas estruturas pré-moldadas da educacdo formal, apesar da transversalidade.
Pensando desde uma perspectiva tragica: obtivemos o pior dos dois mundos. Nem uma
entrada pela porta da frente no sistema educacional nem uma ocupagdo revolucionaria
que transformou desde dentro, pela via da transversalidade, a educagcdo formal em
espago interdisciplinar. E desde este lugar de desconforto que partimos. E este
incomodo que nos faz refletir ¢ buscar aberturas no duro edificio nos ambientes da

educacao formal, mesmo que estas aberturas sejam em lugares pouco habituais ou
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mesmo ndo autorizados, como as medianeiras, metafora eloquente das tentativas de

rompimento da soliddo urbana trazida pelo filme de Gustavo Taretto®.

EDUCACAO FORA DA CAIXA E OUTRAS MEDIANEIRAS NO EDIFiCIO
EDUCATIVO

A expressdo fora da caixa que inspira o titulo do artigo vem das leituras do
Blog Outras Palavras, que tem divulgado matérias sobre a proposta denominada
“Educacdo fora da caixa”. Uma iniciativa que retne agdes, metodologias e ferramentas
para educacao de jovens e adultos fora dos enquadramentos institucionais. Uma das
propostas ali veiculadas, por exemplo, ¢ a de um doutorado informal. Segundo seu
idealizador, Alex Bretas, o projeto ¢ financiado de forma colaborativa e resulta de suas
incursdes em casos, historias e autores relacionados a experi€éncias de educagdo
baseadas na liberdade, curiosidade, autonomia, ¢ no cuidado para com o outro € o
mundo®. Alex Bretas, apresenta seu percurso a partir de sua associagdo & iniciativa
global denominada UnCollege. Desenvolve em Sao Paulo, com outros parceiros, um
programa que denomina Desaprender. Segundo ele, trata-se de um percurso
desescolarizante de 04 meses voltado para quem quer aprender livremente € com o
suporte de uma comunidade. O programa acontece presencialmente em Sao Paulo (SP)
e se baseia na nogdo de comunidades de aprendizagem colaborativa’.

Parece que Bretas ndo esta s6. Esta iniciativa nos faz pensar em outras
propostas semelhantes que a sua maneira, também querem “sair da caixa”,
desescolarizar para aprender, ndo consumir para ter, desligar a TV para ver, desacelerar
para ser, entre outras rupturas. Quem acompanha as expressoes do que poderiamos
chamar de novissimos movimentos sociais tem visto modos variados, € as vezes
inusitados, que estes grupos de resisténcia encontram para recusar o status quo em
varias diregcdes. Pessoas que organizam suas vidas propositadamente em desconexao

com as redes de energia e de comunicacdo e que se denominam “fora da rede” (off

* Medianeiras sio as paredes laterais dos edificios que por serem muito préximas da edificagdo vizinha se
tornam paredes cegas, isto é, onde ndo se pode abrir janelas. Ha um filme argentino com este nome que
tematiza as medianeiras como espaco consquistado entre 0s encontros e desencontros de dois jovens as
voltas com a soliddo urbana e seus modos de sobreviver a ela. O filme se passa em Buenos Aires onde,
em busca de claridade e ventilagdo, algumas pessoas abrem janelas nestas paredes cegas.

* Para conhecer o trabalho de Alex Bretas sobre doutorado informal e educagdo fora da caixa:
http://www.alexbretas.com.br/educacao-fora-da-caixa .

® Para conhecer o projeto Uncollege: http://www.alexbretas.com.br/uncollege/ .
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grid); coletivos jovens que combatem, a0 mesmo tempo, o capitalismo e os modos
tradicionais de luta social como o coletivo Fora do Eixo, em Porto Alegre; estudantes
que se organizam por catracas livres e escolas ocupadas.

Estas iniciativas ainda que dispersas, ocasionais, e circunscritas sdo indicios de
uma tendéncia anti-sisttmica que se repete em diferentes manifestagcdes
contemporaneas. Uma tendéncia que também aparece mnos comportamentos
ambientalmente engajados: a troca do meio de transporte, a escolha pelos produtos
organicos, o consumo de produtos locais e socialmente justos, etc.

O uso da expressao fora da caixa, que tomamos de empréstimo do movimento
de Alex Bretas, neste artigo ira se referir a praticas menos reguladas, sejam elas ao ar

livre ou dentro das salas de aula, no processo formativo universitario.
AMBIENTES E PAISAGENS DA EDUCACAO CIENTIFICA

Traremos algumas situagdes encontradas em nossas pesquisas recentes que nos
chamam atencdo para os enquadramentos da educagdo e os possiveis pontos de fuga
para contorna-los. Dois dos trés exemplos apontam como a padronizagdo e o
endurecimento cientifico nos processos educativos de ensino e aprendizagem podem
dificultar a abertura para novas experiéncias fora do experimento, que poderiam
enriquecer a formagdo académica dos futuros profissionais e pesquisadores. O terceiro
exemplo traz uma pratica de atividade ao ar livre no campus universitirio. Em todos
eles, 0 que observamos ¢ que uma formacao excessivamente intencional, que nos faz

perder a aten¢do para muito do que estd ao nosso redor.
Onde crescem as pedras?

Dois fatos ocorridos no levantamento de dados para uma pesquisa de
mestrado® da qual participamos indicam o engessamento académico que muitas vezes
ndo nos permite compreender, ou até mesmo perceber, nossos objetos de estudo no
contexto onde estdo situados. A pesquisa consistia na identificacio da percepcao
ambiental de diferentes grupos que frequentavam o Centro de Pesquisas e Conservagao
da Natureza Pr6-Mata em Sao Francisco de Paula (RS). O CPCN Pr6-Mata ¢ uma éarea

de conservagdo ambiental pertencente a Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande

® MUHLE, Rita Paradeda (2014).
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do Sul (PUCRS) e tem como objetivos a realizagdo de pesquisas ambientais € também ¢
muito utlizada como espago para a realizagdo de aulas praticas de Ecologia, Boténica,
Zoologia e assuntos relacionados as ciéncias biologicas. Esta area que possui grande
beleza cénica foi palco de duas histdrias que poderiam ser consideradas exemplares do
reducionismo de uma racionalidade cientifica.

Durante o ano da pesquisa, esta area de conservacdo tinha como movimento
principal e rotineiro a visita de alunos da univerisidade para saidas campo. Contava
também com a realizagdo de um projeto de educagdo ambiental que atendia escolas da
rede basica de ensino da regido. As agdes do projeto consistiam em trés dias de imersao
no Pr6-Mata, com grande variedade de atividades que incluiam desde a separacgdo
correta dos residuos e como aproveita-los, até a realizagdo de diferentes trilhas pela
area. Com o intuito de expandir seu publico visitante, os idealizadores do projeto
convidaram uma turma de funcionarios da PUCRS para participarem das atividades de
educacdo ambiental. Dois pontos merecem destaque dentro desta acdo: seu carater
pioneiro, pois a quase totalidade destes funcionarios nio conhecia o Pro-Mata’; ¢ mais
da metade destes funcionarios trabalhavam no setor de higienizagao da universidade. As
atividades com este grupo seguiram da mesma forma como as atividades realizadas com
os alunos das escolas basicas e o engajamento desses adultos era tio empenhado, sendo
mais, que das criancas e adolescentes. O fato que gostariamos de trazer como exemplo
para se pensar sobre a fragilidade de uma ciéncia ndo generosa, aconteceu durante uma
das trilhas.

A trilha era guiada por um bidlogo que também conduzia as demais atividades
do projeto. Com eximio conhecimento botinico, ele ia identificando as espécies das
arvores, arbustos, gramineas e demais vegetais que apareciam pelo caminho, e assim ia
sendo interpelado por perguntas curiosas ou até mesmo relatos do entusiasmado grupo
de funcionarios. Em um determinado momento, uma das integrantes do grupo
perguntou ao bidlogo se as pedras cresciam. Ele prontamente respondeu que nio, que
pelo contrario, com os rolamentos e a erosdo a tendéncia das pedras era diminuir de

tamanho. Passado algum tempo, ainda durante a trilha, outro funciondrio chegou

7 0 CPCN Pr6-Mata, em sua concepcdo original, sempre esteve mais distante, geograficamente e
afetivamente, das pessoas que ndo estavam ligadas de forma direta aos cursos das areas ambientais. Nos
parece que possuir um lugar como esse poderia ser uma poderosissima ferramenta para empregar a ideia
de Bretas, de uma educacao fora da caixa que atingisse aos mais variados cursos e pessoas.
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proximo a pesquisadora que coletava dados para sua dissertagdo, e disse em voz baixa

ao pegar uma pedra do chdo:

Sabe Rita, la na minha religido as pedras sio entidades®. A gente pega
elas e coloca numa bacia e elas crescem. Ficam grandes. Tem que
deixar sempre Umidas, dai elas crescem. Cada pedra é uma entidade e
se for uma entidade forte e antiga, cresce mais. Na iniciagdo a pessoa
recebe as pedras e deve cuidar delas... (pausa) TO te dizendo isso
porque escutei ele (referindo-se ao bidlogo) dizendo que pedra nao
cresce.

A reflexdo que caberia aqui ndo se refere ao julgamento de praticas religiosas ou
questdes relacionadas a crengas ou fé. Nem mesmo ao mérito se as pedras crescem ou
ndo crescem. Até mesmo dentro da Academia isso dividiria opinides. O depoimento de
uma professora de fisica, por exemplo, afirmaria que elas poderiam sim crescer pela
deposi¢do de material organico, mas o bidlogo afirmaria que ndo. Além do mais, se
incluirmos um gedlogo na discussdo ele provavelmente dird que, para comego de
conversa, as pedras ndo sdo pedras, mas sim rochas.

O que caberia aqui ¢ uma reflexdo sobre como nos condicionamos a nao
reconhecer outros tipos de racionalidades e diferentes regimes de conhecimento
presentes no mundo. A formagdo cientifica tende a legitimar apenas o conhecimento
gerado a partir do modelo cientifico. Sendo assim, aceitariamos como legitima uma
unica verdade, a cientifica. Este modelo, que foi gerado dentro do projeto da
modernidade e que até hoje impera dentros das universidades, rebaixou e tratou como
de menor importancia a validade de elementos como a estética, a crenga, os saberes
locais e tradicionais, os sentimentos ¢ emogdes. Cabe a nés nos questionarmos o que

vem a ser o saber, o conhecimento ¢ como ele move a vida das pessoas. Para Cunha

(2009, p. 301):

O conhecimento cientifico se afirma, por definigdo, como verdade
absoluta, até que outro paradigma o venha subrepujar [...]. Essa
universalidade do conhecimento cientifico ndo se aplica aos saberes
tradicionais — muito mais tolerantes -, que acolhem frequentemente
com igual confianca ou ceticismo explicagdes divergentes, cuja
validade entendem seja puramente local. ‘Pode ser que na sua terra, as
pedras ndo tenham vida. Aqui elas crescem e estdo portanto vivas’.

® Nas religiées de matriz africana, como aqui na caso representadas pela Umbanda, as pedras adquirem
umestatus de divindade quando passam por um ritual de iniciacdo dos praticantes.
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Ao invés de nos perguntarmos se as pedras crescem ou ndo, a pergunta mais
produtiva poderia ser onde elas crescem, de que ponto de vista elas crescem. Ambos os
saberes, o da ciéncia moderna e o popular, sdo verdadeiros, pois ambos situam o sujeito
e sua agdo no mundo. Se reconhecermos que, enquanto as pedras ndo crescem para a
ciéncia moderna, elas crescem nas praticas religiosas que as t€m como entidades,
estaremos respeitando os diferentes engajamentos no mundo. Assim sendo, a historia
sobre as pedras que crescem ndo precisaria ter sido contada em voz baixa no ouvido da
pesquisadora ao final da fila da trilha que era guiada pelo bidlogo. Uma ciéncia aberta e
generosa’ seria capaz de nos formar capazes de acolher, enquanto legitimos, tanto o
conhecimento da biologia trazido pelo guia da trilha, quanto a sabedoria vivenciada pelo

auxiliar de servicos gerais em suas praticas religiosas.
Onde estao os opilides?

Esperamos com o segundo exemplo, mais uma vez, problematizar a educacdo
cientifica. Encerrado em sua caixa de pesquisa, com os olhos fixos no objeto a ser
perseguido, muitas vezes o pesquisador ndo consegue abrir-se para experiéncias que
ocorrem na sua frente, mas fora dos objetivos a priori.

Ainda no Pro-Mata, mas agora acompanhando uma turma de estudantes de
Biologia que iam até o local passar um final de semana pesquisando sebre-Ecologia. A
tarefa dada pela professora consistia em elaborar em pequenos grupos um sucinto
projeto de pesquisa dentro do tema de interagdes ecologicas vistos em aula, como
mutualismo, parasitismo e competicdo, por exemplo. A ideia era que eles pudessem
confirmar ou refutar as hipoteses ainda na saida de campo, por isso seus objetos de
pesquisa deveriam ser elementos ndo humanos residentes no local naquele momento. A
pesquisadora acompanhou um grupo de meninas que havia decidido investigar sobre os
opilides e seus parasitas. A procura pelo aracnideo foi intensa, percorrendo as diversas
trilhas do Pr6-Mata em um dia de sol e forte calor. O grupo caminhava apressado
olhando para as copas das arvores tentando localizar algum opilido, e cada vez que sua
presencga era descartada, o grupo bradava: “aqui ndo tem opilido!”, e seguia em passos

firmes. Ao chegarmos no mirante da Trilha das Bananeiras, que possui uma vista de

° Ciéncia aberta e generosa no sentido trazido por Ingold, uma ciéncia ndo baseada na relagéo
pesquisador-objeto, mas na experiéncia de estar no mundo.
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grande beleza cénica, a fala da lider foi: “aqui ndo tem opilido!”, virou as costas e
seguiu rapidamente a trilha perseguindo seu objetivo: encontrar um opilido.

A pesquisadora por um momento pensou que as meninas teriam um momento
de contemplagdo que poderia compensar a frustragio do grupo por ndo estarem
encontrando seu objeto de pesquisa. Entretanto, o olhar estritamente direcionado das
alunas ndo permitiu que sua atengcdo percebesse a abertura para uma experiéncia estética
que se oferecia a elas. Desde o inicio da atividade, as universitarias ja tinham o olhar
fixado na intencdo da pesquisa. Os opilides ndo foram localizados nesta caminhada.
Parte deste insucesso se deu porque em geral os opilides apresentam habitos noturnos e
sdo encontrados em lugares escuros ¢ umidos, como por exemplo debaixo de pedras,
troncos e folico, e ndo nas copas das arvores onde elas focalizaram as buscas. A tarefa
das meninas foi dificultada pela falta de experiéncia e ansiedade em concluir a pesquisa.
De fato, de forma alguma este relato demonstra a incapacidade das aprendizes em se
tornarem bidlogas competentes ou que a proposta de ensino era falha. A pratica e
repeticdo das atividades em campo permitirdo a elas maior dominio e técnica para
capturar seu objeto, das proximas vezes. E a metodologia da pesquisa proposta a elas é
o que tem fundamentado a formag¢do técnico-cientifica universitaria.

Poderiamos apontar esse ideal de formagao cientifica da ciéncia normal como
desdobramento da racionalidade dominante da ciéncia cartesiana iniciada na
Modernidade, onde o valor da arte, dos sentimentos ¢ da espiritualidade foi escanteado
em detrimento de um conhecimento excessivamente cientifico-racional (DESCOLA,
2012; LATOUR, 1994; SOUZA SANTOS, 1997; STENGERS, 1996). Talvez uma
proposta de formacdo menos reducionista teria permitido ndo s6 a realizacdo da
intengdo do trabalho de campo, mas também a atencdo voltada para a totalidade da
experiéncia. Assim as estudantes seriam capazes de capturar os opilides e também o
momento de contemplagdo que talvez permitesse a elas sentirem-se parte da paisagem,
do lugar, ou ainda, participes da mesma “carne do mundo” (MERLEAU-PONTY, 1968;
ABRAM, 1996).

A liberdade atencional de uma trilha desorientada.

Aqui caberia um destaque para uma pratica que vem sendo realizada na
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul de realizacdo de trilhas ao ar

livre, pelo campus da universidade com alunos de variados cursos. Em sua formulacao
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original'’, a trilha apresentava e conduzia por alguns pontos com aspectos relacionados
aos projetos de gestdo ambiental e sustentabilidade, e também da flora, da fauna e
pontos historicos do campus. Este roteiro ainda se mantém, sendo realizado com turmas
que demonstram interesse nos assuntos socioambientais. Entretanto, no ano de 2015, foi
realizada com uma turma da disciplina de epistemologia da educacdo, oferecida no
curso de pedagogia, uma trilha diferenciada. A concepgao era trabalhar com os alunos
uma caminhada ndo orientada, com o objetivo de desenvolvé-la como uma pratica
educacional filoséfica, num estilo de educag@o ao lar livre ou para usar a expressao de
Bretas, fora da caixa. Como propunha Masschelein em seu texto ‘“Ponhamo-nos a
caminho”, trabalhado em sala de aula, saimos para o campus sem roteiro com a
proposta de uma educacao atencional. Os alunos tinham apenas a recomendagao inicial
para que se abrissem a experiéncia que estavam vivendo na caminhada e que buscassem
estar atentos para as coisas que lhes chamassem a atengdo durante o percurso.

O trajeto percorrido foi o mesmo da trilha original, mas sem os costumeiros
destaques para os pontos de interpretacdo da trilha. No inicio, destacaram-se os
comportamentos relutantes, pois os alunos insistiam em perguntar sobre o que deveriam
escrever, procurar ou identificar. Ao final, os estudantes pareceram aceitar a ideia de
percorrer 0 campus sem uma instrugdo precisa € passaram a disfrutar da caminhada nao
orientada. O percursso transcorreu bem, apesar do estranhamento pela auséncia dos
tradicionais objetivos da atividade. Como a trilha ndo tinha propositalmente uma
intengdo clara, o que deveria guiar a turma era sua propria capacidade de estarem
atentos ao ambiente, abrindo-se para aquela experiéncia.

Terminada a caminhada de cerca de 40 minutos, os alunos trocaram entre si
para suas percep¢des da trilha, destacando o que pareceu mais interessante para cada
um. Estes pontos de atencdo relatado iam desde lembrancas da infincia, perfumes e
odores do campus, a surpresa em ver elementos (arvores, passaros, canteiros, angulos de
paisagem etc.) nunca antes percebidos, at¢ mesmo reflexdes sobre a escolha profissional
foram evocadas neste vagar pelo campus. Para completar a atividade, na aula seguinte, a
trilha original com a interpretagdo guiada para os aspectos socioambientais do campus
foi realizada. Assim os alunos puderam viver as diferencas entre uma trilha guiada,

intencional, direcionada para informar sobre os projetos de sustentabilidade do campus,

10 Trilha criada a partir da dissertacdo de mestrado de Chalissa Wachholz, aluna do Programa de P6s -
Graduagdo em Educacdo da PUCRS.
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e uma trilha atencional, onde caberia a cada um despertar ¢ manejar sua atencao,
memoria e afetos a partir de sua interacdo imediata com o ambiente do campus que se
apresentavam a eles ao longo da caminhada.

Esses futuros professores foram expostos a uma provocagdo sobre a
experiéncia educativa e suas diferentes possibilidades. Por certo, tanto a pratica de
trilhas guiadas destacando aspectos relevantes do campus, quanto caminhadas
atencionais que favorecem reflexdes mais filosdficas e experienciais poderiam
contribuir na formagao integral dos alunos.

CAMINHADAS FILOSOFICAS E A EDUCACAO DA ATENCAO

Ingold (2015, pag. 21) argumenta que “caminhar oferece um modelo de
educacdo alternativo que, ao invés de inculcar o conhecimento dentro das mentes dos
alunos, os leva para fora, para 0 mundo”. O ensino formal esta intimamente relacionado
com o aprender dentro de uma sala de aula, alunos sentados em suas classes e o
professor em pé expondo o conteudo. Contudo, aprender sem o enquadramento do
espaco-tempo da escola e sua arquitetura dos espacos e dos gestos, remete ao
movimento da caminhada onde ser aprendiz é estar no mundo.

A atividade da caminhada no campus, por simples que seja, proporcionou um
momento em que os estudantes puderam por o corpo em movimento e viver um
momento diferenciado de aprendizagem. Todavia, ndo somente uma caminhada estava
sendo realizada, um regime diferente de atencdo e autonomia foi experimentado na
auséncia de intencionalidade e objetivos pré-estabelecidos.

Tomando o contraponto dédalo-labirinto proposto por Ingold*! para pensar a
atividade de caminhar, no modo-labirinto, a caminhada ndo possui uma visdo de
comando, nem um vislumbre do seu fim, 0 que vai exigir do seu caminhante um estado
continuo de atencdo e alerta para todos os elementos presentes no percursso. No modo-
dédalo, a uma caminhada tem um fim preestabelecido e um objetivo especifico a ser
alcancado, de modo que sdo necessérias barreiras para a aten¢do que impecam a

distracdo e direcionem a visdo do caminhante. A atencdo flutuante e a curiosidade livre

1 Neste artigo, Ingold (2015) discute dois modos de conhecer baseados, um deles, na intencéo e,

outro, na atencdo. Aposta numa atitude atencional ao invés de intencional como postura
epistemoldgica mais produtiva baseada na abertura ao mundo. Para expor seu argumento usa do
contraste entre dois tipos de caminhos: o dédalo e o labirinto. O dédalo (maze), coloca uma série de
escolhas mas predetermina 0os movimentos implicados emcada uma delas, a énfase esta nas intencdes do
viajante. No labirinto (labyrinth), trata-se de seguir a trilha e a énfase estd na atencdo continua ao
caminho que se desvenda sem planejamento prévio.
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que assumimos no modo-labirinto sdo domesticadas pela disciplina ao longo da vida e
“para recuperar o que foi perdido, temos que sair da cidade, caminhar pela mata,
campos ou montanhas governados por forgas ainda ndo disciplinadas” (INGOLD, 2015,
pag. 24). O caminhante do labirinto deve ir para onde o caminho o leva, sem ter em
mente 0 objetivo de chegar ao seu final, sem a projecdo de uma persperctiva a ser
realizada ou de uma meta a ser alcangada, como no caso do dédalo. Aquele que segue o
caminho do labirinto ndo pode ter outro objetivo sendo continuar, seguir em frente e
para fazé-lo sua atencdo deve estar inteiramente voltada a sua percepcdo com um
monitoramente sempre vigilante do caminho, ouvindo e sentindo tudo que ha nele. De
forma bastante dramatica Ingold vai dizer “o dédalo portanto, ndo nos abre o mundo
como faz o labirinto. Pelo contrario, ele o fecha, prendendo seus detentos numa falsa
antinomia entre liberdade e necessidade” (INGOLD, 2015, pag. 25).

As estudantes que perseguiam os opilides e ndo viram a bela paisagem estavam
seguindo um caminho-dédalo. Ingold (2015, pag. 21) critica a este modelo de
aprendizagem quando afirma: “se vocé ¢ educado para saber demais sobre as coisas, ha
0 perigo de ver seu proprio conhecimento ao invés das coisas em si”. A0 propor que
situagdes educativas do tipo “labirinto” ao invés de “dédalo”, pode-se refletir sobre a
cegueira que dos conhecimentos ultra especializados. Podemos, de certa forma,
perceber isso nos exemplos sobre a busca dos opilides e na controvérsia sobre a vida das
pedras.

Para Ingold, uma pessoa ndo aprende e apreende as coisas da vida simplesmente
por sua capacidade e competéncia cognitiva, mas sim atraves de um processo complexo
do individuo imerso no ambiente num continuum que o permite adquirir e desenvolver
habilidades (skills). O conhecimento, neste sentido, ndo é comunicado ou transferido,
mas construido permanentemente a medida que o individuo segue os caminhos
direcionados pelos seus predecessores. Quando o professor-mediador mostra ao aluno
como se faz algo fazendo, este ird copia-lo, mas ndo no sentido de uma transmissao
automatica de um conteudo mental. Seguir o0 que outros significativos fazem (mestres,
professores, expertos em algo) é encontrar sua propria habilidade, seu proprio jeito de
fazer e conhecer. O iniciante observa, escuta e sente 0S movimentos que procura igualar

comem uma espécie de redescobrimento dirigido (INGOLD, 2010, pag. 21):

O processo de aprendizagem por redescobrimento dirigido €
transmitido mais corretamente pela nogdo de mostrar. Mostrar alguma
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coisa a alguém é fazer esta coisa se tornar presente para esta pessoa,
de modo que ela possa apreendé-la diretamente, seja olhando, ouvindo
ou sentindo. Aqui o papel do tutor é criar situacGes nas quais 0
iniciante é instruido a cuidar especialmente deste ou daquele aspecto
do que pode ser visto, tocado ou sentido, para poder ‘pegar o jeito’ da
coisa. Aprender, neste sentido, ¢ equivalente a uma ‘educacdo da
atengao’.

O ato de caminhar continuamente nos remove de um ponto de vista fixo. Para
Ingold, a atencdo do caminhante ndo vem da chegada a uma determinada posicdo, mas
de ser constantemente apartado dela, do proprio deslocamente, trata-se de ex-posicao.
Este termo, que o autor vai buscar em Masschelein, significa caminhar na intengéo de
estar fora da posicdo, o que permitiria ver as coisas sem nenhum perspectiva, em uma

espécie de abertura plena para a experiéncia. Para Masschelein (2014, pag. 43):

Nisso consiste 0 caminhar: um deslocamento do olhar permitido pela
experiéncia, uma submissao passiva (receber ordens do caminho) e, ao
mesmo tempo, um esboco (ativo) do caminho. Nao que caminhar nos
ofereca uma perspectiva (ou uma leitura) melhor, ou uma
compreensdo mais verdadeira e completa, nem que nos permita
superar os limites de nossa perspectiva. O que dé sentido ao caminhar
é a possibilidade de olhar para além de qualquer perspectiva, uma
visdo ou um olhar que nos transforma (e, portanto, é uma experiéncia)
enguanto estamos sujeitos ao que vemos. Caminhar nos permite ver
além de qualquer perspectiva, uma vez que uma perspectiva esta
ligada a um ponto de vista, isto €, uma posicdo subjetiva, a posicdo de
um sujeito em relacdo a um objeto ou um alvo. O importante, ao
caminhar, € por em movimento esse sujeito e essa posi¢cao. Caminhar
é uma ex-posicdo, um estar fora da posicéo.

Masschelein propGe a caminhada como pratica educativa, onde ndo existem
objetivos claros de tomadas de consciéncia e aquisicdo de conhecimentos, mas sim o
despertar da atencdo do caminhante para conseguir pensar o presente. As meninas que
procuravam os opilides tinham a Unica intencdo de acha-los, ndo se permitindo tudo o
que a experiéncia presente oferecia. A intengdo do grupo estava tdo direcionada a um
unico objeto de estudo que as impediu de enxergar a paisagem que estava a sua frente.
Seguir este caminho significa ndo realizar as inten¢des de alguém ou até mesmo as
nossas, mas justamente ao contrario, descentralizar nossas proprias intengdes,
suspendendo o que nos é muito familiar nos fazendo enxergar o que até ha pouco tempo
era desapercebido. Assim instaura-se “um espago para estudar e para o individuo se

expor, a fim de, como dizia Bergson, ndo ver 0 que pensamos, mas pensar no que

37



AMBIENTE & EDUCACAO
ISSN - 1413-8638
E-ISSN - 2238-5533
v.21,n.1,p. 26-40,2016

Vemos, para expor 0 nosso pensamento para o0 que esta acontecendo (no presente) e para
superar nossas proprias reflexdes” (MASSCHELEIN, 2014, pag.23).

CONSIDERACOES FINAIS: A RELACAO ENTRE INTENCAO E ATENCAO,
ONDE MENOS E MAIS.

Neste artigo seguimos o argumento em favor de uma educacdo baseada na
experiéncia. A defesa da experiéncia no processo de aprendizagem ndo € algo novo na
historia da educagdo. O conceito de formacdo como bildung, do romantismo aleméo, e
seus sucedaneos modernos como a hermenéutica de Gadamer e a educacdo pela
experiéncia em Dewey na tradicdo norte americana sao exemplos de abordagens que
valorizam a autoformacdo na multiplicidade de experiéncias que 0 sujeito vive no
mundo numa ac&o reciproca entre pessoa e seu ambiente de vida'?. Contudo, uma
genealogia dos pensadores e abordagens pro experiéncia no processo educativo sairia do
escopo deste artigo. Preferimos abrir um dialogo centrado em dois autores
contemporaneos que a partir de uma postura fenomenoldgica, mas sem reduzir-se a esta
Unica base epistemoldgica, tém proposto reflexes inovadoras sobre as relagBes
natureza e cultura, sujeito e ambiente e modos de aprender. Buscamos assim, pensar
nossos achados de campo em dialogo com Tim Ingold e Jan Masschelein para tematizar
sobretudo a relacdo entre intencdo e atencdo no processo de aprendizagem e suas
consequéncias para as estratégias de ensino na universidade. Vivemos um tempo de
excesso de informacdo, midias e tecnologias educacionais, onde assistimos, como
professores, a intensificacdo do trabalho docente e dispersdo dos ambientes de
aprendizagem. Como adverte Masschelein (2015, pag. 49), talvez o que precisemos € de
uma “pedagogia pobre”, onde menos é mais. Neste sentido, quisemos argumentar em
favor da experiéncia, de uma postura pedagogica que propicie lugares ndo preenchidos,
medianeiras, rotas de fuga para que o sujeito exista exposto ao devir. Apostamos, neste
sentido, em estratégias educativas fora da caixa, de resisténcia ao excesso, as
multitarefas e a aceleragdo improdutiva. Uma pedagogia que valorize a atencdo e possa
suspender, mesmo que temporariamente, o imperativo da intencdo. Uma educacao para
a simplicidade, para a atencdo plena, para a desaceleracdo que promova de modo

substantivo, a abertura para a experiéncia.

12 para aprofundamento sobre a nogdo de bildung e suas implicagées na educacdo ver Hermann (2008,
2010).
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