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RESUMO

Em 2002, a Assembleia Geral das Nagdes Unidas proclamou a Década da Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel com duragdo de 2005 a 2014. Tendo chegado ao fim, o presente
estudo buscou analisar a repercussaodeste periodo nas politicas publicas de Educagdo
Ambiental (EA) no Brasil - principalmente nos programas direcionados as escolas - e sua
influéncia na formacdo e na pratica dos professores da educagdo béasica. Entendemos que o
discurso oficial do desenvolvimento sustentavel (DS) apresenta um conteldo conservador,
associando-0 a expansdo de mercado, inviabilizando, portanto, a construcao da sustentabilidade,
social e ambiental, que necessitamos. Assim, indicamos que a formagéo do professor enquanto
intelectual critico pode considerar tais elementos para fazé-lo avancar na sua prética e
questionar o préprio conceito de DS como hegemdnico.
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ABSTRACT

In 2002, the United Nations General Assembly proclaimed the Decade of Education for
Sustainable Development from 2005 to 2014. Since it has reached its end, this study aimed to
analyze the impact of this period in environmental education public policies in Brazil -
especially in programs focused in schools - and their influence on basic education teachers
training and practice. We understand that the official discourse of Sustainable Development
presents a conservative content, associating it with the market expansion, making impossible,
therefore, the construction of social and environmental sustainability, as we need. Thus, we
indicate that teacher training as a critical intellectual can consider such elements to go forward
in their practice and to question the concept of Sustainable Development as hegemonic.
Keywords: Education. Environment. Public Policies. Teachers training.
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INTRODUCAO

Em dezembro de 2002, a Assembleia Geral das Nacgdes Unidas adotou a
Resolugdo n° 57/254 na qual proclama a Década da Educacgdo das Nagdes Unidas para
0 Desenvolvimento Sustentavel, com duracdo de 2005 a 2014. De acordo com a
UNESCO (2005), escolhida para lidera-la e para elaborar um plano internacional de
implementacdo, a década foi pensada para ser um instrumento de mobilizac&o, difusdo e
informagdo e, também, uma rede de responsabilidades pela qual os governos,
organizagOes internacionais, sociedade civil, setor privado e comunidades locais ao
redor do mundo poderiam demonstrar seu compromisso pratico de aprender a viver
sustentavelmente. Segundo o plano de implementagdo, “o objetivo global da Década ¢
integrar os valores inerentes ao desenvolvimento sustentavel em todos os aspectos da
aprendizagem com o intuito de fomentar mudancas de comportamento que permitam

criar uma sociedade sustentavel e mais justa para todos” (UNESCO, 2005, p.16).

Tendo chegado ao fim, a Década da Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel pode ser avaliada, assim como novos horizontes vislumbrados. Diante disso,
buscamos analisar como ela repercutiu nas politicas publicas de Educacdo Ambiental
(EA) no Brasil - principalmente nos programas direcionados as escolas para a efetivacao
destas politicas - e que influéncia teve na formacgdo e na pratica dos professores da
educacdo basica. Para tal, julgamos interessante iniciarmos com uma discussao sobre a
natureza das politicas publicas dos Estados — membros e com uma breve descri¢do do
contexto politico e econbémico em que surgem o conceito de desenvolvimento
sustentavel e também a Politica Nacional de Educacdo ambiental no Brasil (PNEA) -
Lei n® 9.795, de 27/04/1999, para em seguida, aprofundarmos nas questdes ligadas a

pratica e a formacdo docente.

COMPREENDENDO A ACAO DO ESTADO NA FORMULACAO E
IMPLEMENTACAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS

Entendemos as politicas ptiblicas como o “Estado em ac¢do” (HOFLING, 2001),
ou seja, o Estado concretizado por um projeto de governo, por meio de programas e de
acOes voltadas para concretizar este projeto em setores especificos da sociedade.
Segundo Hofling (2001), as politicas sociais (usualmente entendidas como as de

educacdo, saude, previdéncia, habitacdo, saneamento etc.) se referem a agdes que
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determinam o padrdo de protecdo social implementado pelo Estado, voltadas, em
principio, para a redistribuicdo dos beneficios sociais com vistas a diminui¢do das

desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento socioecondmico.

De acordo com Moraes (2009, p. 159), quando se pretende discutir a
implementacdo de politicas puablicas — e neste caso, mais especificamente, politicas
educacionais — uma das questdes centrais a ser abordada ¢ ‘“a andlise das
posturas/agdes/intervengdes do Estado”, inclusive, contemplando diferentes periodos
historicos, pois, em termos de bem-estar social, sempre se supde que seja o Estado o
agente principal na implementacéo de politicas, exercendo um papel mediador entre as

diferentes classes sociais nos paises sob 0 modo capitalista de producao.

Desde a década de 1970, em todo mundo ocidental, as formas e as funcgdes
assumidas pelo Estado passaram a ser postas em xeque, em consequéncia das proprias
crises enfrentadas pelo modo de acumulacéo capitalista e dos rumos tracados visando a
sua superacdo. No contexto desta superagdo € que se situou o processo de globalizacao
da economia no mundo, configurando uma geopolitica em articulacdo aos
requerimentos do modo de acumulacéo flexivel que foi se impondo, a partir da absorcao
das chamadas novas tecnologias. Isto, entre outras consequéncias, trouxe profundas
repercussoes para 0 mundo do trabalho e, portanto, passou a repercutir na definicdo das
politicas educativas (AZEVEDO, 2004). Fez parte do processo de globalizacdo a

reforma dos Estados inspirados na doutrina neoliberal.

Peroni (2000), ao analisar as politicas educacionais implementadas nos anos de
1990, quando o projeto neoliberal propriamente dito foi adotado, entende que o que
aparentemente seria uma proposta de Estado minimo (para fazer frente a crise),
configurou-se como realidade de Estado minimo para as politicas sociais e de Estado

maximo para o capital.

Para Azevedo (2004, p. X) “o neoliberalismo teve, no campo da cultura e a da
ideologia, 0 éxito do convencimento a respeito da ndo existéncia de alternativas para a
organiza¢do e as praticas sociais”. Ainda segundo a autora, em amplos setores das
sociedades capitalistas e em grande parte de suas elites politicas, enraizou-se a crenca da
inevitabilidade dos novos modos da “(des) regulagdo social”, criando as condigdes para

que se difundissem, como se fora senso comum, os padrdes de relacdo entre Estado,
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sociedade e mercado que se tornaram hegemonicos.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2007, p. 35) explicam que as reformas educativas
propostas pelas organizagOes internacionais, neste contexto, expressavam uma tendéncia
nos seguintes termos: ‘“novos tempos requerem nova qualidade educativa, implicando
mudangas nos curriculos, na gestdo educacional, na avaliagdo dos sistemas e na
profissionalizagdo dos professores”. No entanto, a possibilidade de que essas politicas
gerassem democratizagdo da cultura e do conhecimento, incluséo social, emancipagéo
politica e o exercicio da cidadania responsavel foi praticamente nula, jA& que nao
houveram investimentos suficientes para atender as demandas de estados e municipios
justificados pela necessidade de reducdo de despesas e do déficit publico e enxugamento
da méaquina estatal.

Essa abordagem, de carater economicista e tecnocratico, gerou a contradi¢éo
entre 0 que se propunha e o que se realizou de fato, tornando as medidas pouco

eficientes para lidar com os problemas reais da educagéo (MAIA, 2015).

AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL E O
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

No que diz respeito a questdo ambiental, vista como uma politica (publica)
social podemos afirmar que a década de 1990 também consolidou a preocupacdo

mundial com o ambiente centrada no desenvolvimento sustentavel.

A preocupacdo com o ambiente foi se desenvolvendo desde entdo e neste
processo surge também a EA, como estratégia para a ampliacdo de acGes que pudessem
minimizar os impactos ambientais causados pelas formas historicas das relagcdes das

sociedades com o0 ambiente.

Assim, embora a EA ja estivesse em pauta em eventos anteriores, na Rio-92, que
pactuou a Agenda 21, ela mereceu destaque. A EA, entdo, no papel de promover a
sustentabilidade, encontra-se expressa no capitulo 36 da Agenda 21 intitulado
“Promogao do Ensino, da Conscientizacdo e do Treinamento”. Nele podemos encontrar
a proposta para o fortalecimento de atitudes, valores e agdes consideradas
ambientalmente saudaveis na perspectiva do desenvolvimento sustentavel. Segundo

esse documento, esse fortalecimento passa pela promogéo do ensino, da conscientizagéo
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e do treinamento.

A implantacdo da Agenda 21 no Brasil, em especial o capitulo 36, contribuiu
para estimular um rico e caloroso debate acerca dos conceitos de educagdo, EA,
desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade. E possivel identificar nesse documento
0 estimulo para essas discussdes, especialmente em torno da tematica “educagdo para a
sustentabilidade”. Esse debate coloca em confronto a EA na Agenda 21 — a educagéo
para o desenvolvimento sustentavel (EDS) —, no Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global e na Carta da Terra, esses dois
ultimos elaborados no Férum Global 92, promovido por entidades da sociedade civil. O
confronto se deu — e ainda se da — em torno das posi¢cdes dos governos, representantes
dos paises signatéarios da Agenda 21, e as posi¢des dos movimentos ambientalistas (no

plural) e seus simpatizantes, signatarios do Tratado e da Carta da Terra.

No Forum Internacional das ONGs, evento paralelo a Rio-92, o movimento
ambientalista pactuou o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. Para que possamos compreender as bases sociais e politicas
desse documento, lembremos que o movimento ambientalista ndo € homogéneo, ele tem
diferentes correntes, com diferentes ideias, estratégias e praticas. No entanto, podemos
afirmar que uma unidade de principios, construida na diversidade, se manifesta: o
posicionamento contrario as politicas de desenvolvimento sustentavel. Mais do que isso,
esses ambientalistas tém denunciado o desgaste que a propria ideia de desenvolvimento
sustentavel vem sofrendo por ter sido apropriada pelos representantes do modelo de
desenvolvimento hegem6nico no cenario internacional. Assim, substituir a expressdo
desenvolvimento sustentavel pela ideia de “constru¢do de sociedades sustentaveis” tem
implicacdes teoricas, politicas e sociais profundas, que revelam diferentes paradigmas

para sua compreensao.

E no interior desse debate e refletindo essas contradicdes, que é instituida a
PNEA em 1999, mas que somente foi regulamenta em 2002, inicio do governo Lula. O
texto oficial acolheu muitas das ideias apontadas nas diversas conferéncias
internacionais, o que conferiu @ EA um carater socioambiental decorrente das propostas
de desenvolvimento sustentavel. Conforme explicitado por Vianna (1999, p. 15): “a Lei
reproduz as concepgOes basicas da educacdo ambiental que tém sido discutidas pelos
educadores e que constam nos documentos internacionais de Belgrado/75, Thilisi/77,
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Moscou/87, Agenda 21/92 entre outros”. Tudo isso verifica-se tambeém nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo ambiental (DCNEA), propostas mais

recentemente, em 2012.

Apesar das politicas publicas que tratam da EA terem sido gestadas muito antes
da Década para o Desenvolvimento Sustentavel proposta pela UNESCO, foi somente a
partir de 2002 (ano de regulamentacdo da PNEA) que o Ministério da Educacdo (MEC)
e 0 Ministério do Meio Ambiente (MMA) passaram a trabalhar juntos, formando o
Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (OG-PNEA). A
Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental (CGEA) do MEC — que o representa no OG
- criou em 2004 o Programa “Vamos Cuidar do Brasil com as escolas: sistema de
Educacdo Ambiental no ensino formal”, por meio do qual elabora e implanta propostas
para o fortalecimento da EA nas escolas dos estados e municipios. Foi, portanto,
somente no periodo conhecido como a Década para o Desenvolvimento Sustentavel
(2005-2014), que tais programas chegaram efetivamente as escolas e passaram a ser
desenvolvidos pelos professores.

A proposta do programa “Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas” reforga o que
podemos chamar da sexta competéncia do professor, que é a sua iniciativa e atuacao
politica para desenvolver projetos sobre problemas socioambientais e, para isso, se
engajar em instancias de discussoes de EA e articular parcerias. Os materiais oferecidos
pela CGEA para orientar as discussdes foram: Consumo Sustentavel: manual de
educacdo e Com-Vida/Agenda 21. Mais recentemente, em 2012, também foi publicado
o material Vamos cuidar do Brasil com escolas sustentaveis: educando-nos para pensar

e agir em tempos de mudangas socioambientais globais.

A despeito da variedade de propostas para se trabalhar a EA apresentadas as
escolas no contexto da Década para o Desenvolvimento Sustentavel, oriundas tanto das
diferentes esferas de governo, como também da iniciativa privada, o que percebemos é
que essas propostas t€ém “filiacdo” com as politicas de EA formuladas pelo poder
publico de um estado que cada vez mais se desresponsabiliza pela educagdo e pelas
questdes ambientais. Apesar de apresentarem diferengas nas concepgdes de EA e nas
propostas didaticas e metodoldgicas, no fundo elas se identificam, ou seja, sdo politicas
publicas que tomam a educacdo para a manutencdo das relagbes sociais como se

apresentam, sem perspectivas para a concretizagdo da educacéo transformadora. E como
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esta situacdo tem refletido no trabalho educativo dos professores com a EA nas escolas?
Pensamos que este questionamento nos incita a discutir também a questdo da formacéo
inicial e continuada destes professores, principalmente no que diz respeito ao “modelo”

de formacdo no qual estdo sendo formados.

A FORMACAO E O TRABALHO EDUCATIVO DOS PROFESSORES PARA
UM FUTURO SUSTENTAVEL

De acordo com a UNESCO (2015), h& aproximadamente 60 milhdes de
professores no mundo - e cada um deles constitui um agente essencial na promogéo de
mudancas nos estilos de vida e nos sistemas. Desta forma, segundo esta organizacao,
uma formacdo de professores inovadora é um importante aspecto da educacdo para um

futuro sustentavel.

Apesar da promoc¢do da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) e
a formacdo de professores nesta perspectiva ser consensual na Assembleia das Nacdes
Unidas e reafirmada em inimeros documentos oficiais, entendemos ser esta uma
proposicdo questionavel, principalmente se nos orientarmos pelas seguintes questdes:

“Que sustentabilidade? De qué? Para quem? Para o qué?”.

Procuramos problematizar neste estudo, as questdes relativas ao
desenvolvimento sustentavel, tendo por foco a critica a0 modelo proposto pela ONU e
ratificado pelos governos membros, afinal, por ser a “definicdo padrdao” ¢ a mais
representativa do ideario das classes dominantes, cabendo, sob 0 nosso ponto de vista,

sua problematizacdo e superacdo, indicando outras possibilidades (LOUREIRO, 2012).

Compartilhamos das ideias de Loureiro (2012) quanto ao fato do conceito de
Sociedades Sustentaveis mostrar-se menos permeavel a entendimentos contraditorios ou
a uma associacdo entre sustentabilidade e crescimento econémico de livre mercado, do
que o de desenvolvimento sustentavel. Sociedades sustentaveis refere-se a “negacdo da
possibilidade de existir um Unico modelo ideal de felicidade e bem-estar a ser alcancado
por meio do desenvolvimento (claramente entendido por seus adeptos como algo linear,
evolucionista e universal).” (LOUREIRO, 2012, p. 63).

Diante do exposto, nos preocupamos em compreender o exercicio da docéncia e

dos processos de construgdo da identidade, profissionalidade e profissionalizacdo do

10
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professor, principalmente no que diz respeito a critica necessaria a esse modelo de

educacao que esta colocado.

No campo da pesquisa em Educacdo, ja sdo bem conhecidas e estudadas as
abordagens tedricas e metodoldgicas de formacdo de professores discutidas por
Contreras (2002), a saber: o0 especialista técnico, o profissional reflexivo e o intelectual

critico.

Sabemos que a abordagem dominante que tradicionalmente existiu -
principalmente na formacdo dos professores de Ciéncias - sobre como atuam os
profissionais na pratica, e sobre a relacdo entre pesquisa, conhecimento e pratica
profissional - foi o da racionalidade técnica que constitui o professor como especialista

técnico.

No entanto, o que Contreras (2002, p.76) nos traz, é que este modelo da
racionalidade técnica revelou-se “incapaz de resolver e tratar tudo o que é imprevisivel,
tudo o que ndo pode ser interpretado como um processo de decisdo e atuacao regulado
segundo um sistema de raciocinio infalivel, a partir de um conjunto de premissas”. Isto
é, o professor formado na perspectiva de especialista técnico ndo consegue perceber e,
portanto, lidar consciente e concretamente com um conjunto enorme de elementos dos

processos educativos e de ensino que exigem uma formacao plena.

Preocupado com esse enfoque da préatica profissional essencialmente técnica,
Schon (1983) desenvolveu a ideia de formacdo do professor como um profissional
reflexivo, uma formacdo que trata de dar conta da forma pela qual os profissionais
enfrentam aquelas situacGes que ndo se resolvem por meio de repertdrios técnicos. O
autor parte da forma com que habitualmente se realizam as atividades espontaneas da

vida diaria, distinguindo entre “conhecimento na a¢ao” e “reflexdo na acao”.

Desde que Schon publicou sua obra, a ideia do docente como profissional
reflexivo passou a ser recorrente na literatura pedagdgica. E raro o texto sobre ensino,
professores, ou formacdo de professores que ndo apareca explicitamente a defesa da
reflexdo dos professores sobre sua pratica como fungdo essencial para o exercicio do
trabalho docente (CONTRERAS, 2002). Embora nem sempre referido a esse autor,
percebemos, em diferentes estudos, o direcionamento/indicacdo desse modelo de

formacgédo fundamentando a educacgédo para o desenvolvimento sustentavel (FREITAS,

11
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2004).

No entanto, muitas criticas tém sido publicadas a esta abordagem para a
formacéo e acdo dos professores como profissionais reflexivos. Para Pimenta (2002), as
ideias do professor como um pratico reflexivo foram incorporadas de maneira
generalizada e banalizada. Ignoraram-se as bases sobre as quais Schon elaborou suas
ideias; uma prética reflexiva pensada para profissionais individuais e que objetivam
transformar de maneira imediata 0 que esta em suas méos. O que parece ser igualmente
preocupante, como a propria autora alerta, é a transformacao do conceito de reflexdo em
um adjetivo. Tal transformagdo implica uma postura maniqueista que coloca “do lado
bom” os professores que refletem, e “do lado mau” os que ndo. Como se fosse possivel

o trabalho do professor sem reflex&o.

Na mesma direcdo critica, Contreras (2002) chama a atencdo para um fato ainda
mais preocupante: a superabundancia na utilizacdo do termo nédo é casual, nem mera
moda passageira. Essa proposta cumpre, segundo o autor, a funcdo legitimadora das

reformas educacionais atuais, supervalorizando a pratica em detrimento da teoria.

Além disso, ainda segundo o autor, visto que a consideracdo do ensino como
pratica reflexiva goza de grande aceitacdo do mundo académico e gera uma Visao
positiva dos professores, “a mentalidade instrumental e técnica do ensino encontrou
uma nova forma de aceitagdo, escondendo seu tradicional estilo frio e impositivo sob a
roupagem, mais calida e pessoal, da linguagem da reflexdo” (CONTRERAS, 2002, p.
101.).

Tal “armadilha” permite que se reconhegam, de fato, habilidades aos docentes,
mas sem terem conquistado uma maior capacidade de deciséo e intervencdo. No mais,
essa aparéncia de modernidade e autonomia do professor neste novo modelo de pratica
de ensino, corre o perigo de responsabilizar os docentes pelos problemas estruturais do

ensino.

De acordo com Contreras (2002 apud MARIANO, 2005), esta-se a atribuir ainda
mais funcgdes ao ensino, esperando que ele responda aos problemas mais complexos da
sociedade, como por exemplo, as crises econémicas e sociais. Assim sendo, questiona-
se: é possivel falar em reflexdo sem um contetdo critico e emancipatério, utilizando um

sentido adjetivado que busca resultados imediatos, se os problemas que estdo postos ao

12



AMBIENTE & EDUCACAO
ISSN- 1413-8638
E-ISSN - 2238-5533
v.20,n. 1, p. 4-16, 2015

ensino nao sdo passiveis de solugdes em curto prazo? (MARIANO, 2005).

Diante de tais questionamentos, outros surgem: que “modelo” de professor vem
sendo formado pelas universidades? Os professores saem destas universidades com uma
criticidade tal que lhes permita problematizar a educacdo para o desenvolvimento
sustentavel? E mais do que isto, questionar o proprio conceito de desenvolvimento

sustentavel como hegemonico?

A nosso ver, somente um processo de reflexdo critica iniciado na formacdo dos
professores permitiria que eles avancassem num processo de transformacéo da pratica
pedagdgica mediante sua prépria transformacdo como intelectuais criticos. Mas
sabemos que essa formacdo critica requer a tomada de consciéncia dos valores e
significados ideoldgicos implicitos na atuacdo dos docentes e nas instituicdes, e uma
acao transformadora dirigida a eliminar a irracionalidade e a injustica existentes nestas
instituices (CONTRERAS, 2002). A reflexdo critica exige a critica da interiorizacdo de
valores sociais dominantes, como maneira de tomar consciéncia de suas origens e de

seus efeitos.

A definicdo do professor como intelectual transformador permite expressar sua
tarefa nos termos do compromisso com um conteudo muito definido: elaborar tanto a
critica das condicGes de seu trabalho como uma linguagem de possibilidade que se abra
a construcdo de uma sociedade mais democratica e mais justa, educando a seu alunado
como cidaddos criticos, ativos e comprometidos na construcdo de uma vida individual e
publica digna de ser vivida, guiados pelos principios de solidariedade e de esperanca
(CONTRERAS, 2002).

CONSIDERACOES FINAIS

As transformagdes sofridas mundialmente pela agédo do capital sobre o0 ambiente
tornou urgente a elaboragédo de instrumentos para reverter o quadro alarmante da crise
societaria que atravessamos atualmente. O reflexo desta condicdo é perceptivel nas
politicas publicas, nos discursos das autoridades, na escola e nos processos de formagao
de professores, uma vez que estes Ultimos sofrem influéncia direta dos documentos
oficiais. Evidentemente que a abordagem da EA também sofre essa influéncia, fato este
relacionado a ideia de educacdo para o desenvolvimento sustentavel que em si busca

incutir e reafirmar um conceito atrelado a manutencdo da logica do capital,

13
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inviabilizando a critica transformadora para a constru¢do da sustentabilidade social e

ambiental que necessitamos.

Para que os professores se engajem em tal debate, & necessario que uma
perspectiva tedrica seja desenvolvida, redefinindo a natureza da crise socioambiental e
ao mesmo tempo fornecendo as bases para uma visao alternativa para a formacao e
trabalho dos professores. Em resumo, o reconhecimento de que a atual crise tem muito a
ver com o0 modo de produgdo capitalista € uma pré-condicdo tedrica para que eles
reconhecam no discurso oficial do desenvolvimento sustentavel um conteddo
conservador das praticas econémicas, que associa desenvolvimento a crescimento e a
expansdao do mercado, desde que se paute pelos principios solidarios e por tecnologias
“mais limpas”. Nesse sentido, vigora a ideia de que o desenvolvimento econdmico
alimentado pelo avanco da producdo cientifica garante, supostamente, a solucdo dos
problemas em outros niveis como o socioambiental (MAIA, 2015), e a conciliacdo entre

preservacdo da natureza e justica social.

Além disso, como discute Loureiro (2012), tal reconhecimento deve enfrentar
também o sentido instrumental dado a educacdo que vem associado ao discurso da
sustentabilidade. “Educar para o desenvolvimento sustentavel” dd a entender que se

educa com fins pragmaticos que podem estar dissociados de fins emancipatorios.

Concluindo, também entendemos que a crescente perda de poder entre 0s
professores em torno das condicGes de seu trabalho, e as mudancas na percepc¢do da
sociedade quanto a seu papel de intelectual critico, também séo fatores importantes no
enfrentamento desta questdo. Torna-se imperativo examinar as forcas ideoldgicas e
materiais que tém contribuido para a reducdo dos professores ao status de técnicos
especializados dentro da burocracia escolar, cuja funcdo, torna-se administrar e
implementar programas curriculares - assim como as diversas propostas de trabalho
com EA que chegam as escolas - mais do que desenvolver ou apropriar-se criticamente
de contetidos que satisfacam objetivos pedagdgicos especificos e que questionem o

préprio conceito de desenvolvimento sustentavel como hegeménico.
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