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RESUMO:

Este artigo tem por objetivo argumentar sobre as possibilidades da formacdo de
professores para a Educacdo Profissional como espago-tempo de discussdo e busca de
enfrentamento da crise socioambiental, por meio da problematizacdo do modelo
societario capitalista. Esse modelo tem se constituido como central na problemética
ambiental, por meio da sobre-exploracdo dos recursos naturais do planeta e da
exploragdo da forca de trabalho. Diante disso, perguntamos: enquanto docentes na
Educacéo Profissional, estamos formando “mao-de-obra” ou cidaddos? Formando para o
mercado ou para 0 mundo do trabalho? O que evidencia a légica capitalista em nossa
formacéo docente? Que contraponto podemos fazer a essa l6gica?

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Profissional, formagdo docente, educagdo ambiental, modelo
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ABSTRACT
EDUCATION FOR PROFESSIONAL DEVELOPMENT FROM AN
ENVIRONMENTAL PERSPECTIVE: CRITICIZING AHEGEMONIC SOCIAL
MODEL

This paper aims at discussing the possibilities of teacher education in Professional
Education in order to analyze and face the socio-environmental crisis by problematizing
the capitalist social model which has been the core in the environmental theme since
natural resources and workforce have been exploited on our planet. Therefore, teachers
in Professional Education have asked: have we been raising “manpower” or citizens?;
have we prepared people for the job market or for the labor world?; What shows the
capitalism logics in our Teacher Education process?; and What can be done in order to
oppose to it?
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1 A CRISE SOCIOAMBIENTAL DA
CONTEMPORANEIDADE

Vivemos em meio a uma crise
ecologica global, também denominada
como “‘crise socioambiental”. Essa crise tem
se configurado, segundo Bihr (1998), por
alguns fatores como: enfraquecimento dos
recursos naturais; poluicdo dos elementos
naturais; empobrecimento da flora e da
fauna; ruptura de certos equilibrios
ecoldgicos globais, além do desgaste das
relagbes humanas, marcado por abusos,
violéncia, dominag&o, individualismo, entre
outros. Tais fatores s&o evidentes, néo
necessitando mesmo de uma observacao
“cientifica”, embora esta seja necessaria
para desmentir aqueles que, movidos por
interesses diversos, negam a existéncia de
uma crise ecoldgica.

O novo da crise reside no fato de o
desenvolvimento industrial dessas Ultimas
décadas e as possibilidades acumuladas pela
técnica e pela ciéncia contemporaneas
conferirem um duplo carater aos ataques
atuais ao  ambiente  natural.  As
consequéncias de tais ataques tem se
tornado tanto globais como de longo alcance
no tempo, se ndo irreversiveis. Assim, o que
certamente estd em jogo € o conjunto das
condicBes fisicas de existéncia em nosso
planeta nos préximos séculos.

A crise ecoldgica leva a recolocar em
guestdo o funcionamento das sociedades
contemporaneas em sua totalidade: suas
maneiras de relacionar-se com a natureza
ndo-humana, seus modos de producéo e de
consumo, os produtos que resultam de sua
atividade econdmica, seus préprios meios de
producdo, seus sistemas de necessidades,
seus modos de vida, suas ciéncias, suas
técnicas.

Por exemplo, a decisdéo de
desenvolver determinadas tecnologias tem
sido tomada por “tecnocratas”, sem o
conhecimento das populacbes, 0 que as
coloca em uma maior dependéncia tanto em
relagdo aos poderes politicos como as
autoridades cientificas. Dessa maneira, 0s

erros decorrentes dessas tecnologias tém
sido sofridos por essas populacdes, sem que
estas possam sequer elaborar alternativas,
como no caso de grandes desastres
ecolégicos — vide Chernobyl e outros. O
grande poder transformador da técnica e da
tecnologia pode ser tanto construtivo como
também altamente destrutivo e, portanto, 0s
modos de sua utilizacdo necessitariam ser
decididos coletivamente. Quanto menos
pessoas tomam conhecimento das decisGes
que Ihes implicam, menor numero de fatores
sera levado em conta e, consequentemente,
maiores chances de erro tais decisoes terao,
isso sem falar nos interesses politico-
econdbmicos em disputa. Dai também a
importancia da discussdo sobre esses temas
também na Educacdo Profissional, bem
como do desenvolvimento de uma visdo de
mundo em que se analise criticamente o
papel da técnica e da tecnologia, o0s
interesses envolvidos em sua evolucdo e
aplicacéo, suas influéncias na constituicéo e
transformacéo das relagdes entre sociedade
e meio-ambiente. Esse processo constitui, na
verdade, uma formagcdo ética e politica.

Outra consequéncia do modelo
societario capitalista é problematizada por
Bauman (2008), por meio do conceito de
“sociedade de consumidores”. Para ele, o
estabelecimento de uma sociedade centrada
no consumo como principal fator de geracdo
de riqueza tem moldado sutilmente nossos
valores, seduzindo-nos pela propaganda,
produzindo em ndés  “necessidades”
artificiais, a fim de manter em movimento a
imensa “roda do capitalismo”. Consumimos
objetos tecnoldgicos, roupas, alimentos,
informagOes, etc. Precisamos estar atentos
aos sinais enviados pela midia, que tem o
objetivo de nos tornar consumidores
compulsivos e irracionais. A velocidade com
gue esses sinais sdo enviados tem
justamente o propdsito de ndo dar tempo
para refletir, mas aliviar a ansiedade através
do consumo.

As consequéncias da logica do
mercado se tornam mais danosas a medida
que esta se transfere para outras esferas de
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nossa vida, como o0s relacionamentos.
Bauman discute de maneira apropriada fatos
que observamos — ou passamos a observar —
ao nosso redor. Os relacionamentos tem se
tornado tdo descartaveis quanto as
mercadorias, e isso se torna mais facil
através das ferramentas tecnoldgicas: é sé
cortar a “conexdo”, “excluir” dos contatos.
E 0 pior: sente-se
remorsof/tristeza/pesar/arrependimento  por
esses descartes? Pensa-se que, assim como
se descarta, caminha-se para ser descartado?
E essa a “felicidade” prometida pela
sociedade de consumidores, ser livre dos
“problemas”? Tornamo-nos, dessa maneira,
nds mesmos e 0s outros, mercadorias?

A corrosdo dos valores sociais surge
como um dos efeitos da individualizagéo
promovida pela légica do mercado: viva
sozinho, tenha o que vocé quer sem sair de
casa, etc. Os objetos de consumo sdo
projetados para satisfazerem
instantaneamente ¢ sem distrbios “todas”
as nossas necessidades. Assim, ndo ficamos
mais “limitados” as restricdes que o0s
vinculos sociais exigem, como o cuidar e o
ser cuidado, o desenvolver a empatia e 0
solucionar conflitos. Afinal, precisamos de
mais tempo para trabalhar, ganhar dinheiro e
usufruir das mercadorias que nos sdo
oferecidas — elas substituem, portanto, 0s
relacionamentos. Que Otica perversa e
desumanizante!

Assim, torna-se imperativo
identificar e refletir sobre o quanto estamos
permeados por essa logica e que
alternativas podemos construir em nossas
relacbes e em nossa esfera de atuacdo, no
sentido de sua superacdo. Essa reflexdo
integra-se a uma perspectiva ambiental,
uma vez que o0 modo de producdo
capitalista esta inextricavelmente ligado a
exploragdo da natureza ndo-humana, ao
nivel de sua exaustdo, do mesmo modo que
estd ligado a deterioracdo das relagdes
humanas, devido a sua mercantilizagao.

Conforme nos indica Bihr (1998), se
gualquer luta anticapitalista deve, hoje,
integrar uma  dimensdo  ecoldgica,

inversamente qualquer luta no terreno
ecoldgico deve logicamente desembocar em
uma perspectiva anticapitalista. As relacdes
a gue o modelo societario capitalista
submete 0 mundo social situam-no em um
universo artificial, totalmente separado da
natureza. A ldgica produtivista deste modelo
defende que incessantes ganhos de
produtividade (e consequente acumulacdo
de capital) podem financiar ao mesmo
tempo o crescimento dos salarios e dos
lucros. Essa logica artificial na verdade
encobre a exploragdo exaustiva dos recursos
naturais necessarios a producdo, bem como
a exploracdo da forga de trabalho.

2 AS PERSPECTIVAS DE
ENFRENTAMENTO DA CRISE
SOCIOAMBIENTAL

Pensar na superacdo da ldgica
capitalista € pensar em estratégias que
possam fazer frente ndo somente a um
modelo de producdo material, mas a um
modelo de produgdo que perpassa todas as
dimensdes da vida humana. Neste momento
historico de alta complexidade, a Educacéo
Ambiental (EA) tem buscado responder aos
sinais de faléncia de um modo de vida que ja
ndo sustenta as promessas de felicidade,
progresso e desenvolvimento da
modernidade. Essa modernidade, apostando
tudo em uma razdo cientifica objetivadora,
fez-nos crer que o bem-viver residia na
acumulacdo material proporcionada pelos
circuitos de trabalho, produgdo e consumo —
dos quais vemos parcelas cada vez maiores
da populacdo do planeta sendo excluidas e
colocadas em posicGes de inferioridade
(CARVALHO, 2004).

Ao longo dos anos, varias perspectivas
de EA tem sido construidas na tentativa de
solucdo dessa problematica. Uma dessas
concepgbes € a educacdo ambiental
conservacionista (NOVICKI, 2010), que
entende o problema ambiental somente como
fruto de um desconhecimento dos principios
ecolégicos, como uma falta de informacéo
que gera “maus comportamentos” NOS
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individuos. Essa concepgdo, também
chamada de educacdo comportamentalista,
acredita que a transmissdo de informacdes,
por si s6 ja é suficiente para provocar
mudancas de atitudes. Desta forma, constitui
uma visdo linear de causa-efeito, pois nédo
considera a influéncia dos habitos nas
atitudes individuais, ou a influéncia dos
valores socialmente construidos sobre os
habitos de cada um.

Muitos trabalhos anglo-sax6nicos tem
sido publicados, relatando agGes em uma
perspectiva comportamentalista de EA (dos
quais citamos como exemplos
HERREMANS & REID, 2002; MEYER &
MUNSON, 2005), em que se destaca uma
concepcdo de tratar tecnicamente os impactos
da acdo humana sobre o ambiente natural,
muitas vezes deixando de ir as origens das
questdes ambientais, situadas no modelo
societario capitalista. Assim, ndo guestionam
as raizes destes comportamentos, que se
inserem em uma Vvisdo socio-politico-
econbmica movida pela légica de consumo
desenfreado e de expansdo do capital, que
produz a degradacdo ambiental e a
desigualdade social.

J& a Educagdo ambiental proposta em
Thilisi (UNESCO, 1997) é mais abrangente,
e contempla, além dos  aspectos
ecossistémicos, 0s sociais, 0s politicos e os
econdmicos. Assim, concebe meio ambiente
como 0s bens naturais do planeta, as
instituicdes e valores criados historicamente
pela acdo social do ser humano e,
principalmente, a tensdo existente entre
ambos (esgotamento e poluicdo dos recursos
naturais/meio ambiente). A declaracdo de
Thilisi (UNESCO, 1997, p.98), estabelece
que

“um objetivo fundamental da educacdo

ambiental é lograr que os individuos e a

coletividade compreendam a natureza

complexa do meio ambiente natural e do
meio ambiente criado pelo homem,
resultante da integracdo de seus aspectos

bioldgicos, fisicos, sociais, econdmicos e

culturais, e adquiram os conhecimentos,

0s valores, 0sS comportamentos e as
habilidades praticas para participar

responsavel e eficazmente da prevencéo e
solucéo dos problemas ambientais, e da
gestdo da questdo da qualidade do meio
ambiente.”

A Educacdo Ambiental que comeca a
ser construida a partir de Thilisi evoca,
segundo Reigota (2004) e Dias (2000), a
formacdo de cidadania local, nacional e
planetaria. Tal cidadania presume uma
consciéncia do individuo estar inserido em
um ambiente!, uma comunidade, um
planeta. Ou seja, espera-se uma educagdo
critica, que proporcione valores, didlogo,
reflexdo, posicionamento dos envolvidos.
Uma educagdo na qual todos somos
aprendizes e educadores, em que 0 grupo
precisa aprender a identificar os problemas
gue o afetam (e a outros grupos), suas
causas e, dialogicamente, propor caminhos
para resolugéo destes problemas.

No Tratado de Educagdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (TEASS, 1992,
p.1) elaborado na Rio-92, é destacada a
importancia da EA, compreendida como
“processo educativo transformador e
permanente na formagdo de valores e na
acdo social para a criacdo de sociedades
sustentaveis e equitativas, baseadas no
respeito a todas as formas de vida”. O
documento relaciona ao modelo societéario
capitalista as causas, simultaneamente, da
degradacdo ambiental e da desigualdade
social, identificando, ainda, a alienacdo e a
falta de participagdo como desafios da EA.

Paralelamente, muitos  programas
publicos nacionais de EA tem sido
fortemente influenciados pelo
“ambientalismo pragmatico”
(LAYRARGUES, 2012), vertente do
ambientalismo que pde a EA a servico do
mercado, constituindo-se um mecanismo
para compensar o risco do atual modelo de
producédo e consumo. Assim aparece a EA no
ambito das mudangas climaticas, da

! Reigota (1994:21) traz o conceito de ambiente como: “um
lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relagdes
dindmicas e em constante intera¢do os aspectos naturais e
sociais”.
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producdo e consumo sustentaveis, e da
economia verde, com sua face normativa e
nada questionadora do atual modelo
societario.

Como exemplo disso, temos a
“Década  da  Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel”, promovida
pela ONU a partir de 2005. Layrargues
(2012) avalia que este programa tem
passado, até o momento, praticamente
despercebido e sem efeitos para influenciar
mudancas na EA brasileira, pois a posicao
politica predominante entre os educadores
ambientais brasileiros estd fortemente
vinculada a ideia de se trabalhar por
“sociedades sustentaveis”, ¢ ndo para o
“desenvolvimento  sustentavel”.  Nesse
sentido, o conceito de “desenvolvimento
sustentavel” se articula com a educacao
ambiental comportamentalista ou
conservacionista, dirigindo o seu foco para
comportamentos individuais e seu impacto
sobre 0 meio ambiente. Por essa razdo, tem
sido interpretado por muitos educadores
ambientais brasileiros como de tendéncia
economicista, vinculado com as
ecotecnologias e com as forgas de mercado
como fatores indutores da sustentabilidade,
no conceito capitalista de desenvolvimento.

Conforme a avaliagdo de Layrargues
(2012), a comunidade dos educadores
ambientais no Brasil, nestes vinte anos
desde a Ri0-92, continua reafirmando o
TEASS como a grande carta de principios
adotada por significativa parcela destes
educadores e pelo PRONEA. Assim,
configura-se a perspectiva critica como
vertente predominante na EA brasileira.
Essa perspectiva busca

“ultrapassar o reducionismo ecoldgico que
predomina nas praticas pedagdgicas
vinculadas a educacdo ambiental de cunho
conservacionista/tecnicista, resultado de
uma  paulatina  aproximacdo  dos
educadores ambientais com as ciéncias
sociais e da educacdo e com o pensamento
critico que busca interpretar a questdo
ambiental por meio de sua politizagdo.”

(op.cit, p.2)

Segundo  Novicki  (2010), a
necessidade de se incorporar as diferentes
dimensbes da questdo ambiental de modo
interdisciplinar ~ (envolvendo  ciéncias
naturais e humanas), tanto na resolucéo dos
problemas ambientais, quanto nas atividades
de pesquisa e ensino sobre questdes situadas
na interface das tematicas educacional e
ambiental, desloca do individuo para a
sociedade (da parte para o todo) as origens
da degradacdo ambiental e da desigualdade
social. Essa analise demanda, além de
solugbes técnicas e econbmicas, O
guestionamento das relagbes sociais de
producgdo vigentes, visando & construgdo de
sociedades sustentdveis e ndo de um
pretenso desenvolvimento sustentavel.

Para Loureiro et al.(2009, p.86), “a
educacdo ambiental critica, transformadora
e emancipatéria emerge da pedagogia
critica, que tem seu ponto de partida na
teoria critica de interpretacdo da realidade
social”. A pedagogia critica ¢ uma sintese
das propostas pedagdgicas que tém como
fundamento a critica da sociedade
capitalista e da educagdo como reprodutora
das relagfes sociais injustas e desiguais.
Assim, destaca a importancia da educacéo
ambiental como espaco de construgdo de
uma visdo critica de mundo. Critica tanto a
forma predadora que assume o trabalho
humano, sob o modo de producdo
capitalista, na relacdo com a natureza nao-
humana, quanto ao modo como essa lgica
espoliadora se reflete também nas relagdes
sociais.

Em sintese, a pedagogia critica da
educacdo ambiental compromete-se com a
formacdo de sujeitos ambientalmente
responsaveis, cujo compromisso social,
histérico e politico é a construcdo de
“sociedades sustentaveis”. Esta pedagogia
se fundamenta no entendimento de que as
relagbes sociais de dominacdo e de
exploracdo capitalistas s&o internalizadas,
como ideologia dominante que informa
uma leitura/postura diante do cotidiano, e
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materializam-se nos problemas sociais e
ambientais.

Os referenciais teéricos de tradicdo
marxista nos proporcionam elementos que
permitem o enfrentamento e a explicitacéo
dos conflitos em torno do uso, apropriacdo
e distribuicao dos denominados “recursos
naturais”, bem como a construcdo de
caminhos que buscam a superacdo do atual
processo de producdo destrutiva e
mercantilizacdo da vida, inerentes as
relagoes sociais no capitalismo
(MESZARQS, 2002, 2004).

A tradicdo dialética historico-critica,
inaugurada por Marx, é instrumento teérico-
metodoldgico para educadores e educadoras
gue buscam alternativas ecologicamente
vidveis e socialmente justas, com vistas a
superacdo dos dualismos entre cultura,
natureza e capitalismo (LOUREIRO et al,
2009). Esta tradicdo se mostra vigorosa na
compreensao das mediacOes que
caracterizam as ac0es dos individuos sociais
no mundo, considerando o fato de que a
reproducdo e producdo da sociedade
dependem da natureza.

Da mesma forma, os autores
marxistas  constituem um importante
referencial para a compreensdo das
relagbes que se estabelecem entre trabalho
e educacdo no contexto da Educacdo
Profissional.

3 A CONSTITUICAO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL  VINCULADA A
MANUTENCAO DO  MODELO
SOCIETARIO HEGEMONICO

O modelo societario capitalista se
utiliza, para manutencao de sua hegemonia,
de uma série de aparelhos ideoldgicos,
dentre eles a escola. Essa escola tem
assumido dois papeis distintos
historicamente: a formacdo da classe
trabalhadora e a formacgdo da elite. No
Brasil, o0 embrido dessa 6tica se inicia com
a vinda dos jesuitas, em 1549. A estes,
como primeira iniciativa de educacdo
formal, foram delegadas duas tarefas

distintas: preparar “mio-de-obra’™
necessaria a producdo desenvolvida na
Colénia e formar os quadros dirigentes. A
preparagdo de “mao-de-obra” restringia-se
ao ensino de técnicas rudimentares, aos
indios e as camadas populares, ja que a
Colénia ndo era permitido desenvolver
atividades manufatureiras.

Segundo Cunha (2000), vem dos
tempos da Coldnia a origem do preconceito
contra o trabalho manual no Brasil, época
em que esse tipo de trabalho era destinado
aos escravos. Os homens livres,
principalmente 0s mesticos e brancos
pobres, faziam questdo de marcar sua
diferenciagdo social em relagdo aos
escravos, fugindo do trabalho manual
destinado a estes ultimos, especialmente o
trabalho pesado e sujo. O resultado disso
foi o trabalho e sua aprendizagem se
tornarem compulsérios aqueles que ndo
tinham escolha, os “desvalidos da sorte”,
orfaos e pobres.No final do século XIX e
inicio do século XX, o dualismo da
organizacdo da sociedade brasileira se
manifestava no ambito da producdo
material e da organizagdo social. De um
lado, as formas produtivas extrativistas
arcaicas necessitavam de “mdao-de-obra”
desqualificada, bruta, bragal, cujas nogdes
e habitos eram adquiridos longe dos bancos
escolares. De outro lado, as formas

produtivas industriais modernas
necessitavam do uso da inteligéncia
formada, da criatividade, cujo

desenvolvimento se dava nas boas escolas.
Dai, o principio pedagogico geral utilizado
na organizacdo da educacdo priméria na
primeira metade do século XX foi dual: de
um lado, uma educacédo (ndo-escolar) para
muitos  trabalhadores que deveriam
“extrair” as riquezas nacionais; do outro,
uma educacdo (escolar) para uma minoria,

2 Utilizamos o termo “mio-de-obra” entre aspas para
designar sua conotacdo depreciativa em relacdo ao
trabalhador, que o desvaloriza como pessoa, destacando
apenas a sua mdo como parte importante para a execucéo
do trabalho manual.
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chamada para construir inddstrias e
servigos urbanos.

Também podemos constatar este fato
na Educacdo Profissional brasileira quando
do estabelecimento das Escolas de Artes e
Oficios, pelo Presidente Nilo Pecanha, em
1909. O ensino profissionalizante, segundo
discursos da época, foi idealizado para tirar
0s pobres da marginalidade, concedendo-
Ihes a oportunidade de ter uma profisséo
voltada ao trabalho na inddstria. Buscava-
se 0 desenvolvimento industrial do pais e,
consequentemente, seu crescimento
econdmico. Portanto, a preocupacdo mais
evidente ndo era o cidaddo, mas a
preparacdo de “mao-de-obra” para atender
as necessidades do modelo societario
vigente.

Na década de 40, houve a criacao
das escolas técnicas federais e do sistema S
(SENAI, SENAC) e o entdo chamado
ensino técnico passou a ser cada vez mais a
preparacdo de “mao-de-obra” para a
industria. O pais tinha necessidade de
dominio da tecnologia para afirmar sua
soberania e tornar-se competitivo no
panorama capitalista mundial. Os mais
pobres viam na formacdo técnica a
possibilidade de ascenderem socialmente,
fato reforcado pela entrada de empresas
multinacionais no Brasil. Assim,
permaneceu arraigada a0  ensino
profissionalizante a marca de ser destinado
as camadas pobres da sociedade.

Muitos governos se sucederam e
muitas reformas educacionais foram
realizadas, mas o cerne do sistema
educacional ndo era alterado: o0 ensino
secundario  mantinha  seu  carater
propedéutico, como preparacdo para 0
ensino superior destinado as elites, para as
guais se reservavam as universidades,
enquanto que o ensino profissionalizante
continuava como terminalidade do ensino
primario para as classes populares.
Compreendemos que essa elitizacdo se
manifesta ainda hoje, também, na busca de
equiparacdo dos docentes da Educacdo
Profissional aos docentes da Educacédo

Superior, nas carreiras, na
representatividade politica e no status
socioeconémico.

Somente com a LDB de 1961 foi que
0 ensino técnico profissionalizante pode ser
equiparado ao secundario, obtendo acesso
aos exames vestibulares para ingresso no
ensino superior, a principio somente nos
cursos da area das engenharias, e depois
estendido a todos os cursos. Tal avanco,
entretanto, deve-se muito mais a
necessidade de dominio de conhecimentos
cientificos mais complexos para atender as
novas fungdes do trabalho mediado pela
tecnologia do que a um esforco por
democratizacdo do acesso ao nivel superior
de ensino.

As diversas reformas educacionais
realizadas em nosso pais tém evidenciado
esse aspecto. Por exemplo, na década de
70, com a consolidagdo do sistema militar
de governo, que apostou em um
desenvolvimento econdmico acelerado, foi
acelerada também a formacéo de “mao-de-
obra”, por meio da expansdo da educacao
profissionalizante. =~ O  propoésito  de
estabelecer uma concordancia entre uma
proposta pedagdgica de educacdo e o
modelo de desenvolvimento pretendido
pelo governo fez com que a esséncia da
educacdo continuasse sendo concebida de
forma fragmentada. Assim, a Lei 5692/71
estabeleceu a profissionalizagéo
compulséria em todos os niveis de ensino,
justificada pela necessidade emergente de
suprimir uma suposta caréncia de técnicos
de nivel médio, bem como pela
preocupacdo de oferecer aos jovens que
ndo pudessem ou ndo quisessem ingressar
na universidade uma formacéo profissional
imediata, que facilitasse sua insercdo no
mercado de trabalho.

Entretanto, o dualismo estrutural do
sistema de ensino referendava a diviséo
presente na sociedade brasileira, que
separava o0 saber tedrico do saber pratico. A
relacdo dicotdmica entre educacdo e
trabalho expressava, assim, a excluséo e a
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seletividade resultantes da contradicdo
estabelecida entre o capital e o trabalho.

Conforme nos explica Frigotto
(1995), o modelo societario capitalista
necessita constantemente de elevacdo do
patamar educacional. Dessa forma, mesmo
que, historicamente, venham  sendo
separados ciéncia e técnica, trabalho
manual e trabalho intelectual, o mercado se
torna cada vez mais exigente na selecdo
dos trabalhadores, porque estes deverdo
operar tecnologias que exigem ndo s6 o
trabalho bragal como também o intelectual.
Portanto, a ampliacdo da escolarizagdo
serviria para que o capital pingasse, do
contingente de pessoal qualificado, aqueles
necessarios a producdo imediata. Onde ha
abundincia de “mao-de-obra”, hd também
a possibilidade de se fazer exigéncias
maiores e, assim, selecionar aqueles
sujeitos que mais se enquadram no perfil
desejado, que poderdo ser  mais
“produtivos” e “rentaveis” para as
empresas. Deixa-se para tras um “exército
de reserva”, uma massa de trabalhadores
desempregados, o que facilitard as
negociagbes das condigdes de trabalho
oferecidas pelos empregadores.

No processo de incorporagdo de
tecnologia e do saber humano ao capital, o
sistema também se apropria de conceitos
de diversas areas do conhecimento, como
cidadania, inteligéncia emocional e outros,
mascarando o seu significado para utiliza-
los de maneira reducionista e em seu
beneficio... O trabalhador, ao mesmo
tempo em que ¢ considerado “mao-de-
obra”, agora passa a ser convocado a
colocar todo o seu ser a disposicdo da
empresa: inteligéncia emocional,
criatividade, habilidade de comunicagéo. E
0 pior, € induzido a achar que esta sendo
considerado “cidadao”, s6 porque outras
capacidades, além de sua forca de trabalho,
estio sendo valorizadas. O trabalho
assalariado, que nos estagios iniciais do
modo de producdo capitalista s6 exigia a
atividade das maos dos trabalhadores,
estendeu-se ao uso do seu corpo e, agora,

além de suas capacidades intelectuais,
requer também as emocionais. Se, por um
lado, h& um reconhecimento da
integralidade do trabalhador, isso ndo o tira
da posicdo de objeto, somente sendo
considerado um objeto mais complexo.

Diante do quadro  exposto,
configura-se um dilema para a Educacdo
Profissional. Por um lado, esta precisa se
preocupar com a inser¢do do trabalhador
no “mercado de trabalho” — e isso se da
mediante atendimento das exigéncias do
mercado. Por outro lado, ela lida com
pessoas, com individualidades, com
sujeitos que precisam aprender a refletir
criticamente sobre as situacOes, para assim
fazer escolhas e utilizar sua criatividade na
producdo de sua vida. Essa producdo ndo
se limita unicamente ao seu aspecto
material, de subsisténcia, mas se estende a
sua insercdo na sociedade, em sua
comunidade, nas atividades de que o
individuo faz no seu tempo livre, que
também constituem trabalho, no sentido de
sua realizacdo enquanto humano. Ou seja,
o trabalho do individuo ndo pode ser
compreendido somente como tempo de
atividade geradora de valor econémico que
ele vai exercer. Entendemos que o0s
educadores tém a responsabilidade ética de
colocar essas questfes para que o educando
pense e, assim, possa tomar suas decisées
de maneira mais consciente, pelo menos no
gue tange a possuir conhecimento sobre si
e sobre sua realidade.

Tal conhecimento €é possibilitado
também se o trabalhador tiver acesso a uma
formacgdo que proporcione a interligacdo do
trabalho manual ao intelectual, buscando a
superacdo da dicotomia entre teoria e
pratica por meio do conceito de préxis
(NOSELLA, 2002). O trabalhador do fazer
vé a consequéncia do seu trabalho
diretamente sobre o processo produtivo,
enquanto que a acdo do trabalhador do
pensar é indireta. A visdo fragmentada de
trabalho tem estabelecido o pensamento de
gue 0 que interessa para o trabalhador do

r

“fazer” ¢ o “aprender a fazer” sem se
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preocupar com as consequéncias e 0s
métodos de seu fazer, enquanto que, para
as camadas dirigentes é que interessa 0
“aprender a pensar e planejar”.

4 A FORMACAO DE PROFESSORES
PARA A EP COMO ESPACO-TEMPO
DE EA: QUESTIONAMENTO A LOGI-
CA HEGEMONICA E POSSIBILIDADE
DE TRANSFORMACAO DAS RELA-
GCOES SOCIAIS CAPITALISTAS

Embora  muitas vezes  sejam
atribuidos a Educacdo muito mais objetivos
do que se possa realizar, esta tem sido
reconhecida como um caminho de grande
significado na compreensdo e na busca de
solugdes para os complexos e diversificados
problemas relacionados com as alteracoes
ambientais provocadas pelas atividades
humanas (CARVALHO et al., 2009). A
educacdo, vista como uma préatica social,
pode gerar movimentos de transformacao e
de alteracdo dos niveis alarmantes de
degradacdo da qualidade de vida e da
gualidade do ambiente a que estd sujeita
grande parte da populag&o no planeta Terra.

O papel que se constituiu
historicamente para o professor da Educagédo
Profissional foi o de preparar 0s seus
educandos para atuar na manutencdo do
modelo societario hegemonico. Assim, em
sua formacéo, mesmo quando formalizada,
0 que se tem tratado majoritariamente como
importante sdo 0s contelidos conceituais
especificos de sua &rea profissional técnica.
A maioria dos programas de formacédo
docente para a EP no Brasil ttm se
constituido historicamente como processos
“emergenciais”  (MACHADO,  2008),
elaborados com uma estrutura curricular
fragmentada, que atende a mesma ldogica
capitalista de formacdo. Embora muitos
esforcos ja tém sido empreendidos pelos
programas de formacdo pedagdgica para a
ruptura dessa logica, ainda ha um longo
caminho a ser trilhado nessa direg&o.

O professor da EP precisa se
perceber como formador de cidaddos, e ndo
de “mao-de-obra”. A EP ndo se destina
mais somente aos “desvalidos da sorte” que
mantém o modelo societario hegeménico.
Conforme a contribuigdo de Loureiro et al.
(2009, p.88),

“o papel do educador que emerge da
pedagogia tradicional, como transmissor
— no sentido de reproducdo - de
conhecimentos e valores, é rejeitado,
como também sdo rejeitadas as propostas
que esvaziam de responsabilidade o
educador na apropriacdo dos elementos
culturais pelos educandos. A proposta
central aqui diz respeito a garantia, pelo
educador, desta apropriacdo através de
uma atuacéo direta e intencional, que crie
condigBes educativas de reflexdo critica
destes conteudos.”

Assim, o professor da EP, articulado
em uma perspectiva critica de Educacdo
Ambiental, ndo se limita mais a trabalhar
0s conteddos conceituais especificos
necessarios ao desempenho de uma
profisséo, mas percebe suas
responsabilidades éticas, sociais e politicas
diante do processo educativo do qual faz
parte. Esse processo envolve a formagdo
integral de seus educandos, ética, critica,
politica e, portanto, ambiental. Mas, para se
desenvolver essa percepcéo, é fundamental
uma formacdo adequada, conforme
sustentamos a seguir.

Segundo Machado (2008), uma das
especificidades da Educacdo Profissional é
o trabalho com a tecnologia. Vista como
uma ciéncia transdisciplinar das atividades
humanas de producdo e uso dos objetos
técnicos e dos fatos tecnoldgicos, a
tecnologia estuda o trabalho humano e suas
relagbes com 0s processos técnicos. Por
isso, no processo educativo tecnolégico,
trata-se tanto da intervencdo humana na
reorganizacdo do mundo fisico e social
como das contradi¢fes inerentes a esse
processo, exigindo-se discussdes relativas
as necessidades sociais e as alternativas
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tecnolégicas  desenvolvidas/empregadas.
Por isso, a formacdo de professores para a
Educacdo  Profissional  precisa  ser
contextualizada ao seu locus de trabalho e
aos conceitos com os quais trabalham esses
professores. Ou seja, uma formacdo a partir
de um curriculo genérico ndo atinge as
necessidades especificas da docéncia na
Educacéo Profissional.

Dado o carater operatério da
tecnologia e sua possibilidade de
transformacao do real, torna-se
fundamental uma formacdo fundamentada
e critica. Nesta, tanto o docente como o
estudante precisam avaliar alternativas
tecnoldgicas, aprendendo a identificar,
além das aparéncias, quem se beneficia de
determinadas opcOes tecnoldgicas e quais
0s possiveis impactos bioldgicos, sociais e
econdmicos decorrentes de tais opcGes. Faz
parte deste aprender o esforco de
compreensao dos motivos pelos quais ha
problemas em aberto, mesmo existindo
soluces tecnoldgicas para 0s mesmos.

Kuenzer (2008) também nos traz
algumas questBes importantes para pensar a
formagdo de professores para a Educacdo
Profissional. Por exemplo, as mudangas
gue tém ocorrido no mundo do trabalho, do
modelo  taylorista-fordista para a
acumulacdo flexivel do toyotismo, e as
novas tecnologias baseadas na
microeletronica, utilizadas em escala cada
vez maior nos processos produtivos, tém
demandado uma formacdo diferenciada
para os trabalhadores. Essa formagdo néo
mais se assenta, como no modelo anterior,
na memorizacdo de procedimentos que
devem ser aprendidos e repetidos, nha
realizacio do trabalho técnico. A
fundamentacéo cientifica torna-se cada vez
mais importante para a compreensdo de
processos sobre 0s quais 0 técnico devera
intervir em caso de falha, para resolver os
problemas  emergentes. Toda  essa
complexidade precisa ser pensada e
desenvolvida pelo professor em sua
formacdo, pois deve preparar o futuro
técnico para tais situagdes.

A crescente precarizacdo  das
relacbes de trabalho na sociedade atual
implica a necessidade de uma formacéo
docente que contemple elementos sobre
ética, politica e direitos humanos
(KUENZER, 2008). Além disso, as
tecnologias atuais tem multiplicado o seu
poder de intervencdo e transformacgdo dos
processos naturais, e isso em escala
mundial, com potenciais riscos a natureza
humana e ndo-humana. Emergem, assim,
novas necessidades de conhecimentos e
modos de ler o mundo, que permitam tanto
uma visao total sobre uma atividade, como
de suas relacGes e implicagfes com outros
sistemas e contextos. S0 novas demandas
a construcao e reestruturacdo dos saberes e
conhecimentos fundamentais a andlise,
reflexdo e intervengdes criticas e criativas
na atividade de trabalho.

Moura (2008) acrescenta que as
alteragbes  produzidas nas atividades
humanas devido as transformacoes
cientifico-tecnoldgicas na grande maioria
dos paises do mundo tém construido a
percepcdo da tecnologia como um valor
positivo a priori, gerando a hegemonia da
racionalidade  tecnolbégica  sobre a
racionalidade ética. Entretanto, a tecnologia,
subordinada a logica do mercado, tem
reduzido a quantidade de trabalhadores
necessarios na producdao, bem como
intensificado o ritmo de trabalho daqueles
trabalhadores que permanecem em Sseus
postos. Dessa forma, tem assegurado o
aumento da producdo, da produtividade e do
valor agregado a produtos e servicos,
gerando concentracdo de riqueza e a
precarizacdo do emprego, por meio do
trabalho temporario e outras formas de
desregulamentacdo da atividade laboral.

Torna-se necessdria, portanto, para a
Educacdo Profissional, a problematizacéo
das nogdes de “eficacia”, “sucesso”,
“competitividade”, “qualidade”,
“produtividade”, bem como outros termos
bastante utilizados no contexto dos
processos produtivos, que por sua vez, sao
movidos pela aplicacdo da tecnologia e da
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inovagdo. Quem produz com “qualidade”
trabalha/vive com “qualidade” A que
custos se obttm a qualidade e a
produtividade?

O professor da educagéo profissional
precisa contribuir para que seus alunos
compreendam, de forma reflexiva e critica,
os mundos do trabalho, dos objetos e dos
sistemas tecnoldgicos dentro dos quais
estes evoluem; as motivacbes e
interferéncias das organizagdes sociais
pelas quais e para as quais estes objetos e
sistemas foram criados e existem; a
evolugdo do mundo natural e social do
ponto de vista das relagdes humanas com o
progresso tecnol6gico; como os produtos e
processos tecnoldgicos sdo concebidos,
fabricados e como podem ser utilizados;
quais o0s métodos de trabalho dos
ambientes tecnoldgicos e das organizagdes
de trabalho (MACHADO, 2008).

Por isso, constitui-se como desafio
ao docente da Educacdo Profissional
guestionar a ldgica hegeménica, buscando
fortalecer a racionalidade ética frente a
racionalidade tecnoldgica, ou seja, priorizar
0 ser humano sobre as relagdes de mercado
e sobre o fortalecimento da economia.
Cumpre também, deslocar o conceito de
tecnologia como técnica, isto é, apenas
como aplicagdo sistematica de
conhecimentos cientificos, para o conceito
de tecnologia como construgdo social,
producdo, aplicacdo e apropriacdo das
praticas, saberes e conhecimentos, visando
a uma formacdo critica, reflexiva e
orientada pela responsabilidade social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No intuito de provocar a reflexdo
sobre as articulagbes entre Educacdo
Ambiental que discutimos no presente texto,
encaminhamos 0S seguintes
guestionamentos: Como fazer frente a esse
modelo societario tdo potente e bem
articulado & cultura  contemporénea
(produzindo-a, na verdade)? Que estratégias
podemos construir para ir além da légica de

mercado que nos é imposta? Qual a “nossa
parte”, diante do conhecimento que temos
do sistema? A que acdo pratica nos sentimos
(se é que nos sentimos) provocados? Que
alternativas podem ser elaboradas, tanto no
ambito da formagdo de professores da
Educacdo Profissional como na formacéo
dos técnicos, no sentido de uma reversdo do
quadro de crise socioambiental apresentado?

A cultura imediatista do mercado tem
limitado ou cegado a percepcdo da grande
maioria da sociedade para os efeitos de
longo prazo da manutengdo e ampliagdo da
Otica de consumo. A banalizagdo do
escandalo, do violento, e outras
manifestacGes que deveriam provocar o
repudio a certas politicas e atitudes de
individuos ou grupos, levam-nos a ficar
“anestesiados” diante da dor do outro, e
mesmo da nossa — desde que disponhamos
de objetos de consumo para alivia-la.

Como ja mencionamos
anteriormente, os efeitos da crise
socioambiental sdo globais. O que buscamos
destacar, ao longo do texto, foi o papel
desempenhado por muitos  processos,
crengas e valores destrutivos que emergem
do contexto da universalizagdo do modelo
societario capitalista e de sua l6gica sem
limites, produzidos e produtores da cultura
contemporanea. Valores como 0
individualismo, a  concorréncia, 0
predominio do ter sobre o ser, manifestados
pela busca incessante de acumulagdo, tém
literalmente corroido nosso planeta e,
indiferentemente a isso, continuam se
colocando como Unica possibilidade para a
producéo da vida humana.

Direcionamos nossa reflexdo do ponto
de vista de cada individuo, que repensa seus
valores a partir de sua realidade cotidiana
que, embora diversa em muitos aspectos, €
vivida sob um mesmo modelo societéario,
mediada por um universo de ferramentas
tecnoldgicas que potencializam os desejos e
anseios da alma humana, tanto os mais
egoistas e destrutivos, como também o0s
altruistas e construtivos. As dendncias aqui
apresentadas buscam nos provocar a refletir
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sobre 0s pressupostos escondidos e
escamoteados do  modelo  societério
capitalista e seus efeitos devastadores ao
planeta como um todo e consequentemente, a
toda a raga humana. Parece elementar que os
menos favorecidos econdmica e socialmente
serdo afetados antes, mas mesmo 0S mais
favorecidos serdo atingidos em caso de
grandes transformagdes no planeta.

A perspectiva seletiva e de
concorréncia, exacerbada pelo modelo
societario capitalista, é profundamente
destrutiva. Desta maneira, a tecnologia tem
sido instrumento de potencializagdo dos
efeitos de tal perspectiva. Ocorre,
entretanto, que essa mesma tecnologia
pode ser também instrumento para
propagacao de principios construtivos® bem
como para desenvolvimento de alternativas
produtivas que “limpem” o lixo produzido
pela sociedade capitalista. Acreditamos que
uma transformagéo radical neste modelo
societario, que se encontra tdo fortemente
estruturado em nivel mundial, sé ocorrera
se realmente os detentores dos grandes
capitais ndo tiverem outra escolha, se seus
prejuizos financeiros forem maiores com a
permanéncia na dire¢do que tem tomado.

Por outro lado, a multiplicacdo do
acesso, por parte dos Qrupos menos
favorecidos, as tecnologias de informagéo e
comunicacgdo, possibilita a divulgacdo de
ideias e principios, bem como a construgao
conjunta de alternativas e estratégias para
producdo da vida dos “excluidos” da
sociedade de consumo. Nesse ponto, 0
desenvolvimento de novas tecnologias
poderia também ser usado para a reversao de
um processo destrutivo planetario. N&o
podemos ignorar, entretanto, 0 dominio do
capital sobre o0 desenvolvimento, a
divulgacdo e a viabilizagdo dessas
tecnologias.

Ainda que a discussdo desses
elementos ndo esteja oficialmente no

® No sentido de favorecer a formagdo de redes de educagio
ambiental e as trocas entre as pessoas, no meio virtual, que
tanto pode ser um meio de hegemonia como de contra-
hegemonia.

curriculo de formacdo dos técnicos e dos
professores da Educagdo Profissional
enquanto um documento formal, precisa
necessariamente  estar  presente  nos
objetivos e wvalores que movem 0s
educadores, enquanto  sujeitos  que
produzem e influenciam na visdo de mundo
e de humano de outros sujeitos.
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