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RESUMO

Esse artigo versa sobre o processo de formacdo continuada de alunos do curso de Educagdo
Ambiental, na modalidade a distancia, da Universidade Federal de Manta Maria. Buscou-se
questionar aos sujeitos pesquisados concepgdes de ensino em educagdo ambiental voltadas a
alunos com necessidades educacionais especiais, tendo em vista a insercio desse tema em
sua formacdo. A investigagdo tomou uma abordagem qualitativa adotando como método a
analise de contetido. Os dados coletados revelam o interesse dos académicos no processo de
ensino direcionado a alunos especiais, trazendo sugestdes metodoldgicas de trabalho que
promovem a inclusdo educacional e social.
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ABSTRACT
TEACHING ENVIRONMENTAL EDUCATION TO STUDENTS WITH
SPECIAL NEEDS

This paper focuses on the process of online continuing education which has been developed
with Environmental Education students at the Universidade Federal de Santa Maria. The
study aimed at questioning the teaching concepts in Environmental Education these
professionals had, regarding students with special educational needs, taking into account the
inclusion of this discipline in their professional development. Therefore, this qualitative
research was carried out by applying content analysis to the data under analysis. It showed
that these students are interested in the teaching process which involves special students. As a
result, methodological suggestions that promote educational and social inclusion are given.
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INTRODUCAO

Essa investiga¢do partiu de
experiéncias profissionais desenvolvidas no
Curso de Especializagio em Educagio
Ambiental, na modalidade a distancia,
ofertado pela Universidade Federal de Santa

Maria, no qual atuamos como
professora/tutora na disciplina de
Fundamentos da  Educagio  Especial.

Conciliando nossas experiéncias de formagio
na area de Educag@o Especial e considerando
as diferentes areas formativas dos alunos do
curso, identificamos possibilidades em dar
direcionamento ao trabalho de educacio
ambiental para alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE).
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Considerando aspectos formativos
dos sujeitos dessa pesquisa, bem como seu
grau de interesse pelo assunto, foi possivel
identificar a necessidade de um trabalho
educacional ambiental mais significativo
para alteridade deficiente. Tais atividades
ttm como  propésito  suprir  as
consideracdes das politicas publicas da
Educacdo Ambiental, referenciada na lei n°
9.795 (1999), cuja principal meta € garantir
a pratica educacional ambiental “em todos
0s niveis de modalidade do ensino formal”
(Cap. II, art.10). Nesse sentido, coube
realizar guestionamentos que
esclarecessem essas perspectivas diante dos
académicos do curso e que pudessem
direcionar os objetivos dessa investigacéo.

Essas constatacbes remetem ao
interesse dessa pesquisa em questionar e
problematizar metodologias de aprendizagem
para o trabalho voltado a pessoas com NEE
incluidas na rede regular de ensino. Para
tanto, os sujeitos dessa investigacdo foram
académicos do Curso de Especializagdo em
Educacdo Ambiental da Universidade
Federal de Santa Maria, na modalidade a
distdncia — 1* Edicdo — pertencentes aos
Polos de Séo Sepé e Panambi, cidades do
estado do Rio Grande do Sul. Tais
académicos responderam a duas questbes que
propunham uma reflexdo sobre metodologias
em Educacdo Ambiental voltadas a alunos
com NEE, bem como uma reflexdo quanto a
suas concepcoes e conceitos sobre 0 processo
inclusivo educacional. Essas referéncias estéo
diretamente ligadas ao processo de formagdo
de possiveis educadores ambientais, 0s quais
tém em seu curriculo capacitagdo para 0
ensino a todos os alunos que lhes sdo
apresentados. Nesse sentido, €& possivel
levantar discussbes que permeiam essa
problemética.

As escolas comuns de ensino vém
atravessando um processo de mudanca
significativa no ambito da Educacdo
Especial. Diante do paradigma da inclusdo,
muitas vezes a alteridade deficiente precisa
se ajustar ao padrdo curricular que
considera a aprendizagem um processo de

iguais. Dentro desses movimentos, faz-se
necessario uma discussdo diante dos
aspectos  pedagdgicos em  Educacdo
Ambiental, sendo que ha um “desinteresse”
na abrangéncia desse tema com alunos que
apresentam alguma NEE.

Essa pesquisa visa, a partir de seus
resultados, proporcionar aos sujeitos
entrevistados, bem como aos demais
académicos do Curso de Especializacdo em
Educacdo Ambiental, novas concepgdes e
propostas metodolédgicas atreladas ao
trabalho em educacdo especial, permitindo
assim potencializar os conhecimentos nesse
campo de estudo e promover um melhor
resultado profissional desses sujeitos.

O PAPEL DO EDUCADOR
AMBIENTAL NA PERSPECTIVA DA
ESCOLA INCLUSIVA.

A necessidade de articular
efetivamente a Educacdo Ambiental a
Educacdo Especial em escolas inclusivas é
originada, muitas vezes, da falta de uma
conduta cultural, considerando o contexto
social no qual a maioria dos alunos com
NEE alunos estéo inseridos.

Esse estigma, vivenciado atualmente
e herdado de geragBes passadas, traz um
forte paradigma de exclusdo, tanto social
como educacional desses alunos. Mesmo
gue atualmente esses sujeitos tenham
garantias legais de inclusdo educacional
(MEC/SEESP,  2008)  muitos  néo
ultrapassam com éxito esse processo.
Frente a inimeros desafios enfrentados por
essas escolas, tanto na implementagdo do
Atendimento Educacional Especializado
(MEC/SEESP, 2008) como na qualificacdo
dos professores e na acessibilidade dos
alunos, é necessario propor atividades que
possam prover esses aspectos,
potencializando os objetivos de ensino.

Propde-se pensar aqui estratégias
interdisciplinares que resignifiqguem o lugar
do aluno com NEE no ensino da Educacéo
Ambiental. A Educagdo Ambiental é, pois,
uma forma abrangente de educagdo, que
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visa atingir todos os cidaddos através do
processo de ensino, proporcionando a
construcdo de valores e de consciéncia
sobre a problematica ambiental.

Sendo a escola, em sua posi¢do social,
responsavel pela transmissdo de valores e
normas culturais que irdo permear pelas
geracdoes (HUTCHISON, 2000) ¢, portanto,
através dela que a crianga podera adquirir o
pensamento critico ¢ a formac¢do de uma
consciéncia ecologica que ird promover
“explicita ou implicitamente as criangas 0s
valores basicos e aos modos de condugao de
sociedade” (HUTCHISON, p. 16). A escola
tem o papel de incitar as propostas de
mudangas culturais e econdmicas em um
contexto social. Conforme Tomazello e
Ferreira (2001, p. 201),"nesse inicio de
século, a educacdo ambiental deve ser capaz
de gerar propostas adequadas, baseadas em
valores e condutas sociais ambientalmente
favoraveis para um mundo em rapida
evolugdo".

Dessa forma, o ensino especifico para
alunos com NEE toma importancia tanto
quanto para outros niveis ou formas de
ensino. No entanto, ¢ fundamental destacar
que o ensino especial deve ser redirecionado
para as especificidades dos alunos, sendo eles
instigados partindo de uma aprendizagem
significativa que lhes possibilite “(...)
compreender e descobrir, ou reconstruir pela
redescoberta” (PIAGET, 1974, p.21).

A aprendizagem, seguindo esses
aspectos, sera efetivada com maior sucesso
se obtiver uma adaptagdo a situagdes
vivenciadas por esses alunos. Com isso, €
importante uma reestruturacdo transversal,
dando espaco para a criatividade e para a
inovacdo. Segundo os temas transversais
do Ministério da Educagao

A transversalidade diz respeito a
possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa uma relagdo entre aprender na
realidade e da  realidade de
conhecimentos teoricamente sintetizados
(aprender sobre a realidade) e as questodes
/ da vida real (aprender na realidade e da
realidade) (MEC SEF, 1997, p.30).

33

Esse processo exige um
planejamento coletivo e interdisciplinar,
além da identificacdo dos eixos centrais do
processo de ensino aprendizagem, para, em
torno deles eclaborar as  propostas
educacionais” (ROSA, 2001, p.86).

Sendo assim, h& necessidade de que
0 educador, em sua pratica de ensino,
busque se reestruturar em um enfoque
sdcio-politico do ato educativo,
potencializando o0s conhecimentos do
educando dando subsidios para uma
aprendizagem significativa.

Nessa ldgica, é necessario repensar a
atuacdo docente atrelada ao ensino da
Educagdo Ambiental. Considerando a
abordagem da aprendizagem significativa,
Tomazello e Ferreira (2001, p. 206)
destacam que

Do ponto de vista dos professores,
alguma competéncias novas devem ser
reconhecidas e avaliadas, tais como a
capacidade de elaborar, concluir e
participar de um projeto interdisciplinar
e/ou transdisciplinar; capacidade de
integrar 0s objetivos da educacdo
ambiental nas diferentes disciplinas e
determinar um marco conceitual comum;
capacidade de apreciar e responder as
necessidades da comunidade local (...) de
introduzir uma dimensdo mais global da
Educacdo Ambiental.

E a partir disso que se viabiliza a
base para realizar uma proposta educativa
ambiental, tendo em vista o contexto social
e cultural no qual a escola, a comunidade e
0s alunos estdo inseridos.

Essa perspectiva traz implicito o
dever profissional do professor que atua na
dimensdo ambiental, estabelecendo com
seus alunos dialogos reflexivos que possam
atingir toda a classe estudantil, em um
processo de inclusdo social e educacional.
Isso se reflete na capacidade de adaptac6es,
de criatividade e de consciéncia critica
conceitual desses profissionais, tomando a
Educacdo Ambiental como uma questdo
ética, social e cultural.
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PROCEDIMENTOS INVESTIGATIVOS

Nosso estudo foi desenvolvido sob
uma abordagem  qualitativa, sendo
realizadas anélises do conteudo discursivo
que envolve o processo da investigagéo.

As relagbes interpessoais e 0S
contatos com 0s sujeitos dessa pesquisa
foram bem estruturados, facilitando o acesso
a pesquisa e sua flexibilidade. No entanto, €
preciso lembrar que existe uma relagdo
constante entre pesquisador e descobertas
gue acontecem a partir das ag0es
investigadas dentro do contexto da pesquisa.
Segundo Chizzotti (2006, p.80) a pesquisa
deve “[...] ser o desvelamento do sentido
social que os individuos constroem em suas
interagdes  cotidianas”. E sob essa
perspectiva que se fundamenta a
metodologia dessa pesquisa, sendo que visa
reunir o “[..] corpus qualitativo de
informagdes” (CHIZZOTTI, 2006, p.85).

A pesquisa segue utilizando técnicas
e instrumentos que sustentam esse método,
sendo que o mesmo permite a flexibilidade
investigativa, envolvendo observagdes,
discussbes e reflexfes, incentivando o
pesquisador a busca pela descoberta
(LUDKE & ANDRE, 1986).

A coleta de dados foi sendo feita no
decorrer da disciplina de Fundamentos da
Educacdo Especial, ministrada em junho de
2009 e ofertada pelo curso de Especializagdo
em Educagdo Ambiental da UFSM,
modalidade EAD. Os sujeitos da pesquisa
compreenderam 59 alunos do curso de
Especializacdo em Educacdo Ambiental,
distribuidos entre os pélos de Séo Sepé e
Panambi —-RS. Foram coletados 106
amostras, as quais caracterizavam as
respostas dos alunos as questdes propostas,
nas quais havia interacdo direta entre
investigador e investigados, e também
promoviam a troca de informagdes entre o0s
proprios sujeitos dessa pesquisa. Esse
processo interativo ndo necessitou e ndo
utilizou de todas as respostas na analise,
sendo elas categorizadas em discursos mais
pertinentes.

A formacdo inicial dos alunos
participantes ndo foi revelada, mas destacam-
se professores da rede regular e particular,
sendo muitos de escolas inclusivas.

Os professores responderam a duas
guestbes abertas, a respeito das quais
puderam expor suas concepgdes sobre o
processo inclusivo social e educacional e
relataram fatos de suas experiéncias diarias.
Também foi possivel, ao final desse
exercicio reflexivo, elaborar coletivamente
sugestdes metodoldgicas em Educacao
Ambiental, especificas para o trabalho
voltado a alunos com necessidades
educacionais  especiais. As  respostas,
comentérios e reflexdes foram postados em
um férum interativo, disponibilizado pelo
ambiente de aprendizagem utilizado pelo
curso, sendo garantido o anonimato dos
sujeitos nesse trabalho.

As informacbes recolhidas foram
trabalhadas por meio da Anélise de
Contetdo que segundo Bardin (1997, p. 38)
se caracteriza por ser:

[...] um conjunto de técnicas de analise
dos dados, visando, por procedimentos
sistematicos e  objetivos,  obter
indicadores que permitam a interferéncia
de conhecimentos relativos as condicdes
de producgéo/recepgdo das mensagens.

Chizotti (2006, p.98) comenta que
“O objetivo da analise de conteudo ¢
compreender criticamente o sentido das
comunicacdes, seu conteido manifesto ou
latente, as significacdes explicitas ou
ocultas”. Ainda segundo o autor, esta
técnica facilita a organizacdo das
informagBes, permitindo diminuir  ou
categorizar as informagdes obtidas.

A pesquisa revelou um papel
restritivo e focado em um interesse
especifico, selecionando e priorizando 0s
dados significativos para o investigador.
Franco (2005, p. 60) comenta que

Um conjunto de categorias é produtivo
desde que concentre a possibilidade de
fornecer resultados férteis. Férteis em
indices de inferéncias, em hipdteses
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novas e em dados relevantes para o
aprofundamento de teorias e para a
orientacdo de uma pratica critica,
construtiva e transformadora.

Esse processo de definicdo partiu de
constantes reinterpretagoes no
desenvolvimento do trabalho, permitindo a
elaboracdo  de  diferentes  versdes
categdricas, as quais vdo sendo lapidadas
ao longo do processo de anélise.

Nesse momento coube selecionar
aspectos dos dados que fossem mais
relevantes para a pesquisa. A partir disso,
foram identificadas duas categorias de
anélise, as quais traduziram os elementos
especificos do material coletado. Priorizamos
olhar para as representacdes dos académicos
sobre 0 processo inclusivo considerando
inclusive suas experiéncias docentes com
esse publico da educagdo especial. Dando
seguimento, questiona-se especificamente
sobre as possibilidades de articulacio
interdisciplinar entre Educacdo Ambiental e
Educacdo Especial, possibilitando elaborar
sugestdes que contemplem essa proposta.

Discute-se, portanto, a formacéo
desses profissionais para 0 exercicio
multifuncional docente. E possivel pensar
essa tarefa sob a metafora da constitui¢do
da arvore e do rizoma, tratada por Deleuze
e Guatarri (1995). A arvore como estrutura
pronta, rigida, com galhos conectados por
um tronco principal. Sdo segmentos
especificos do saber que nédo se relacionam
e se ligam a uma idéia central. De forma
oposta, os autores inferem a imagem do
mundo como um rizoma, em sua conexao e
heterogeneidade, com extensoes
superficiais e ramificadas até suas
concre¢des em bulbos e tubérculos. Pensar
estratégias interdisciplinares entre as areas
da Educacdo Ambiental e da Educagédo
Especial, estd na ordem do rizoma, em que
ocorrem conexdes, rupturas, retomadas em
um movimento de convergéncia de
producdes multidisciplinares. E possivel
pensar, portanto, novas perspectivas para a
acdo docente em que as areas se

comunicam e se contextualizam no
processo de ensino e aprendizagem. E
preciso que o professor participe de todos
0s processos de implementacdo inclusiva
na escola como propositor e executor de
acOes, legitimando a efetividade dessas
instancias educativas.

ASPECTOS DO PROCESSO INCLUSIVO
DE PESSOAS COM DEFICIENCIA.

Essa categoria de andlise busca
discutir as concepcBes expressas pelos
académicos sobre a efetivacdo do processo
de inclusdo educacional de pessoas
deficientes, a qual se apresenta inerente ao
trabalno  desses  futuros  educadores
ambientais. Nas discussfes fomentadas
foram levantadas questdes referentes a
implementacdo do processo inclusivo nos
sistemas regulares de ensino.

E colocado que os sistemas de ensino
assegurardo a inclusdo para 0s
portadores de necessidades especiais, mas
isso é uma utopia!!! Muitas escolas nédo
tem  profissionais  habilitados para
trabalhar com esses alunos e muito menos
condices fisicas. Cadé o incentivo dos
governantes? Como colocam numa lei
algo que eles ndo incentivam para
acontecer de forma responsavel e
comprometida.  Exigem  tanto  dos
professores, mas pouco oferecem para que
aconteca o ensino de qualidade. Colocar
os alunos dentro de uma escola é fécil,
mas desenvolver umaeducacdo de
qualidade que € o problema. Salas de aula
“atopetadas” de alunos, muitas vezes em
condicbes precarias, sem laboratorio,
espaco para recreacdo adequado. O que
sera de nds? (Aluna 1 — Sdo Sepé).

As reflexdes expostas pela aluna
destacam que muitas das consideracGes
postas nas politicas publicas se distanciam
da realidade encontrada em escolas
inclusivas, desconsiderando a real situacéo
dos alunos desse sistema de ensino. Ha
uma preocupacdo social e governamental
na inclusdo educacional de todos os
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deficientes, entretanto muitos aspectos
relativos as condigdes severas, funcionais e
cognitivas, apresentadas por muitos desses
alunos, o0s quais demandam atencdo
especifica e constante, acabam ndo sendo
relevantes diante das politicas pablicas.

Conforme conta na Declaracdo de
Salamanca (1994, p. 10)

[..] as criangcas e jovens com
necessidades educativas especiais devem
ter acesso as escolas regulares, que a
elas se devem adequar através de uma
pedagogia centrada na crianga, capaz de
ir ao encontro destas necessidades;

As escolas regulares, seguindo esta
orientacdo inclusiva, constituem 0s
meios capazes para combater as atitudes
discriminatérias, criando comunidades
abertas e solidarias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a
educacdo para todos; além disso,
proporcionam uma educa¢do adequada a
maioria das criancas e promovem a
eficiéncia, numa oOtima relagdo custo-
qualidade, de todo o sistema educativo.

Essas concepgbes submetem a
obrigatoriedade das escolas regulares em
atender alunos com necessidades especiais
e a elas incumbem o dever da efetivacdo
inclusiva, ou seja, desconsiderando
hipGteses relativas a centralidade de
atendimento ao aluno com deficiéncias
severas, generalizando o sistema de ensino
a esses alunos.

Embora tenhamos consciéncia de
uma inclusdo precisa e inadiavel, é possivel
compreender que as formas totalitarias em
gue se apresenta esse paradigma estdo
desconsiderando, em  muitos  casos,
especificidades mais severas apresentadas
por alguns alunos. E no intuito de acatar,
em passo acelerado, a pressdes sociais e
legais, ndo se revé quais as melhores
formas de preservacgdo educacional e moral
desses individuos. Tais agdes retratam uma
alienagdo quanto as condi¢Ges de muitos
alunos especiais. Ndo se trata de uma idéia
antagbnica quanto a inclusdo dessas
pessoas, mas sim de uma mudanca radical

no formato ideolégico em que esse sistema
esta sendo implementado. Procuramos uma
saida, e temos que encontra-la, sendo que a
exclusdo ndo cabe mais. Segundo Almeida
(2002, p.224) “(...) é preciso uma mudanga
qualitativa no trabalho educacional no
interior das escolas. E isso ndo é possivel
implementar por decreto.”

Mas é imprescindivel destacar que
0s académicos entendem a importancia da
atuacdo docente para efetivar esse novo
paradigma. Isso é possivel perceber quando
eles colocam que:

Acima das leis e da vontade politica esta
a esperanca que um aluno com
necessidades especiais deposita em noés
professores. E jamais iremos desaponta-
los. A vontade que temos de fazer o
melhor para elesvence todas as
barreiras. (Aluno 7 — Sao Sepé).

Em nenhum momento eu deixo de fazer
o melhor pelos meus alunos, até porque
tenho alunos portadores de necessidade
especiais. Nos sempre faremos o melhor,
pois 0 nosso comprometimento e
responsabilidade com a nossa profissao
e com o ser humano falam sempre mais
alto.O que me refiro, geralmente
culpam os professores pelo fracasso
escolar e ma qualidade da educacéo,
pelos problemas da nossa educacao.
Sera que é sempre nossa culpa? (Aluno
18 — S&o Sepé).

Entende-se, nessa perspectiva, um
desconforto por parte desses professores
(sujeitos dessa pesquisa), que, mMesmMo
buscando uma formacdo continuada, se
sentem ameacados pelo descaso
educacional com seus alunos. No entanto,
essas constatacOes fazem emergir a questao
entre teoria e pratica, a qual vem se
distanciando da realidade da academia, ou
seja, a0 passo que a teoria é o principio da
organizacdo de documentos legais, a
pratica fica inerente, mas também
submetida a essas concepcoes.

Segundo Imbernon (2002, p.30), o
conhecimento ¢ “[...] aquele utilizado pelos
profissionais da educagdo, construido e
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reconstruido durante a vida profissional do
professor em sua relacdo com a teoria e
pratica”. Todo o conhecimento deve estar
interligado a acdo, por isso a importancia
de se considerar aspectos tedricos e
préticos intrinseco, para se projetar assim
resultados reais e possiveis. E essa sintonia
entre conhecimento tedrico-pratico que ira
solidificar o exercicio da profissionalidade
docente.

Essas reflexdes nos remetem a busca
constante do aperfeicoamento profissional,
e s80 necessarias para uma educacdo de
qualidade. Néo se entende mais a “culpa”,
citada por esses professores, como um
descaso  docente, mas €  preciso
redimensionar o papel da escola frente a
oportunidade da formacdo continuada
nesses contextos. Essas sdo medidas
providenciais e minimas para que a
inclusdo possa ser efetivada.

Nesse  sentido, 0s  proprios
académicos sugerem alternativas para
colaborar com esse novo sistema.

(...) por experiéncia prépria, quando nos
deparamos com um aluno portador de
necessidades especiais em nossa sala de
aula, instintivamente vamos buscar
conhecimentos sobre como trabalhar
com esse aluno e, até buscamos suporte
material para melhorar nosso trabalho.
(Aluno 15 — Séao Sepé).

Mesmo visualizando as dificuldades
encontradas nas escolas no ambito legal,
estrutural, financeiro e de possibilidades
formativas, os professores ndo desanimam.
H& uma preocupacgdo profissional com a
qualidade educacional desses alunos, a qual
da suporte para o desenvolvimento de um
trabalho com  melhores  condicdes
qualitativas.

Os professores precisam participar de
varios cursos de formacdo para poder
atender alunos especiais, pois a escola
inclusiva que atende o portador de
deficiéncia exige uma nova postura da
comunidade escolar, o0s professores
devem se comunicar, interagir, planejar

as atividades para que possam utilizar
recursos didaticos (...) necessarios para
o cumprimento das adaptacfes contidas
no curriculo. (Aluno 18 — Panambi).

A independéncia é fundamental, fazer
com que o aluno tenha autonomia é de
extrema importancia para sua vida
cotidiana para que a crianga sinta-se
incluida. (Aluno 12 — Panambi).

N&o se toma como invidveis as
alocucBes politicas inerentes ao sistema
inclusivo, mas se questionam pontos
generalistas aos quais fazem referéncia. As
Diretrizes Nacionais para a Educacédo
Especial na Educacdo Basica (2001), no
seu artigo 2° comenta que as escolas
devem receber todos os alunos, cabendo a
elas a responsabilidade de “[...] organizar-
se para o atendimento aos educandos com
necessidades  educacionais  especiais,
assegurando as condicfes necessarias para
uma educagéo de qualidade para todos”.

Tais orientagbes de certa forma
eximem o papel do governo em efetivar
essas acOes. Existem diversos aspectos,
atrelados a essas concepcles, no que se
refere & estruturagdo organizacional das
instituicbes envolvidas. Esse processo de
transformacdo do sistema de ensino
demanda uma mudanca na gestdo escolar,
no sentido de qualificacdo profissional dos
professores, planejamento politico,
estruturacdo fisica da escola e oferta de um
atendimento especializado que dé suporte
para 0 processo inclusivo. Nessa
composicdo é preciso que os professores
trabalnem em  conjunto,  troquem
experiéncias e que dinamizem suas préaticas
a fim de promoverem da melhor maneira
possivel a aprendizagem de seus alunos
com NEE.

DISCUSSOES METODOLOGICAS DE
ENSINO EM EDUCACAO
AMBIENTAL.

A andlise desse estudo considera a
proeminéncia das discussGes reflexivas
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entre 0s sujeitos da pesquisa frente a
criagio e inovagdo de estratégias
metodoldgicas em Educacdo Ambiental
cabiveis ao trabalho voltado para alunos
com necessidades educacionais especiais.
Quanto a isso, buscou-se articular
atividades que sejam adequadas a esses
alunos e possiveis de serem aplicadas em
uma escola inclusiva.

Cabe ressaltar que nas atividades
propostas deve estar implicita uma
conjuntura social e ética, em que se
viabilize a formacéo de um sujeito critico
gue problematize as questBes levantadas.
Essa é a proposta aqui discutida, a qual
percebe a educagdo ambiental como
estratégia para o desenvolvimento de
alunos com necessidades educacionais
especiais.

Nesse caso, entende-se que 0S
resultados de um processo de ensino bem
sucedido  podem se  refletir no
comportamento futuro dessas criangas, bem
como promover a formacdo de possiveis
sujeitos ecoldgicos que poderdo perpassar
suas atitudes na escola, comunidade e
familia. Segundo Carvalho (2006, p. 67),
esse conceito ndo se restringe ou generaliza
as acbes ambientais do individuo, téo
pouco obriga que adote um “codigo
normativo a ser seguido e pratico em sua
totalidade (...)”. Trata-se da construcdo de
valores, de novas concepgdes a cerca de
um ideal ou responsabilidade social que
podera ser internalizada e difundida em
suas praticas e atitudes.

Dada a importancia de tal
desenvolvimento, a educacdo ambiental se
torna fundamental para os alunos com
NEE. Quanto a isso, o aluno 5 — Panambi,
comenta

N&o h& um método ideal que atinja a
todos os alunos com NEE. O que se faz
necessario é uma adaptagdo e
adequacdo conforme as NEE de cada
pessoa. Também devemos utilizar
estratégias que valorizem a participacao
do aluno, e nem sempre esse podera

participar totalmente de uma atividade.
(Aluno 5 — Panambi)

Ou seja, ha dimensbes que devem
ser consideradas quando se trata do
trabalho em educacdo especial. As
propostas de acOes necessitam de um
redirecionamento que possa incluir o aluno
e que permita sua insercdo integral na
atividade.

Para caracterizar o0 processo de
inclusdo social e educacional, abordada
nessa pesquisa através da Educagdo
Ambiental, é possivel destacar as acOes
sugeridas por alguns alunos

(...) poderia propor uma atividade que
envolvesse todos os alunos na resolucdo
de um problema ambiental da escola
(por exemplo, o que fazer com o lixo
reciclavel produzido na instituicdo de
ensino...). Todos participariam. Cada
um dentro de suas possibilidades (Aluno
22 — Panambi).

A insercdo de trabalhos manuais aos
alunos especiais diminui 0
comportamento de dependéncia e
aumenta o poder de iniciativa, de
autonomia e de auto-estima. (Aluno 19 -
S&o Sepé).

Tais  sugestdbes foram  muito
comentadas e exploradas durante as
discussbes nos foruns interativos. O
processo de reciclagem € conhecido pela
sua proporcdo ecologica, sendo um
conjunto de técnicas que objetivam o
reaproveitamento de varreduras que podem
ser postas novamente no ciclo de producéo.

Essas atividades podem ser feitas em
grupos, como sugerido pelos sujeitos dessa
pesquisa, 0 que caracteriza o processo de

integracao, coletividade e
fundamentalmente a inclusdo. Esse
processo envolve todo um
redimensionamento pessoal dos

profissionais da educacdo, bem como um
apoio  administrativo da escola e
fundamentalmente a  consciéncia e
engajamento coletivo da comunidade.
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Ainda nessa direcdo, entende-se que
a coletividade é primordial para o
desenvolvimento de a¢Ges ambientais com
esses alunos. Outras atividades nessa
perspectiva foram sugeridas

Uma estratégia interessante seria fazer
com os alunos uma pesquisa de campo
do entorno da escola, dividir a turma em
grupos, onde cada grupo ficaria com um
tema especifico, por exemplo: &gua,
solo, vegetacgéo, lixo e animais presentes
na regido. (Aluno 25 - S&o Sepé).

(...) ao organizar um passeio é essencial
avaliar as condigdes fisicas e as
dificuldades que os alunos especiais
enfrentardo para que estas sejam
minimizadas com o auxilio de outros
colegas. (Aluno 19 - S&o Sepé).

Essas atividades se aproximam no
ambito exploratorio de lugar e espaco, no
entanto com estréias e  objetivos
diferenciados. S&o atividades bastante
utilizadas entre professores e educadores
ambientais, tratando-se de uma dindmica
grupal interativa e de facil metodologia.

Nessa  perspectiva  considera-se
fundamental que o professor compreenda
alguns aspetos relevantes dentro de um
sistema de relagcbes do desenvolvimento
humano para colocar em pratica tais
atividades. = Para  caracterizar uma
abordagem tedrica entre essas sugestdes €
possivel refletir sobre as concepcBes de
Bronfenbrenner (1996). O autor argumenta
gue os sistemas ambientais e as interaces
gue se seguem no meio sdo mediadores do
desenvolvimento e aprendizagem das
criangas.

O aluno, assim como o professor,
estd constantemente sendo influenciado
pelos sistemas que o cercam, e pelas
relacbes que estdo sendo estabelecidas,
tendo em vista a interagdo dindmica entre
eles. Nesse sentindo, cabe ao professor,
estar atento a esses aspectos, considerando
0s contextos em que os alunos
individualmente podem estar inseridos.

Essas concepgBes nos remetem as
sugestdes citadas, dando formatacdo a
pratica ecol6gica, sendo que hd uma
interacdo coletiva e exploratéria com o
ambiente externo — o meio visitado -
mesmo  caracterizando as  relacGes
interpessoais que se estabelecem entre
colegas e o professor.

Tais consideragbes caracterizam
outra modalidade de estratégias
metodoldgicas citadas pelos alunos

A horta educativa tem um papel
importante como terapia ocupacional e
alternativa de capacitacdo para o
trabalho de pessoas com deficiéncia. Eles
podem interagir com outras criangas da
escola, na organizacdo, manuseio €
plantio das flores, hortalicas no proprio
espaco da escola. (Aluno 17 — Séo Sepe).

Essas praticas ecoldgicas estdo
articuladas a inclusdo social de pessoas
com deficiéncia. Isso é evidenciado com o
estreitamento de relag@es ali implicitas, em
que sdo  compartilhados  encargos,
observagGes e conhecimentos em agdes
coletivas.

Os cuidados com um jardim ou hortas
potencializam critérios de responsabilidade
e preocupacéo, além de envolver os alunos
em atividades grupais de observacdo e
estudos sobre 0s processos naturais das
plantas. Esse trabalho envolve riscos,
tratando-se de consequéncias de uma ma
administracdo do ambiente trabalhado, o
que reforga os valores quanto a importancia
nutritiva para o desenvolvimento desses
organismos Vvivos (HUTCHISON, 2000).
Berry (1989, p. 3) comenta que

As  criancas  precisam  aprender
jardinagem. As razbes para isso estdo
profundamente  relacionadas a sua
sobrevivéncia mental e emocional, bem
como fisica (...). Ao cuidar de um jardim,
elas aprendem que elas constituem,
juntamente com todas as coisas que
crescem, uma Unica comunidade de vida.
Elas aprendem a nutrir e a ser nutridas em
UM universo sempre precario, mas, em
ultima andlise, benigno.
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Além das dimensdes educativas,
sociais e culturais dessa metodologia, €
possivel estender seus objetivos em uma
perspectiva  territorial, de lugar e
conhecimento da comunidade local,
concomitante as  demais  estratégias
mencionadas anteriormente.

Hutchison (2000, p.144) também nos
lembra que esses projetos, quando
desenvolvidos permanentemente ou ao
longo de vérios anos, possibilitam a criagdo
de “uma ligagdo (...) entre os esforcos de
jardinagem das criangcas e 0s objetivos
morais (relativo ao carater) de instigar
valores  ecologicamente  sensiveis e
habilidades relacionadas a interacdo das
criangas com a natureza”.

Nessa perspectiva, também cabe
destacar atividades de educacdo ambiental
gue evolvem o contato com animais:

O projeto de Equoterapia tem como meta
a reabilitacho e a reeducacdo de
portadores de necessidades especiais,
auxiliando-os a superar as limitagdes
impostas por sua condi¢do, aprimorando
suas habilidades eficientes, permitindo-
lhes assim, um desenvolvimento globa.
(Aluno 36 — Panambi).

A educacdo ambiental vista por essa
perspectiva, possibilita a esses alunos uma
interacdo  natural  ecoldgica, dando
dimensbes de educacdo ambiental no
convivio direto com seres vivos. As
estruturas sociol6gicas e de consciéncia
gue se estabelecem geram capacidades
diversas de desenvolvimento afetivo,
cognitivo e motor.

A equoterapia, muito comentada
pelos sujeitos dessa pesquisa, se destaca
em seu Vviés terapéutico e educacional,
sendo tratada como uma forma de
reabilitacdo global e integracdo social do
sujeito. Segundo Freire (1999, p. 32), “O
cavalo, além de sua funcgdo cinesioterapica,
produz importante participacdo no aspecto
psiquico, uma vez que o individuo usa o
animal para desenvolver e modificar

atitudes e comportamentos”. Lermontov
(2004, P. 96) nos lembra ainda que

Na esfera social, a equoterapia é capaz de
diminuir a agressividade, tornar o
praticante mais sociavel, facilitando a
construcdo de amizades (...) promovendo
melhor auto-percepcéo.

Tratando-se de criangas com NEE,
esses fatores se potencializam, podendo ser
utilizados no campo da Educacéo Especial
como estratégia de desenvolvimento
psiquico dos alunos. Isso sustenta uma
perspectiva interdisciplinar da equoterapia,
sendo  desenvolvida  por  diversos
profissionais da area da salde e educacao.

Desse modo, a equoterapia passa a ser
vista como um instrumento de conhecimento,
bem como de insercdo em um meio
exploratorio de Educacdo Ambiental.

Pode-se  considerar que  essas
metodologias proporcionam uma variedade
de  desenvolvimentos na  dimensédo
educacional, cultural e social. Sédo
atividades que direcionam o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia e
viabilizam sua inser¢do de conhecimentos
no ambito da Educacdo Ambiental. Nesse
sentido, a Lei n® 9.795, instituida na
Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
tem seus objetivos alcangados:

(..) o desenvolvimento de uma
compreensdo integrada do meio ambiente
em suas multiplas e complexas relacdes,
envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicolégicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos
(PNEA, 1999, Art.5°).

As propostas de ensino, aqui
relatadas e articuladas teoricamente, sdo
referéncias da significacdo social e ética
desses futuros profissionais da &rea de
Educacdo Ambiental, dando margem a uma
qualificacdo  consciente de  desafios
possiveis em seus caminhos docentes.
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CONCLUSAO

As reflexdes sobre o processo
inclusivo, geradas a  partir das
contribuicdes descritivas dos académicos
do curso de especializacdo em Educacao
Ambiental a distancia, foram sendo
articuladas com a situacéo institucional e
legal dos alunos deficientes submetidos ao
modelo educacional inclusivo.

Meira (2001, p. 49-50) comenta que,
para se obter resultados possiveis nesse
sistema inclusivo, é preciso

[...] que as modalidades de assimilagdo de
aprendizagem tenham compassos
diferentes (...) ndo se trata de, estando na
escola, apagar as diferengas (...). Esse é 0
desafio que os professores devem se
propor a enfrentar: o de considerar que a
homogeneidade é iluséria, e que estas
criangas deverdo ser demandadas a partir
do estagio em que se encontram, sem que
se funde o mito de que sdo “todos iguais”.

Essa compreensdo vem ao encontro
da fala de muitos académicos, sujeitos dessa
pesquisa, quando se referem a necessidade
de diversas mudancas estruturais e
pedagdgicas no ensino regular para que
possam atender os alunos com NEE.

Nessa perspectiva, 0s académicos
abordam também, a importancia de sua
contribuicdo  como  profissional em
Educacdo Ambiental para efetivacdo desse
processo. Ao tratar de um sistema inclusivo
educacional e social, o papel do professor,
nessa area, toma espaco na formulagdo de
estratégias de coletividade do ensino, em
que todos participam. E nessa direcdo que
se fundamenta a Educagdo Ambiental para
alunos deficientes, sobre a logica da
inclusdo, considerando seu papel social e
ético frente ao meio ambiente.

As dificuldades enfrentadas pelas
acOes desses profissionais vém ao encontro
de outros  fatores historicamente
impregnados na cultura exploratdria
humana. Essas referéncias remetem a idéia
capitalista de crescimento econdmica e
geracdo de lucro sob a égide da exploragdo

da natureza. Nessa direcdo, a transgressao
humana, j& irracional, perde o sentido de
comprometimento social, cultural e ético.

Esses levantamentos sdo postos para
tentarmos compreender, nessa dimenséo, o
“lugar” do sujeito deficiente nesse conteXto
mundial. Tais levantamentos trazem em
consideracdo  0s  interesses  sociais
capitalistas pelas pessoas ditas “produtivas”
e consequentemente seu desinteresse pelas
pessoas com deficiéncia.

O papel docente, frente a esses fatores,
torna-se ainda mais significativo e com
maiores responsabilidades. O professor de
Educacdo Ambiental, ciente de suas
responsabilidades profissionais e éticas, deve
abarcar em suas agdes atividades inclusivas,
de forma que todos os alunos, com suas
potencialidades e limitagbes possam ter
acesso as informacbes em Educacdo
Ambiental. Esses principios educacionais
possibilitam a insercéo desses alunos na rede
de relagBes sociais, inerentes a preservacao
do meio ambiente.

Trata-se de acbes e exemplos de
condutas que possam Vvir a ser seguidos e
que mobilizem a formacdo de sujeitos
comprometidos com a preservacdo do
ambiente em que vivem e consciente de
suas acles nesse meio.

Nesse sentido, busca-se, através da
conscientizacdo ambiental, uma aproximagéo
aos  problemas  locais  identificados
coletivamente em dimensdes praticas de
forma a promover o conhecimento e
discussoes sobre as mesmas. Ou seja, ha uma
necessidade de inserir esses alunos em
problematizages ecoldgicas que se referem a
sua realidade. Com isso, o entendimento e
conhecimento de tais conceitos podem
estimular a inclusdo social desses alunos,
gerando sujeitos ambientalmente reflexivos e
preocupados em promover acbes e
disseminar 0 conceito de preservagdo
ambiental.

As discussfes que se seguiram nessa
pesquisa, estiveram atravessadas pelos
levantamentos referentes & formagdo
continuada em Educacdo Ambiental e suas
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capacidades na promocdo de acdes
inclusivas. Nessa dire¢do, 0s sujeitos dessa
pesquisa, conseguiram expressar, a partir de
exemplos praticos, metodologias de ensino
em Educacdo Ambiental que se destacam no
formato inclusivo da escola regular vigente.
As contribuicGes desses sujeitos confirmam
suas concepgdes tedricas e praticas diante
alunos com NEE, reafirmando a qualidade
de sua formac&o docente.

A discussdo do processo inclusivo
vinculado ao ensino da Educacdo Ambiental
ainda é muito recente, e, portanto, ndo cabe
aqui um formato de conclusdo, porém as
concepcdes tratadas nos levam a questionar
as representacdes praticas das metodologias
sugeridas pelos alunos e quais os efeitos
desse planejamento tedrico.

Portanto, a0 mesmo tempo em que
discutimos aqui uma melhor formatacéo para
0 ensino da Educacdo Ambiental para alunos
com  deficiéncia, também  devemos
corroborar a necessidade de um movimento
de todos os profissionais nessa area,
envolvidos em uma reorganizagdo de
conceito e agbes na perspectiva inclusiva,
dando condigBes de participagdo e de inclusdo
a esses alunos nas discussdes ambientais.
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