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Resumo: O artigo analisa criticamente as interfaces entre a Ecopedagogia e a Teoria da Complexidade de
Edgar Morin, investigando como essa articulagdo pode contribuir para praticas educacionais diante das
emergéncias socioambientais contemporaneas que desafiam os modelos tradicionais de educagdo. Nesse
sentido, a Ecopedagogia propde uma cidadania planetaria ¢ uma ética do cuidado, enquanto a
Complexidade moriniana, com seus principios, oferece bases epistemoldgicas para lidar com incertezas e
superar visdes lineares. Metodologicamente, trata-se de pesquisa qualitativa, teodrico-reflexiva,
fundamentada em analise bibliografica critica ndo sistematica. Foram identificados quatro principios
norteadores para uma praxis educativa ecopedagodgica complexa: multidimensionalidade dos fendmenos,
criticidade ético-politica, ecologia de saberes ¢ formacdo docente indissocidvel. A articulagdo proposta
demonstra potencial para superar visdes reducionistas na educagdo ambiental critica.

Palavras-chave: Ecopedagogia. Complexidade. Educagdo Ambiental Critica. Crise Socioambiental.
Cidadania Planetaria.

Ecopedagogy and Morinian Theory of Complexity: Articulations for
an Educational Paradigm in Response to Socio-Environmental
Emergencies

Resumen: This article critically analyzes the interfaces between Ecopedagogy and Edgar Morin's Theory
of Complexity, investigating how this articulation can contribute to educational practices in the face of
contemporary socio-environmental emergencies that challenge traditional educational models. In this
context, Ecopedagogy advocates for planetary citizenship and an ethics of care, while Morinian
Complexity, with its guiding principles, provides epistemological foundations for addressing uncertainty
and overcoming linear perspectives. Methodologically, this is a qualitative, theoretical-reflective study
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based on a non-systematic critical literature review. Four guiding principles for a complex ecopedagogical
praxis were identified: multidimensionality of phenomena, ethical-political criticality, ecology of
knowledge, and inseparable teacher education. The proposed articulation demonstrates potential to
overcome reductionist views in critical environmental education.

Keywords: Ecopedagogy, Complexity, Critical Environmental Education, Socio-environmental Crisis,
Planetary Citizenship.

Ecopedagogia y Teoria de la Complejidad Moriniana: articulaciones
para un paradigma educativo frente a las emergencias
socioambientales

Resumen: El articulo analiza criticamente las interfaces entre la Ecopedagogia y la Teoria de la
Complejidad de Edgar Morin, investigando coémo esta articulacion puede contribuir a las practicas
educativas frente a las emergencias socioambientales contemporaneas que desafian los modelos
tradicionales de educacion. En este sentido, la Ecopedagogia propone una ciudadania planetaria y una
ética del cuidado, mientras que la Complejidad moriniana, con sus principios, ofrece bases
epistemologicas para afrontar las incertidumbres y superar las visiones lineales. Metodologicamente, se
trata de una investigacion cualitativa, tedrico-reflexiva, fundamentada en un analisis bibliografico critico
no sistematico. Se identificaron cuatro principios orientadores para una praxis educativa ecopedagdgica
compleja: la multidimensionalidad de los fendmenos, la criticidad ético-politica, la ecologia de saberes y
la formacion docente indisoluble. La articulacién propuesta demuestra potencial para superar visiones
reduccionistas en la educacion ambiental critica.

Keywords: Ecopedagogia, Complejidad, Educacion Ambiental Critica, Crisis Socioambiental,
Ciudadania Planetaria.

INTRODUCAO

As emergéncias socioambientais que marcam a pds-modernidade configuram
uma crise civilizatdria em curso, na qual se entrelacam dimensdes ecoldgicas, sociais,
econdmicas e culturais. Fendmenos como as mudangas climaticas, a perda de
biodiversidade ¢ o agravamento das desigualdades socioambientais evidenciam a
insuficiéncia dos modelos tradicionais para responder a desafios dessa magnitude. Por
isso, alguns autores como Leonardo Boff (2002) destacam como esta crise ecoldgica
também pode ser considerada uma crise ética e espiritual, pois expressa a ruptura das
relacdes de cuidado com a Terra e com os seres que a habitam.

Enquanto os estudos de Grundmann (2007) enfatiza que esta problematica
envolve igualmente uma crise de conhecimento e poder, em que a politica do
conhecimento determina quais vozes e saberes sdo legitimados nas decisdes que afetam
o planeta, silenciando, com frequéncia, as comunidades mais vulneraveis. Em sintonia,
a UNESCO (2021) adverte que a humanidade vive um ponto de inflexao histérico, que

exige novas formas de pensar e agir diante da interdependéncia global.
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A urgéncia por acdes mais efetivas tem gerado pressdo por novas respostas e
caminhos a serem adotados. Entre essas solucdes, a Educacdo surge como eixo central
de transformagdo, conforme enfatiza a UNESCO (2024), ao reconhecé-la como
principal articuladora do Desenvolvimento Sustentavel. O documento destaca que a
Educagdo ¢ fundamental para a construgdo de economias verdes e sociedades mais
justas, exigindo uma mudanca profunda nos valores e comportamentos que orientam as
civilizagdes no Antropoceno.

Diante desse panorama, diferentes autores tém insistido na urgéncia de uma
consciéncia planetdria capaz de articular dimensdes ambientais, sociais e culturais em
um projeto comum de futuro. Boff (2002) sublinha que a sustentabilidade s6 pode ser
efetiva quando vinculada a uma ética do cuidado e da solidariedade planetaria, na qual o
ser humano se reconhece como parte de um tecido vital mais amplo. Ja Morin (2005;
2022), por sua vez, propde uma reforma do pensamento, convocando a uma visdo
complexa e relacional da realidade. Para ambos os autores, o importante ¢ que se
reconheca que os problemas globais nao podem ser resolvidos isoladamente, mas
apenas por meio de uma compreensdo integrada e cooperativa da vida no planeta
(Trawitzki; Rink, 2017).

Assim, a crise ecologica exige novas racionalidades educativas que vao além de
abordagens fragmentadas (Unesco, 2021). No entanto, a educacdo escolar ainda se
mostra insuficiente para responder a esses desafios. A formulagdo de novos saberes e
perspectivas diante da crise socioambiental, bem como a incorporacdo de valores
distintos, ¢ um processo que inevitavelmente envolve tensdes e conflitos. Isso porque a
complexidade e a natureza plural das questdes ambientais suscitam disputas de
significados, tanto na interpretagdo da crise em si quanto na definicdo dos papéis
atribuidos ao ser humano e a natureza (Trawitzki; Rink, 2017).

Observa-se, ainda, que as concepcdes de homem e de natureza oscilam entre
visdes antropocéntricas ¢ naturalistas, em que ora prioriza-se 0 humano em detrimento
do natural, ora o natural em detrimento do humano. Contudo, ¢ justamente nesse
“espaco de dualismos que emergem leituras mais complexas, capazes de reconhecer a
implicacdo reciproca entre o fisico-bioldgico e o antropoldgico-cultural” (Silva, 2007, p.
20).

Frente a esse cenario de desafios globais, emergem propostas de educagdo

critica, inspirada nos escritos de Paulo Freire (1996; 2014), cuja perspectiva entende a
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educagdo como pratica social situada, capaz de problematizar a realidade e promover a
acdo coletiva em favor da justica socioambiental. Dutra, Camargo e Souza (2021)
ressaltam que a pedagogia freiriana, ao adotar os temas geradores como ponto de
partida, oferece uma metodologia que aproxima o processo educativo das vivéncias
concretas das comunidades. Tal movimento desloca a escola de uma posi¢do
reprodutivista para um espago de didlogo, critica e emancipagao.

Nesse horizonte, a Ecopedagogia ganha relevo como um paradigma emergente
que articula educacdo, ética planetaria e sustentabilidade. Para Gadotti (2000; 2009),
trata-se de uma pedagogia do cuidado e da cidadania planetaria, orientada por valores de
solidariedade, justica e interdependéncia entre seres humanos e natureza. Gutiérrez e
Prado (2013) acrescentam que a Ecopedagogia se constitui como projeto ético-politico
que, ao mesmo tempo em que denuncia a crise civilizatoria, anuncia novas
possibilidades de convivéncia e aprendizagem baseadas na cooperagdo e no respeito a
diversidade da vida. Assim, a Ecopedagogia se apresenta como resposta formativa a
emergéncia climatica, ainda que careca de maior sistematiza¢do teodrica diante das
complexidades atuais (Trawitzki; Rink, 2017).

E justamente nesse ponto que tanto a Ecopedagogia, que vincula
sustentabilidade, cidadania planetaria e didlogo critico, quanto a teoria da complexidade
de Edgar Morin oferecem contribuicdes decisivas ao debate educacional. Tendo em
vista que Morin (2005; 2011; 2022) defende que a educagdo deve formar sujeitos
capazes de enfrentar os desafios contemporaneos e compreender a interdependéncia
planetaria e agir com responsabilidade ética em contextos imprevisiveis. Ao propor uma
“reforma do pensamento”, a teoria da complexidade e as contribui¢des da Ecopedagogia
desafiam a educagdo a romper com o paradigma epistemoldgico unilateral da
modernidade e a adotar uma racionalidade integradora, aberta e transdisciplinar
(Gadotti, 2009; Morin, 2022).

Essas tensdes apresentadas conduzem a questdo central que orienta o presente
estudo, que ¢ como a articulacdo entre a Ecopedagogia e a Teoria da Complexidade
pode inspirar praticas educacionais para enfrentar crises socioambientais, superando a
fragmenta¢do do conhecimento e promovendo uma formacdo ética, critica e planetaria.
Tal problematizagdo se insere no esforco de (re)pensar os fundamentos da educacao em
tempos de crises tdo diversas como as emergéncias socioambientais € os reducionismos

pedagogicos.
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Com base nessa questdo, o objetivo deste estudo ¢ analisar criticamente as
interfaces entre Ecopedagogia e Teoria da Complexidade, propondo principios para uma
praxis educativa complexa e ecopedagdgica. Buscamos contribuir para a construcao
tedrica de uma concepgao de educacdo entendida como teia de relagdes complexas, na
qual a aprendizagem ¢ um processo vivo, dialdgico e implicado na vida de todos os
seres humanos. Diante desse panorama, emerge nossa questdo central: como a
articulacdo entre a Ecopedagogia e a Teoria da Complexidade pode inspirar praticas
educacionais para enfrentar crises socioambientais, superando a fragmentagdao do
conhecimento e promovendo uma formacao ética, critica e planetaria?

O argumento que orienta todo o desenvolvimento do texto ¢ que a educacao,
quando ancorada na Ecopedagogia e iluminada pela Complexidade, pode oferecer
respostas criticas e inovadoras as emergéncias socioambientais ¢ apontar caminhos
formativos comprometidos com a rede da vida. Metodologicamente, o presente estudo
caracteriza-se como uma pesquisa basica, de natureza qualitativa e abordagem
tedrico-reflexiva, fundamentada em procedimento bibliografico nao sistematizado.
Fundamentado em Severino (2016, p. 122), o trabalho tedrico tem por finalidade a
elaboracdo de sistemas de ideias com base na andlise e interpretacdo de produgdes
tedricas existentes.

Nessa dire¢ao, Lakatos e Marconi (2003, p. 183) esclarecem que “a pesquisa
bibliografica ndo ¢ mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas
propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras”. Assim, o artigo propde uma articula¢do inédita entre a Ecopedagogia e a
Teoria da Complexidade, a partir da leitura critica de autores cldssicos e
contemporaneos como Gadotti (2000; 2009), Morin (2002; 2005; 2011; 2022), Freire
(2002; 2014), Gutiérrez e Prado (2013), Misiazek (2020), Dickmann (2022). A analise
seguiu com categorizacdo tematica, centrando-se nos conceitos centrais de cada teoria,
nas interfaces e sinergias possiveis, nas aplicacdes praticas relatadas e nas limitagdes e
desafios identificados. A partir desse percurso, foram extraidos principios orientadores
que buscam contribuir para a consolidacdo de uma préaxis educativa complexa e
ecopedagogica.

Para desenvolver essa reflexdo, o artigo organiza-se em quatro momentos
articulados. O primeiro retoma os fundamentos da Ecopedagogia, situando-a como

proposta ética e politica voltada a construcdo de uma cidadania planetaria critica. O
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segundo apresenta os aportes da Teoria da Complexidade, enfatizando seus principios
para repensar a educagdo diante das incertezas e interdependéncias globais. O terceiro,
discute as interfaces entre esses dois referenciais, com suas aproximagdes articulando as
questdes pedagdgicas, climaticas, econdmicas, politicas e culturais. E por fim, no quarto
capitulo, busca-se discutir e propor possiveis fundamentos e desafios da Ecopedagogia
em didlogo com a complexidade por uma préxis educativa que almeja o carater

sociotransformador

ECOPEDAGOGIA: ORIGENS PRINCIiPIOS E REFLEXOES CRITICAS

A Ecopedagogia surgiu no final do século XX como um movimento de reflexao
e pratica educacional vinculado aos debates internacionais sobre meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel. Teve como marco a Conferéncia da ONU no Rio de
Janeiro em 1992, cujo legado apontou para a necessidade de uma educacdo capaz de
responder aos desafios ambientais de maneira critica e integrada. Nesse contexto,
intelectuais e educadores pioneiros como Francisco Gutiérrez e Cruz Prado (2013), na
Costa Rica, bem como a obra Pedagogia da Terra, de Moacir Gadotti (2000), publicada
no Brasil no final da mesma década, buscaram construir uma pedagogia orientada para o
enfrentamento da crise socioambiental, superando o enfoque meramente
conservacionista e aproximando-a das lutas sociais, fomentando a cultura da
sustentabilidade (Prass et al., 2023).

Esse movimento nasce com forte influéncia de Paulo Freire, articulando-se as
lutas sociais e a Teologia da Libertacdo, incorporando a dimensdo ecoldgica como
indissociavel das praticas educativas, pois, embora o autor nao tenha utilizado
diretamente o termo Ecopedagogia em seus escritos, sua obra oferece fundamentos que
dialogam fortemente com seus objetivos e principios (Dickmann, 2022a). Pois, o
interesse Freire pelo meio ambiente e pela constru¢ao de uma pedagogia comprometida
com a vida cotidiana em harmonia esta presente em sua defesa de uma pratica educativa
critica e transformadora (Gadotti, 2000; 2009).

Portanto, podemos afirmar que entre os principais referenciais da Ecopedagogia
estdo as obras de Freire (1996; 2002; 2014), cuja pedagogia critica fundamenta a
compreensdo da educacdo como pratica politica e dialdgica, sao elementos que
convergem diretamente com os pressupostos ecopedagdgicos. Como observa Gadotti

(2000), a Ecopedagogia ndo constitui uma ruptura com a pedagogia freiriana, mas sua
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ampliacdo no sentido da cidadania planetaria, articulando emancipagdo social e
responsabilidade ambiental. Destarte, os principios da Ecopedagogia se enraizam em
uma tradi¢do critica, que amplia seu escopo ao integrar a dimensao ecoldgica como
constitutiva do processo educativo.

Desta forma, ¢ importante frisar que para autores como Greg Misiazek (2020) a
Ecopedagogia ndo ¢ apenas uma aplicagdo dos conceitos de Freire a questao ambiental,
mas na verdade, uma radicaliza¢do e uma extensdao necessaria de sua pedagogia critica.
Sendo a opressao humana e a exploracao da natureza processos interconectados, ambos
sustentados pelas mesmas estruturas de poder (capitalistas, colonialistas, patriarcais).
Portanto, uma educacdo verdadeiramente libertadora, nos moldes freirianos, deve,
obrigatoriamente, incluir a libertagdo socioambiental.

Misiazek (2020) posiciona Freire ndo como uma mera influéncia, mas como o
alicerce epistemologico e politico sem o qual a Ecopedagogia poderia se tornar apenas
mais uma educagdo ambiental “verde” e despolitizada. Nessa senda, destacam-se
também as contribui¢des de Gutiérrez e Prado (2013), que concebem a Ecopedagogia
como um projeto ético-politico orientado para a transformagdo social a partir da crise
civilizatoria capitalista. Para os autores, a educagdo nao pode ser reduzida a transmissao
de informacdes sobre o meio ambiente, mas deve assumir a tarefa de problematizar as
condi¢des estruturais que produzem desigualdades e degradagdo ecologica.

Tais perspectivas ampliam a compreensao da educagdo ambiental ao vincula-la
as dimensdes culturais, econdmicas e politicas, configurando a Ecopedagogia como
pratica formativa que busca intervir nos processos sociais, em didlogo com as
comunidades e suas realidades especificas. Nesse sentido, a Ecopedagogia apresenta-se
desde sua origem como uma pedagogia critica de carater latino-americano, ancorada na
ideia de cidadania planetaria e orientada para contestar a crise civilizatoria marcada pela
degradacdo socioambiental (Dickmann, 2022a).

O conceito de ‘“cidadania planetaria” ¢ central na Ecopedagogia. Misiazek
(2020) o define criticamente, afirmando que ndo se trata de uma cidadania universal e
abstrata, mas sim do reconhecimento de que nossas agdes locais t€m consequéncias
globais e de que estamos todos interconectados em uma teia de justica e injusti¢a
socioambiental. Envolve uma ética do cuidado estendida ndo apenas aos humanos, mas
a todos os seres vivos € aos ecossistemas, o que ele chama de profundamente enraizada

na justica (Misiazek, 2020).
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Ao longo de seus 30 anos, a Ecopedagogia consolidou-se como campo de
investigacdo e pratica pedagdgica, ao mesmo tempo em que se reinventou diante dos
novos desafios do século XXI. Esta trajetoria demonstra que ela ndo deve ser entendida
como ruptura em relagdo a educagao ambiental, mas como um de seus desdobramentos
mais criticos. Conforme observa Gadotti (2009), a Ecopedagogia incorpora a educacio
ambiental como pressuposto basico e, a0 mesmo tempo, oferece estratégias para sua
concretizagao e ampliacao.

Dickmann (2022b) enfatiza que a Ecopedagogia ¢ também um movimento em
constante reinvengdo, e que apds um periodo de menor visibilidade, atualmente, o
movimento vem ganhando protagonismo e maior espago nos debates envolvendo as
questdes socioambientais, exigindo novos deslocamentos metodoldgicos em direcdo a
inéditos vidveis e a construgdo de novos horizontes epistemologicos. Essa reinvencao
significa um aprofundamento e atualiza¢do dos principios originais em didlogo com
questdes da pos-modernidade, como a colonialidade do saber, a precarizacdo do
trabalho, a critica ao patriarcado e as novas formas de exploragdo da natureza.

Ja que na contemporaneidade, a Ecopedagogia vem sendo ressignificada tanto
em relagdo ao seu vinculo com a dimensdo “eco” quanto a propria compreensao do que
significa pedagogia. Tal ressignificagdo implica em modificar as leituras restritas da
perspectiva ecologica e assumir o sentido originario do termo grego oikos, que remete a
ideia de casa comum, compreendida como sindnimo do planeta Terra (Dickmann,
2022a). Nesse horizonte, a Ecopedagogia pode ser entendida como um paradigma
emergente que articula a totalidade da vida planetaria, concebendo a educag¢do nao
apenas como transmissdo de conhecimentos, mas como processo ético-politico de
formacgdo de sujeitos implicados com a preservagao da Terra em sua integralidade e
interdependéncia (Prass et al., 2023; Nobre et al., 2023).

Esse alargamento conceitual ¢ evidenciado nas formulag¢des de Gutiérrez e Prado
(2013), para quem a pedagogia da cidadania ambiental da era planetdria ultrapassa os
limites da educacdo tradicional, centrada na logica da competi¢do e da acumulagao,
orientada pela produc¢ao ilimitada de riqueza em detrimento dos limites da natureza. Ao
enfatizarem a nogao de planetariedade, os autores defendem que a condi¢do humana sé
pode ser compreendida enquanto reconhecemos nossa constitui¢do intrinseca com a
Terra, concebida como um ser vivo que exige relagdes dindmicas, interdependentes e

sinérgicas.
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Dessa forma, a Ecopedagogia permanece fiel a sua matriz freiriana e
latino-americana, a0 mesmo tempo em que se projeta como uma pedagogia em
constante reconstru¢do, capaz de buscar novas formas de responder as mudangas sociais
e ambientais do presente, reconhecendo, assim, que as novas fronteiras dialdgicas entre
Ecopedagogia e Educacdo Ambiental se esbarram, dialogam e cooperam mutuamente,
constituindo uma pedagogia que articula criticidade, amorosidade e compromisso ético
com a vida planetaria (Dickmann, 2022a).

Para Greg Misiazek (2020), a Ecopedagogia ¢ a pedagogia freiriana levada a sua
consequéncia logica final no Antropoceno. E um movimento educacional que questiona
o poder e as estruturas que causam a crise; envolve a comunidade na construgdo de
conhecimentos a partir das relagdes dialogicas; ¢ problematizadora, ao ir além dos
sintomas para investigar as causas dos problemas socioambientais; ¢ ¢ centrada na
justica, ndo separando justiga social e ambiental.

Apesar da Ecopedagogia assumir-se “como nova cosmovisdo critica diante da
crise socioambiental, atual e se constitui como um como movimento global e
colaborativo em defesa da vida” e da construgdo de uma mentalidade que repense
profundamente as relacdes entre humanidade e mundo, seus avancos conceituais € sua
crescente inser¢do nas praticas educativas ainda enfrentam limites quando confrontados
com os desafios de um mundo marcado pela complexidade (Prass ef al., 2023, p. 61).

Nesse horizonte, destaca-se o potencial norteador da abordagem ecopedagdgica
para produ¢do de uma ecologia profunda e sustentdvel. Que contribui para a formacao
de sujeitos criticos e reflexivos, capazes de compreender suas responsabilidades na
preservagdo da vida planetaria. Tais perspectivas, constituem alguns dos principios
basilares da Ecopedagogia, ao incentivar experiéncias sensiveis de contato e
pertencimento com a natureza, contribui para consolidar uma consciéncia planetaria,
entendida como dimensdo ética, politica e cultural indispenséavel as praticas educativas
do século XXI (Gutiérrez; Prado, 2013; Nobre et al., 2023).

Conforme Romao (2021) aponta em seus estudos, em muitos contextos, a
educacdo ambiental e a propria Ecopedagogia sdo reduzidas a programas de
sensibilizacdo ou a praticas pontuais, sem questionar as estruturas socioecondmicas que
sustentam a crise civilizatoria. Esse esvaziamento critico compromete a poténcia

transformadora da proposta ecopedagogica, sobretudo quando permanece restrita a
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contetudos disciplinares sem sentido ou a atividades extracurriculares isoladas (Nobre et
al., 2023).

Nesse cenario de emergéncia climatica, a educagdo tradicional frequentemente
reproduz visdes reducionistas, antropocéntricas e dissociadas das dinamicas
ecossistémicas, tornando-se incapaz de contrapor a crises como mudangas climaticas,
perda de biodiversidade, qualidade do ar e da 4gua, bem como as injusticas ambientais.
Desse modo, a teoria da complexidade de Edgar Morin (2005) fornece aportes
relevantes para enfrentar tais limites, uma vez que propde uma racionalidade capaz de
acolher contradi¢des, incertezas e interdependéncias. Suas teorias insistem na
necessidade que as instituicdes eduquem para a compreensdo do mundo como rede de
inter-relagdes (Morin, 2005; 2022).

Essa perspectiva converge com a atual pds-modernidade, que carece de
ferramentas para lidar com sistemas dindmicos, enquanto a Complexidade oferece bases
para uma ecologia de saberes, ao valorizar a pluralidade epistemoldgica (Morin; Diaz,
2016). Assim, essa ecologia amplia a compreensdo dos fendomenos complexos e fornece
ferramentas para enfrentar problemas como a crise climatica e as injustigas ambientais,
que ndo podem ser analisadas exclusivamente a partir de parametros técnicos ou
disciplinares, pois com a Ecopedagogia pode-se repensar processos educativos que
dialoguem com diferentes racionalidades e praticas culturais, sobretudo as que emergem
das comunidades mais afetadas pelas crises socioambientais (Guerra, 2019).

Do mesmo modo, a Ecopedagogia deve avancar para além da critica,
construindo metodologias que operem em contextos de imprevisibilidade, tornando-se
efetivamente uma pedagogia complexa. Nesse sentido, seu maior desafio
contemporaneo consiste em articular criticidade e pratica transformadora com uma

epistemologia aberta, transdisciplinar e comprometida com a vida planetéria.

PRINCIiPIOS DA TEORIA DA COMPLEXIDADE E APLICACOES
EDUCACIONALIS: A critica ao paradigma linear dominante

Compreender a proposta do pensamento complexo exige, em primeiro lugar,
reconhecer a presenca de um modo de pensar que historicamente se consolidou como
dominante: o paradigma linear. Para Morin (2002; 2005), um paradigma ¢ um conjunto
de nog¢des e principios fundamentais que, de forma muitas vezes implicita, orienta a

producdo do conhecimento. No caso da racionalidade do paradigma
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cartesiano-newtoniano, a organizagdo do universo ¢ buscada pela reducdo da
diversidade a uma lei ou principio unico, eliminando a incerteza e a desordem como se
fossem obstaculos ao conhecimento.

Dessa forma, Morin (2005, p. 59) explica que “nessa vontade de simplificacao, o
conhecimento cientifico tinha por missdo desvelar a simplicidade escondida por tras da
aparente multiplicidade e da aparente desordem dos fendmenos”. Essa logica
dominante, ao privilegiar a unidade e a ordem, acaba por obscurecer a pluralidade e a
interdependéncia, pois fragmenta o que estd intrinsecamente ligado e uniformiza aquilo
que ¢ diverso.

Por isso, a emergéncia da Teoria da Complexidade, formulada por Edgar Morin
(2005) a partir da década de 1970, representa uma das criticas mais consistentes ao
modelo classico de conhecimento, que ao privilegiar a separacao e a simplificacao,
gerou uma “cegueira paradigmadtica”, isto ¢, a incapacidade de perceber a
interdependéncia e a multidimensionalidade dos fendmenos. Essa fragmentagdo do
saber, a0 mesmo tempo em que possibilitou avancos técnicos notaveis, mostrou-se
insuficiente para compreender problemas globais e interconectados, como, por exemplo,
a crise capitalista, ecologica, as desigualdades sociais e os riscos civilizatorios
(Misiazek, 2020).

O pensamento complexo nao se opde a simplicidade, mas ao simplismo, Morin
(2002) argumenta que a complexidade ndo elimina a ordem, mas reconhece sua
inseparabilidade da desordem, do acaso e da incerteza. Trata-se de uma epistemologia
que ndo reduz a realidade a uma Unica logica explicativa, mas busca articular dimensodes
diversas, aparentemente contraditdrias, em uma visdo mais rica e eclética. Essa
perspectiva abre novas possibilidades de analise em diferentes campos, da biologia as
ciéncias sociais, oferecendo uma visao capaz de acolher a diversidade e as imprecisdes
inerentes a vida (Santos; Araujo, 2024).

A proposta do autor culmina na nocdo de reforma do pensamento, entendida
como condicao para enfrentar os desafios contemporaneos. Tal reforma implica romper
com os limites disciplinares e propor uma reorganizagdo do conhecimento que favoreca
a contextualizagdo e a articulagdo entre diferentes saberes (Morin, 2002). Nesse
horizonte, o pensamento complexo apresenta-se como esfor¢o de superagdo da logica
fragmentadora, defendendo uma racionalidade integradora que reconhece a

interdependéncia entre ciéncia, cultura e sociedade (Santos; Aratjo, 2024). Assim, mais
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do que um conceito tedrico, a complexidade constitui um paradigma epistemologico
que busca ressignificar o proprio modo de produzir e utilizar o conhecimento (Morin,
2002; 2005; 2011).

Entre as contribuigdes centrais da Teoria da Complexidade estao alguns dos
principios formulados por Morin, que permitem compreender a realidade como
processo dindmico e interconectado (Leff, 2010). O principio dialdgico, por exemplo,
rompe com a légica excludente do “ou/ou” e propde a coexisténcia de elementos
antagdénicos. Para Morin (2002; 2005; 2022), ordem e desordem, razdo ¢ emocao,
individuo e sociedade ndo devem ser vistos como opostos irreconcilidveis, mas como
dimensdes complementares e tensionadas de um mesmo processo. Esse principio
evidencia que a contradicdo ndao deve ser eliminada, mas integrada como parte
constitutiva da realidade.

J& no segundo principio moriniano, observa-se o fendmeno da recursividade,
que aponta para a circularidade das relagdes entre causa e efeito. Diferentemente da
linearidade determinista, a recursividade reconhece que os efeitos retroagem sobre os
processos que os geraram, modificando-os continuamente (Oliveira; Ferreira, 2017).
Assim, o sujeito ndo ¢ apenas produto do meio social, mas também produtor de
mudangas nesse mesmo meio, em uma dindmica permanente de (co)formagdo. Essa
concepgdo recursiva tem forte impacto nas ci€ncias humanas e na educacdo, pois
evidencia que a aprendizagem nao ¢ apenas resultado de transmissao de contetudos, mas
processo interativo e autotransformador continuo (Duarte; Junqueira, 2022).

O terceiro principio destacado ¢ o hologramatico, segundo o qual a parte contém
o todo e o todo estd presente em cada parte. Esse principio, inspirado em metéaforas
biologicas e fisicas, indica que o ser humano carrega em si a marca da sociedade e da
espécie, concomitantemente, em que a sociedade e a espécie se constituem pelas
singularidades dos individuos (Morin, 2002; Morin; Diaz, 2016).

Tal concepcdo desafia as perspectivas hegemodnicas que separam individuo e
coletividade, ou natureza e cultura, mostrando que na verdade estdo interligados em
uma relacdo de copertencimento. No campo educativo, esse principio sugere que cada
pratica pedagdgica local reflete, de algum modo, valores, contradi¢des e possibilidades
de transformagdo em escala planetaria. Um dos aportes mais originais do pensamento
complexo estd em reconhecer a incerteza como dimensdo constitutiva do real (Duarte;

Junqueira, 2022).
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Para Duarte e Junqueira (2022), a modernidade cientifica construiu-se sobre a
ilusdo de previsibilidade absoluta, buscando eliminar o acaso e o erro dos sistemas de
conhecimento. No entanto, as dindmicas vivas € sociais sao marcadas por instabilidades,
bifurcagdes e imprevisibilidades que escapam a modelos deterministas (Oliveira;
Ferreira, 2017). A crise socioambiental contemporanea confirma essa limitagdo: eventos
climaticos extremos, pandemias ou desastres ecologicos revelam a vulnerabilidade dos
sistemas humanos e a necessidade de um pensamento capaz de lidar com as
insegurangas em vez de nega-las (Leff, 2010).

Esse reconhecimento dos desafios contemporaneos, também aproxima a Teoria
da Complexidade da proposta de Boaventura de Sousa Santos (2007), ao defender uma
ecologia de saberes. Para o autor, a monocultura do saber cientifico deve ser criticada
por meio do didlogo com conhecimentos diversos, provenientes de praticas sociais,
tradi¢cdes culturais e cosmovisdes historicamente marginalizadas. Nesse horizonte,
interessa-nos compreender como se da a legitima¢do do conhecimento sob um novo
paradigma que tensiona o rigor instaurado pela ciéncia moderna.

Como explica Santos (2007, p. 3), trata-se de realizar uma constante “ruptura
desse conhecimento face a um outro conhecimento e que, portanto, nés vamos de
ruptura em ruptura em busca de novas epistemologias e de novos conhecimentos”. Essa
reflexdo evidencia que a superacdo da racionalidade Uinica ndo significa a negagdo da
ciéncia, mas a abertura a outras formas dialdgicas de saberes capazes de enriquecer o
debate e ampliar as possibilidades de compreensdo da realidade (Santos; Aratjo, 2024)

Essa perspectiva sugere que as rupturas ndo ocorrem de maneira radical, mas
implicam revisdes continuas que permitem reconhecer o valor do conhecimento
cientifico classico sem, contudo, manté-lo na posicdo de hegemonia absoluta (Morin;
Diaz, 2016). Trata-se de abrir-se a outros modos de saber, compreendendo tanto as
possibilidades quanto os limites da ciéncia.

O paradigma da racionalidade, ao privilegiar o imediatismo e a eficiéncia
instrumental, tem contribuido para a intensificagdo da crise socioambiental, uma vez
que reduz a complexidade das relagdes entre sociedade e natureza a parametros de
controle, previsibilidade e exploracdo. Conforme aponta Santos (2007), instituiu-se um
modelo de racionalidade que, ao se pretender universal e neutro, invisibilizou saberes
plurais e modos alternativos de compreender o mundo, limitando-se a um horizonte

técnico e segmentado. Nessa mesma direcdo, os estudos de Enrique Leff (2010)
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destacam que tal racionalidade, centrada na légica economica e produtivista,
desconsidera as multiplas dimensdes da vida e do meio ambiente, conduzindo a uma
crise civilizatoria.

Para Morin e Diaz (2016), a educacao ¢ o espago privilegiado da reforma do
pensamento, pois ¢ nela que se estruturam as bases cognitivas e culturais dos sujeitos.
Entretanto, as instituicdes escolares tém reproduzido uma loégica simplificadora,
marcada pela divisdo rigida das disciplinas e pela separacdo entre teoria e pratica. Essa
organizacao curricular, ao isolar saberes, contribui para a incapacidade de compreender
a interdependéncia dos problemas contemporaneos, perpetuando a cegueira
paradigmatica que a complexidade busca superar (Morin, 2022), o que implica,
portanto, uma profunda (re)configuracdo pedagdgica que ndo se limite a adigdo de
novos planos de estudos, mas que promova uma nova racionalidade educativa.

Os estudos de Dutra, Camargo e Souza (2021) também reafirmam a pedagogia
freiriana como uma epistemologia da educacdo que se colocar em didlogo com os
contextos sociais € com os temas que emergem das contradicdoes vividas pelas
comunidades. Essa concep¢do aproxima-se da complexidade moriniana, pois entende
que o conhecimento € situado, relacional e atravessado por dimensdes historicas,
culturais e ecologicas, e ndo um sistema neutro ou universalizante

Nessa diregdo, a articulagdo entre Morin se torna particularmente fecunda com
Freire (1996; 2014), que ja havia destacado que a pratica educativa ¢ uma forma de
intervengcdo no mundo, sempre orientada por esperanca no futuro, intencionalidades
¢ticas e politicas no presente. A teoria da complexidade radicaliza esse pressuposto ao
demonstrar que o conhecimento ¢ também autoeco-organizador, produzindo influéncias
e mudangas nos sujeitos e nas sociedades que o elaboram (Morin; Diaz, 2016). Assim, a
educagdo inspirada no pensamento complexo deve formar individuos capazes de
contextualizar, globalizar e enfrentar multiplos desafios, orientando-se ndo apenas para
o acumulo de informagdes, mas para a constru¢do de uma cidadania planetaria critica e
implicada (Silva, 2007).

Embora as teorias morinianas tenham alcancado ampla difusdo no campo
académico e educacional, sua apropriacdo nem sempre tem sido acompanhada de
profundidade conceitual. Morin (2011; 2022) alerta que muitos usos da ideia de
complexidade permanecem superficiais, limitando-se a um discurso de moda ou a uma

retorica de inovagdo, sem promover a efetiva transformag¢ao dos modos de pensar e de
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organizar o conhecimento. Morin e Diaz (2016) destacam a necessidade de preservar o
rigor epistemolédgico da proposta, evitando que seja diluida em praticas fragmentadas ou
meramente adaptativas.

Em sintese, a teoria moriniana constitui-se como paradigma que busca reformar
o pensamento. Seus principios, dialdgico, recursivo e hologramatico, fornecem
ferramentas para repensar as praticas educativas, articulando conhecimentos e
promovendo uma visdo integrada da vida em todos os seus aspectos. Ao reivindicar a
necessidade de contextualizar e globalizar o conhecimento, Morin (2005; 2011; 2022),
projeta a educagdo como espaco de constru¢do de uma consciéncia planetaria. Essa
perspectiva abre caminho para o didlogo com a Ecopedagogia, enquanto ambas
compartilham o compromisso de enfrentar as emergéncias socioambientais e de

promover uma formacao ética, critica e transformadora.

INTERFACES E SINERGIAS ENTRE A ECOPEDAGOGIA E
COMPLEXIDADE MORINIANA

A crise socioambiental manifesta-se de forma multidimensional, articulando
questdes climaticas, econOmicas, politicas e culturais. As mudangas climaticas, em
particular, constituem um fendmeno global que ndo pode ser compreendido apenas por
uma disciplina ou campo de saber isolado. Como observa Morin (2005), os problemas
do presente escapam a leituras simplificadoras e requerem uma abordagem que
considere simultaneamente interdependéncias locais e planetarias. Nesse sentido, a
educagdo que se propoe a enfrentar tais desafios precisa assumir a complexidade como
fundamento epistemologico, reconhecendo que a realidade ndo se organiza em partes
desconexas, mas em redes dinamicas de relacoes.

Essa perspectiva converge com a Ecopedagogia, que desde sua origem se propoe
a formar sujeitos conscientes da interdependéncia entre sociedade e natureza. Para
Gadotti (2000), a cidadania planetaria implica enfrentar dicotomias herdadas da
modernidade, como humano em comparacdo ao ambiente, razdo em relacdo a emocgao,
ciéncia versus ética, e adotar uma visdo integrada da vida. Essa concepcdo encontra
ressonancia nos principios da complexidade moriniana, segundo os quais a contradi¢ao
e a circularidade sdo dimensdes constitutivas do conhecimento. Assim, a articulacao
entre Ecopedagogia e Complexidade revela-se como resposta tedrico-metodoldgica

necessaria diante da urgéncia climatica e da gravidade da crise civilizatéria.
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No campo da educacdo, hd espacos para a producdo de novos principios que
implicam construir praticas pedagogicas abertas a transdisciplinaridade e ao didlogo
entre diferentes racionalidades. Como, por exemplo, a Ecopedagogia, que conforme
aponta Prass et al. (2023), quando articulada ao pensamento complexo, pode constituir
metodologias capazes de acolher cendrios imprevisiveis e de formar sujeitos preparados
para agir diante de situacdes emergenciais. Assim, a incerteza, longe de ser um
obstaculo, converte-se em oportunidade pedagogica: ela desafia a constru¢do de
aprendizagens mais criticas, criativas e colaborativas, capazes de enfrentar os dilemas
civilizatérios em escala local e planetria (Nobre ef al., 2023).

Ao adotar a complexidade como horizonte epistemologico, a educagdo
ambiental critica amplia sua poténcia formativa, passando a lidar com os problemas
ambientais ndo apenas como questdes técnicas, mas como fendmenos historicos e
sociais. Romdo (2021) lembra que a crise climatica ndo pode ser enfrentada por
estratégias que se limitem a contetdos disciplinares ou campanhas pontuais de
sensibilizacdo. Ela exige uma educacdo que acolha a polivaléncia das questoes
ambientais, articulando ciéncia, ética e politica. A Ecopedagogia, nesse quadro, aparece
como proposta que, ao dialogar com o pensamento complexo, contribui para uma
pedagogia critica capaz de enfrentar as emergéncias socioambientais com profundidade
e coeréncia.

Assim, principios como o dialdgico, formulado por Morin (2005), oferece uma
chave de leitura potente para a Ecopedagogia, enquanto reconhece a coexisténcia de
elementos antagdnicos na constitui¢do da realidade. Ao invés de excluir as tensdes, o
pensamento dialdgico pode ser uma perspectiva potente de fortalecer a Ecopedagogia,
ao evidenciar que a crise socioambiental ndo pode ser compreendida sem considerar os
conflitos sociais, econdmicos € politicos que a atravessam. Assim, a educagdo ambiental
critica ¢ chamada a assumir a complexidade dessas contradi¢des como parte constitutiva
de sua pratica, formando sujeitos capazes de agir em contextos de disputas.

Ja o principio da recursividade evidencia que os efeitos de um processo
retroagem continuamente sobre suas proprias causas, gerando ciclos de transformacao.
Essa concepcdo encontra ressonancia direta na Ecopedagogia, que entende o ato
educativo como pratica social capaz de modificar ndo apenas os aprendizes, mas
também o contexto em que eles estdo inseridos. A educagdo, portanto, nao ¢ a simples

transmissdo de informagdes, mas dinamica de autoecoformacdo em que sujeitos e

Revista Ambiente & Educagdo, v. 30, n. 4 set./dez. 2025 16



comunidades se (re)constroem mutuamente (Morin, 2005; 2022). Essa visdo recursiva
reforca a nogdo freiriana de educa¢do como pratica de liberdade, mas a amplia ao situar
os processos de aprendizagem em uma rede planetaria de interdependéncias.

Este processo autoeco-organizador, no qual sujeito, comunidade e planeta se
constituem mutuamente foi formulado por Morin (2005) para designar sistemas que
produzem a si em interacdo constante com o meio, ideia que encontra ressonancia nas
praticas ecopedagogicas. Nessa perspectiva, a formacdo humana ndo ¢ linear nem
externa ao ambiente, mas um movimento de (co)formagdo, em que os aprendizes se
transformam ao mesmo tempo em que transformam o mundo. Essa compreensdo amplia
a concepcao de educacdo em didlogo com uma ética planetaria voltada a preservacao da
vida (Gutiérrez; Prado, 2013; Romao, 2021)

Por fim, o principio hologramatico, segundo o qual o todo esta presente em cada
parte e cada parte contém o todo, oferece a Ecopedagogia uma base tedrica para
articular o local e o global. Cada acdo pedagogica situada, como a que ocorre em uma
escola ou comunidade especifica, carrega em si os dilemas e as possibilidades do
mundo contemporaneo (Trawitzki; Rink, 2017). Inversamente, os desafios planetarios,
como as mudangas climaticas, manifestam-se nas realidades locais sob formas
especificas de vulnerabilidade e resisténcia. Assim, a Ecopedagogia, iluminada por esse
principio, reconhece que as praticas educativas mais concretas e cotidianas sdo também
expressdao da cidadania planetaria e espacos privilegiados de (re)configuragdao social
(Morin, 2002).

Outro elemento fundamental ¢ a incorporagdo da incerteza como categoria
pedagogica. Se, por um lado, a educagdo tradicional busca reduzir a aprendizagem a
trajetorias previsiveis e controlaveis, a Ecopedagogia se inspirada no pensamento
complexo pode assumir que o imprevisto e a instabilidade fazem parte do processo
educativo, pois lidar com a incerteza ¢ condicdo para a constru¢do de metodologias que
respondam a contextos emergenciais, como enchentes, secas e deslocamentos
populacionais, cada vez mais frequentes em fungdo das mudancgas climaticas. Ao invés
de temer a instabilidade, a préxis ecopedagdgica complexa torna-se uma oportunidade
de criagdo e reinvengdo pedagogica.

Essa perspectiva se articula ainda com a ética do cuidado e com a busca pela
justica socioambiental. Boff (2002) ja havia destacado que o cuidado constitui um

principio ontologico fundamental, sem o qual ndo ha possibilidade de vida sustentavel.
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A Ecopedagogia, ao integrar essa dimensdo ética com a no¢do de cidadania planetaria,
converge com a complexidade moriniana ao reconhecer que a sustentabilidade nao ¢
apenas técnica, mas também politica, cultural e espiritual. Nesse horizonte, a praxis
ecopedagbdgica ndo se limita a transmitir conteidos ambientais, mas promove a
formacgdo de sujeitos solidarios, criticos e comprometidos com a defesa da vida em sua
diversidade (Gutiérrez; Prado, 2013).

A articulagdo entre Ecopedagogia e Teoria da Complexidade oferece
ferramentas conceituais e metodologicas para enfrentar os desafios as emergéncias
socioambientais que marcam a contemporaneidade. Dutra, Camargo e Souza (2021)
demonstram que, assim como nos circulos de cultura freirianos, a educa¢do ambiental
critica deve partir dos contextos vividos, tornando temas geradores em oportunidades de
problematiza¢do coletiva. Quando esse movimento ¢ iluminado pelos principios da
complexidade, amplia-se a capacidade de compreender as multiplas dimensdes de
fendmenos como enchentes, desmatamentos ou crises energéticas, articulando aspectos

sociais, politicos, econdmicos e ecoldgicos em uma perspectiva totalizante.

FUNDAMENTOS E DESAFIOS DA ECOPEDAGOGIA EM DIALOGO COM A
COMPLEXIDADE POR UMA PRAXIS EDUCATIVA E TRANSFORMADORA

A partir do arcabougo tedrico até aqui delineado, torna-se possivel propor alguns
principios orientadores de uma praxis educativa complexa e ecopedagogica, cuja
finalidade ¢ buscar responder as emergéncias socioambientais no Antropoceno. Tais
principios ndo devem ser entendidos como prescrigdes normativas, mas como caminhos
heuristicos que se abrem no encontro entre a Ecopedagogia e a Teoria da Complexidade,
orientando a¢des formativas, criticas, éticas e planetarias.

O primeiro principio aqui sugerido, a complexidade planetaria, refere-se ao
reconhecimento da multidimensionalidade dos fendomenos climéticos e sociais, 0o que
implica considerar simultaneamente suas dimensodes ecoldgicas, politicas, culturais,
tecnologicas, epistemologicas e ético-valorativas. Essa concepgdo recusa visdes de
mundo simplistas que reduzem a crise educacional, ambiental, politica, econdmica e
social a meros aspectos técnicos ou naturais, ressaltando a indissociabilidade entre as
mudangas ambientais, sociais ¢ individuais. Nesse sentido, a educacdo ndo pode tratar o
planeta, o individuo e a sociedade como esferas isoladas, mas como dimensdes

profundas, entrelacadas, complexas e afetivas de um mesmo processo humano e
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planetario (Gutiérrez; Prado, 2013). Tal perspectiva encontra ressonancia no principio
dialogico de Morin (2005), que convida a integrar nogdes aparentemente contraditorias
sem suprimi-las, reconhecendo que tensdes e antagonismos fazem parte constitutiva da
realidade.

O segundo principio, a ecoemancipagao, concentra-se no carater critico, ético e
politico da formagao libertadora. A inser¢ao da (auto)critica ¢ fundamental para que os
sujeitos possam compreender e avaliar as diversas propostas politico-pedagdgicas,
desenvolvendo autonomia para criar alternativas e agir coletivamente. Esse principio
também destaca a necessidade de compreender as dimensdes de poder presentes nas
questdes ambientais, de modo que os conflitos sociais, econdmicos, politicos e
ecologicos sejam enfrentados democraticamente por meio do didlogo, da participagao
cidada e da busca por justica ambiental. Aqui se evidencia o vinculo com o principio
recursivo (Morin, 2015), pois as ac¢des transformam os sujeitos e, simultaneamente, os
sujeitos transformam a sociedade, em um movimento circular de retroalimentacdo que
mantém viva a dindmica da praxis educativa assim como as defendidas pelas teorias
freirianas.

O terceiro principio, aqui proposto, orienta-se para o reconhecimento do
Principio da pluriversalidade dos saberes e a valorizacdo de outras epistemologias, com
especial atencdo ao contexto latino-americano e a colonialidade do saber, que ainda
marca as instituicoes educativas. A Ecopedagogia, ao dialogar com cosmovisdes
indigenas, afro-diasporicas e populares, permite ampliar o horizonte das praticas
pedagogicas e construir uma verdadeira ecologia de saberes (Santos, 2007). Esse
aspecto conecta-se ao principio hologramatico, segundo o qual cada parte carrega em si
o todo e o todo se reflete em cada parte. Assim, cada saber, cientifico, popular ou
ancestral, ¢ portador de dimensdes essenciais da vida planetaria, conjuntamente, em que
depende da articulagio com outros conhecimentos para se tornar plenamente
significativo.

Por fim, um quarto principio da docéncia ecoformadora, refere-se a formacgao
docente, compreendida a partir da triade indissocidvel entre ensino, pesquisa e extensao.
Uma formagdo que articule conhecimentos cientificos e didaticos ao compromisso
ético-politico, orientada por valores de solidariedade, responsabilidade e cuidado. Essa
indissociabilidade permite que os docentes sejam, ao mesmo tempo, produtores e

mediadores de conhecimento, formando sujeitos capazes de dialogar criticamente com
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as contradi¢des do mundo contemporaneo (Duarte; Junqueira, 2022). Nesse horizonte, é
possivel reconhecer a presenga transversal dos trés principios morinianos: o dialogico,
que exige a integracdo de dimensdes heterogéneas; o recursivo, que evidencia a
retroalimentacao entre docéncia e sociedade; e o hologramatico, que revela como cada
acao formativa, contém, em parte, o todo da vida social e planetaria.

Tais principios se articulam com a concepgdo freiriana de que “a pratica
profissional do educador ndo ¢ neutra”, pois € sempre carregada de intencionalidade, do
mesmo modo que, o movimento ecoldgico também nao pode ser reduzido a uma agao
meramente técnica ou apolitica (Freire, 2002, p. 58). Ja que o ato de ensinar, exige,
inicialmente, “compreender que a educagdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo”, o
que reforca a estreita ligagdo entre o ato educativo e a formacao de sujeitos capazes de
intervir criticamente na realidade (Freire, 2002, p. 51), perspectiva essa que se aproxima
das bases éticas e politicas da Ecopedagogia voltada a constru¢do de uma sociedade
democratica.

Nesse movimento, a abertura ao didlogo interdisciplinar e intercultural se revela
como condi¢do essencial, conforme lembra Santos (2007), ao propor uma ecologia de
saberes capaz de articular diferentes racionalidades sem subordinar umas as outras.
Assim, a riqueza desta proposta estd justamente em sua incompletude, que convoca a
participagdo coletiva na tarefa de recriar e expandir seus horizontes. Por outro lado, é
necessario reconhecer que tanto a abordagem ecopedagdgica quanto a teoria da
complexidade enfrentam importantes desafios.

A implementacdo de uma verdadeira ecologia de saberes esbarra na
colonialidade ainda presente nas instituicdes educacionais. Como afirmam Walsh e
Mignolo (2023), descolonizar a educagdo vai além de incluir temas diversos; ¢
questionar a propria matriz de poder que define o que ¢ conhecimento valido, abrindo
espago para cosmovisdes outras que oferecem respostas vitais para a crise planetaria.

Morin (2015) observa que todo novo paradigma enfrenta resisténcias, pois
ameaca as estruturas de pensamento consolidadas e a “cegueira paradigmatica” herdada
da ciéncia classica. De modo semelhante, Gadotti (2000) ressalta as dificuldades da
Ecopedagogia em se afirmar diante de curriculos rigidos e de politicas educacionais
centradas em demandas imediatistas e utilitaristas. Soma-se a isso a critica de Morin e
Diaz (2016), que alertam para a persisténcia de epistemologias disciplinares que

dificultam a implementagao de propostas inter e transdisciplinares. Esses obstaculos nao
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diminuem a relevancia da Ecopedagogia e da Complexidade, mas reforcam a
necessidade de compreendé-las como caminhos aberto e em permanente construgdo,
cujas potencialidades emergem justamente na tensdo entre teoria, pratica € contexto
historico-social.

As potencialidades entre a articulagdo da Ecopedagogia e Teoria da
Complexidade enfrentam, pois, desafios significativos. Um deles diz respeito ao risco
de apropriacdes superficiais, em que conceitos como “complexidade” e ‘“cidadania
planetaria” sdo utilizados de forma retorica, sem efetiva implicagdo metodologica ou
pratica. Como observa Morin (2011; 2022), a complexidade exige uma reforma do
pensamento que ultrapassa slogans ou prescri¢des didaticas, demandando profundas
mudancgas epistemoldgicas e institucionais. Sem esse rigor, a integragdo entre as duas
abordagens pode se reduzir a um discurso idealizado, sem impacto concreto nas praticas
educativas.

Outro limite esta relacionado as dificuldades estruturais da educacao formal. A
precarizacdo do trabalho docente, péssimas infraestruturas, especialmente das escolas
publicas, a organizacdo curricular em disciplinas estanques e a logica avaliativa
dificultam a implementacdo de propostas pedagodgicas complexas e ecopedagogicas.
Morin e Diaz (2016) alertam que transformar principios tedricos em praticas concretas
exige estruturas, ferramentas e metodologias inovadoras, capazes de conciliar rigor
cientifico com abertura a incerteza e ao dialogo intercultural.

Mesmo diante desse potencial da Ecopedagogia a luz da Teoria da
Complexidade, ha tensdes e lacunas entre as propostas e os marcos epistemologicos da
que questionam a epistemologia unilateral, limitando a eficicia de modelos educativos
emancipatorios, voltados para a promo¢do de uma pedagogia mais solidaria,
democratica e dialdgica. E a existéncia desses desafios também evidenciam que a
efetiva integragdo entre Ecopedagogia e Complexidade depende ndo apenas de esforcos
teoricos ou individuais, mas carece de condi¢des politicas e institucionais que

favorecam e valorizem praticas de educa¢ao ambiental criticas e transdisciplinares.

CONCLUSAO

O presente estudo reconhece que a crise civilizatoria contemporanea, marcada
pela emergéncia climatica, pela degradagdo ambiental e por desigualdades sociais

crescentes, coloca desafios inéditos a educagdo. Nesse cendrio, a Ecopedagogia ¢ a
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Teoria da Complexidade mostraram-se como perspectivas fecundas para tensionar o
pensamento simplificador ainda dominante e propor modos de pensar e praticar a
educagdo que considerem a vida em sua interdependéncia planetaria.

A analise evidenciou que a articulacdo entre a Ecopedagogia, com seu projeto de
cidadania planetaria e ética do cuidado, e a Teoria da Complexidade de Morin, com seu
aparato epistemolégico para lidar com a complexidade intrinseca dos fenomenos
ambientais, pois, o incerto, constitui um arcabougo tedrico potente para criticar e
superar os modelos educacionais reducionistas. Os principios propostos
(multidimensionalidade, criticidade, ecologia de saberes e formacdo docente
indissociavel) emergem como diretrizes heuristicas para uma praxis educativa mais
efetiva. Reconhece-se, contudo, que a materializagdo desse potencial esbarra em limites
estruturais profundos, como a rigidez curricular ¢ a cegueira paradigmatica das
instituicdes, desafios que ndo invalidam a proposta, mas que a colocam como um
horizonte ético e politico a ser perseguido por meio de lutas concretas.

A aproximacdo entre essas duas vertentes permitiu propor quatro principios
orientadores de uma praxis educativa complexa e ecopedagogica. Eles remetem a
necessidade de compreender a pluralidade dos problemas ambientais; de fortalecer uma
educacdo critica, ética e participativa; de reconhecer a centralidade da formag¢ao docente
como eixo estruturante; e de valorizar a agdo coletiva em didlogo com saberes diversos
e com questdes proprias do contexto latino-americano como a colonialidade do saber, a
precarizacao do trabalho e a exploragao da natureza.

Esses principios se apresentam como reflexdes e sugestdes potentes, que podem
e devem ser constantemente (re)pensadas, ressignificadas e complementadas a luz das
contribuicdes de pesquisadores e educadores engajados nessa empreitada
ecopedagogica, que ndo pretende esgotar as possibilidades de uma educagdo complexa,
mas apontar caminhos para experiéncias pedagogicas que formem sujeitos criticos e
éticos, comprometidos com a constru¢ao de uma cidadania planetaria.

A integracdo entre Ecopedagogia e Teoria da Complexidade constitui um
paradigma educativo promissor para enfrentar as emergéncias socioambientais do
século XXI, capaz de orientar praticas criticas e planetdrias, ainda que enfrente limites
estruturais e epistemologicos. Reconhece-se que a integragdo entre as duas teorias
enfrentam limites e desafios, como as resisténcias institucionais, a tendéncia a leituras

superficiais e as barreiras impostas pela logica disciplinar da educagdo escolar. No
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entanto, esses limites ndo anulam seu potencial transformador, ao contrario, reforcam a
necessidade de compreendé-la como horizonte em construg¢do, que convoca educadores

e educandos a reinventarem coletivamente modos de habitar a Terra.
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