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Resumo: A crise ecologica rapidamente se tornou um movimento politico e pauta de conferéncias
internacionais que foi rapidamente apropriada ideologicamente pela burguesia. A Pedagogia Nova
absorveu esta crise como conteido pedagodgico e imprimiu sua logica, alterando seu foco de agdo para
uma sensibilizagdo puramente estética, que oculta os sentidos éticos e politicos, a reciclagem se torna uma
bandeira de ag¢do que, ao focar no descarte, ignora o consumo como problema central, anestesiando o
movimento ecologico. Sendo assim, a Educagdo Ambiental busca moldar um "ser humano ideal",
transformando criangas em agentes ecoldgicos ¢ pedagogicos para toda a sociedade. Com isso, uma Outra
Educagdo Ambiental se torna possivel quando a escola se torna sensivel as criangas ¢ valoriza a estética
ambiental pelo que ela é e ndo pelo que pode vir a ser. Desta forma, ndo impondo uma visdo
adultocéntrica, mas incorporando suas perspectivas, constroi-se uma educagdo ambiental transformadora
e contra-hegemonica.

Palavras-chave: Infancia. Educagdo Ambiental Critica. Consumo. Estética.

La Estética del Engafo: Elementos Ideologicos de la Educacion Ambiental
Hegemonica
Resumen: La crisis ecologica rapidamente se convirtid en un movimiento politico y tema de conferencias

internacionales, que fue apropiado ideoldgicamente por la burguesia. La Pedagogia Nueva absorbio esta
crisis como contenido pedagdgico e imprimid su logica. Cambiando su enfoque hacia una sensibilizacion
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puramente estética, que oculta los sentidos éticos y politicos, el reciclaje se convierte en una bandera de
accion que, al centrarse en el descarte, ignora el consumo como problema central, anestesiando el
movimiento ecoldgico. La Educacion Ambiental busca moldar un "ser humano ideal", transformando a
los niflos en agentes ecologicos y pedagogicos para toda la sociedad. Otra Educacion Ambiental se hace
posible cuando la escuela se vuelve sensible a los nifios y valora la estética ambiental por lo que es, no
por lo que podria llegar a ser. Asi, sin imponer una vision adultocéntrica, sino incorporando sus
perspectivas, se construye una educacion ambiental transformadora y contrahegemonica.

Palabras-clave: Infancia. Educacion Ambiental Critica. Consumo. Estética.

The Aesthetics of Deception: Ideological Elements of Hegemonic Environmental
Education

Abstract: The ecological crisis quickly became a political movement and addressed in international
conferences and was ideologically appropriated by the bourgeoisie. The New Pedagogy absorbed this
crisis as educational content and imposed its own logic. Shifting its focus to a purely aesthetic
approach—one that obscures ethical and political meanings—recycling becomes a rallying point that, by
emphasizing waste disposal, ignores consumption as the central issue, numbing the ecological movement.
Environmental Education seeks to shape an "ideal human being," turning children into ecological and
pedagogical agents for society as a whole. Another Environmental Education becomes possible when
schools become sensitive to children and value environmental aesthetics for what it is, not for what it
could become. In this way, rather than imposing an adult-centric view, it incorporates children's
perspectives, building a transformative and counter-hegemonic environmental education.

Keywords: Childhood. Critical Environmental Education. Consumption. Aesthetics.

INTRODUCAO

A crise ambiental, entendida por Leff (2012) como uma crise civilizatoria e
epistemologica, manifesta-se em multiplas dimensdes — econdmica, juridico-politica,
cultural, cientifica e ética — consolidando-se como uma ideologia da crise (Gongalves,
1989). Santos (2008), retrata como uma crise do meio técnico-cientifico-informacional
que, apesar dos avangos em tecnologia e na globalizagdo, tem trazido desigualdades
sociais, em especial a exclusdo dos meios de producdo e o acesso a estes bens
produzidos.

Assim, a Primavera Silenciosa, Carson (2010), foi o estopim, em 1962, de um
movimento mundial, conhecido como movimento ecoldgico, € a crise ambiental
tornou-se pauta global nas décadas de 1970 a 1990. No Brasil, o movimento ecoldgico
ou também chamado de ambientalista. J4 nos anos 70, passou a questionar as condi¢des
de vida vigentes e incorporar diversas lutas sociais da época (Gongalves, 1989).

Consolidado como conceito e conteudo social, 0 Meio Ambiente se tornou, nas
palavras de Griin (2012), um constrangimento da nossa época. Os debates dos
organismos internacionais ao longo das décadas de 1970, 1980 e 1990 passam entdo a
tratar também da Educacdo Ambiental como uma forma de tornar esse constrangimento
um tema de debate interdisciplinar (Gongalves, 1989; Griin, 2012; Holmer, 2020;

Novaes, 1992). No Brasil, o tema Gestao Ambiental ¢ institucionalizado em o6rgaos do
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Estado, nas universidades e nas primeiras leis sobre o tema (Gongalves, 1989; Holmer,
2020) e somente com os Parametros Curriculares Nacionais insere-se na escola como
tema transversal inicialmente no Ensino Fundamental (Brasil, 1997; Holmer, 2020).

Sobre o mesmo assunto, Charlot (2013) analisa a partir do método histérico e
dialético como os temas sociais e politicos sdo transformados em elementos culturais
para sO entdo serem absorvidos no ambiente escolar e chama esse processo de:
ideologizagdo pedagodgica. Para o autor, os problemas sociais, fruto das diferengas entre
as pessoas e da luta de classes, torna-se uma questao individual a partir da mistificagao
ou ideologiza¢do pedagdgica. Desta forma, ¢ possivel mascarar o carater politico, por
exemplo, da crise ambiental que necessitaria de um rompimento com o modo de
producdo reduzindo-a e transformando-a num processo individual de “sensibilizacdo
ambiental”.

A Educagdo, sem nenhum predicado (Griin, 2012), ¢ um processo de
socializacdo de competéncias mediado pela escola, uma instituicdo fundamental na
formagdo dos individuos de uma sociedade (Durkheim, 2011). Desta forma, cabe a ela a
tarefa de moldar novos sujeitos, atualmente adaptaveis, resilientes e alinhados as
exigéncias de uma era marcada pela crise ecologica. Assim, segundo Charlot (2013), a
Educacdo, no entanto, ¢ influenciada por dois movimentos histdricos e tedricos
diferentes: a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova. Enquanto a Pedagogia
Tradicional se fundamenta em manter o legado social e ndo em o alterar, a Pedagogia
Nova abraga a novidade. Com isso, a Educagdo Ambiental se consolida como um tema
indispensavel no espago escolar a partir dessa teoria.

Diante disso, este trabalho busca analisar como esse processo de ideologizagao
pedagdgica atingiu especificamente a Educagdo Ambiental e como esta assume um
papel ambiguo: por um lado, apresenta-se como ferramenta de transformacao diante da
crise ecologica; por outro, atua como mecanismo de adaptacdo ao sistema vigente.
Sendo assim, a relevancia desta discussdo reside no fato de que, embora a crise
ambiental seja reconhecida como civilizatoria (Gongalves, 1989; Leff, 2012; Santos,
2008) suas respostas no campo educacional frequentemente negligenciam suas raizes
politicas e econdmicas. Ao examinar essa contradi¢do, o estudo contribui para desvelar
como a escola, ao socializar individuos "resilientes", pode reproduzir a 16gica capitalista
em vez de promover uma verdadeira mudanga socioambiental.

Dando continuidade, no desenvolvimento buscou-se neste artigo, a partir da

pesquisa documental e bibliografica, investigar processos sociais que transformaram a
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Educacdo Ambiental, em nossa analise, num conteido curricular esvaziado do seu
sentido ético e politico. Apontamos, também, que a promog¢ao da via estética tem sido
privilegiada como estratégia para promover esse esvaziamento. Propomos, entdo, uma
discussao dialética na qual interpretaremos a tematica da estética ambiental a partir da
lei da interpenetragdo dos contrarios (Marconi; Lakatos, 2010). Para estas autoras, a
contradi¢do ¢ interna, inovadora e “encerra dois termos que se opdem: para isso, ¢
preciso que seja uma unidade, a unidade dos contrarios” (Marconi; Lakatos, 2010, p.
87). Dessa forma, usaremos esta Ultima lei para expor os contrarios que submetem o
conteudo critico do discurso ecoldgico a ideologizagdo pedagodgica burguesa por meio
da Educacdao Ambiental.

Na conclusdo, buscou-se produzir ndo uma sintese ou uma resposta, mas
apontamentos de uma Outra Educagdo Ambiental possivel, repensada a partir da
valorizagdo estética daqueles que sdao subjugados por uma Educagdo Ambiental
Hegemonica: as criangas. Buscamos contribuir com o debate tedrico sobre a EA, a partir
do campo mais alargado de uma EA Critica, em que esteja claro aos envolvidos que
suas opcoes nao podem estar desvinculadas de uma ideologia, da mesma forma que ¢
impossivel pensar uma EA ndo orientada para algum fim (Figueiredo, 2023; Goergen,

2014; Ramos; Sander, 2023; Serrao, 2013).

A QUESTAO HISTORICO-DIALETICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

A crise ambiental identificada por Leff (2012) como uma crise civilizacional e
de conhecimento se d4, segundo (Gongalves, 1989), também “no plano econémico, no
plano juridico-politico, no plano dos valores e das normas, da arte e da cultura. [...] Ha,
indiscutivelmente, uma ideologia da crise” (Gongalves, 1989, p. 136). Esta ideologia
impregnou-se por variados motivos na sociedade. Um deles ¢ a alta capilaridade do
movimento ecologico e de sua capacidade de questionar as “condi¢des presentes de vida
[...] [n30 havendo], praticamente, setor do agir humano onde ocorram lutas e
reinvindicagdes que o movimento ecoldgico ndo seja capaz de incorporar” (Gongalves,
1989, p. 12).

Como destaca Layrargues (2011), a Educacdo Ambiental ¢, antes de tudo,
Educagdo, ou seja, um desdobramento dela. Assim, sdo as mudancas paradigmaticas
(Kuhn, 1962) na Educacdo que influenciam as transformagdes na Educacdo Ambiental,
gerando, consequentemente, derivagdes como a Educagdo Ambiental Conservadora e a

Critica, por exemplo. Neste artigo, usaremos a nomenclatura Educagdo Ambiental
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Hegemonica (EAH) ao invés de Educacdo Ambiental Conservadora porque, além de
entendemos que a EAH ¢ signatdria de orientacdes da Pedagogia Tradicional e da
Pedagogia Nova ou Escola Nova (Charlot, 2013), atende também a uma demanda do
Norte Global, centro do capitalismo, de arrefecimento do contetido ético e politico de
contraposi¢do ao sistema economico vigente valorizando apenas o contetdo estético.

Dentre os movimentos historicos que fundaram a Educagdo, historicamente, a
Pedagogia Tradicional ¢ anterior a Pedagogia Nova ou Escola Nova. A criacdo do
Ginasio por Platdo e do Liceu por Aristoteles cria um meio educativo artificial,
inicialmente, sem a necessidade de um recorte etario (Charlot, 2013). A ideia de escola
que temos hoje nasce apenas na Idade Média e a necessidade social de que as criancas
frequentem a escola, ainda apoOs essa €poca. A escola jesuitica ¢ a primeira organizacao
escolar na qual podemos notar as orientagdes modernas da Escola Tradicional. Assim, a
Pedagogia Nova ou Escola Nova surge em um cendrio social diferente deste. “Nao ¢
surpresa [...] que as bases da pedagogia nova sejam lancadas pela burguesia francesa do
século XVIII, que busca afirmar seus direitos econdmicos, sociais € politicos € uma
sociedade aristocratica imobilizada, e mesmo reaciondria” (Charlot, 2013, p. 202-203).

Com isso, a Escola Tradicional e a Escola Nova vao se diferenciar, ou ndo, por
variados motivos. Aqueles que nos interessa nessa discussdo e que foram apontados
anteriormente por Charlot (2013) sdo: (i) a nogao de corrupg¢ao e natureza humana; (ii) a
necessidade de clausura, fruto das bases religiosas da Escola Tradicional que sao
mantidas na Escola Nova; (iii) e, por fim, o papel da crianca e do professor no processo
educacional.

Inicialmente, Charlot (2013) aponta que a Educacao se divide em duas propostas
e dois significados diferentes de natureza e de corrupcdo humana: “de um lado, a
natureza essencial do homem, que define o que ele fundamentalmente € e a que ele deve
voltar, e, de outro lado a natureza corrompida” (Charlot, 2013, p. 116). Ou seja,
essencialmente uma natureza ligada aos principios cristdo e a ideia de pecado original,
pois o Homem nasceu bom e a sociedade o corrompeu, ideia que se liga a Pedagogia
Tradicional (Bauab, 2005; Keith, 2010). Enquanto de outro lado estd uma ideia de
natureza social, corrompida, e que leva os homens bons por natureza a se tornarem
maus. O elemento corruptor esta fora dos Homens e, por isso, a sociedade ¢ que precisa
ser controlada (Charlot, 2013). A Pedagogia Nova, ou Escola Nova, abragam a segunda

ideia.
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Essa primeira defini¢do de corrupg¢do e a natureza humana sdo importantes para
entender como a Educagdo Ambiental Hegemonica se liga a Pedagogia Nova, ou Escola
Nova. A Escola Nova, enquanto desconfia da posi¢do do adulto na sociedade, e,
sobretudo, da sua interferéncia no processo educacional nao lhe dé a diretividade do
processo educacional, acreditando, por conseguinte, que “a crianca ¢ filha da natureza,
mais do que herdeira das geragdes precedentes” (Charlot, 2013, p.202). A crianga, por
ndo ter sido corrompida, estd mais proxima da Natureza e deve ser libertada de todo o
julgo que incide sobre a Natureza que existe fora dos homens ou da natureza humana

(Charlot, 2013; Ribeiro; Cavassan, 2013a). Para o francés, essa ¢

[...] de fato, uma espécie de laicizacdo da ideia de Deus. Na origem do
homem se encontra a Natureza. O homem ¢ filho da Natureza, antes de ser
filho do homem. Com a ideia de Natureza, a pedagogia rompe, assim, o lago
direto entre as geracdes e o substitui por uma origem comum. O papel
primeiro da educagdo é, entdo, conservar ndo mais um patrimoénio cultural,
mas a relagdo existencial do individuo com a Natureza. A pedagogia nova
preocupa-se, entdo, menos com o passado da humanidade, com a cultura
antiga, com a tradi¢do, do que com o futuro do individuo, com a
espontaneidade, com o progresso (Charlot, 2013, p.187, grifos nossos).

A partir disso, observamos aqui que o passado humano se denota pela relagao
conturbada e conflituosa com a Natureza. Entdo, uma outra relagao precisa ser buscada.
No entanto, e neste caso a Pedagogia Tradicional ndo se diferencia da Nova, a crianca
continuara precisando da educacdo para que seja desenvolvida nela “toda a perfei¢ao da
qual ela ¢ capaz” (Durkheim, 2011, p. 45). A institucionalizacdo da infancia, nas
escolas, enquanto processo de socializagdao, nada mais ¢ do que um processo de
aprimoramento do corpo e da alma (Ferreira, 1995) que busca retirar da crianga o que
naturalmente tornaria dela um animal, transformando-a num ser social (Durkheim,
2011). O que se coloca ¢ que o Homem precisa ser educado sobre outro principio
socializador, mas que a escola ndo pode ser libertada da sua fungdo. Assim sendo, a
Educagdo escolar, ao mesmo tempo que aprofunda nossas aptiddes, nos coloca em
harmonia com as nossas fungdes sociais € nos prepara para sermos o “homem ideal”
daquele tipo social (Durkheim, 2011; Griin, 2012). Portanto, a escola nao pode
prescindir de abandonar os seus meios de controle.

Mas, se a EAH desconfia da capacidade dos adultos, que afinal ja foram
corrompidos, como salvar as criangas? O primeiro passo ¢ tornar a escola um meio
artificial, apartado da sociedade, e usar da clausura da Pedagogia Tradicional. A

burguesia em nenhum momento abandona a Pedagogia Tradicional, pois:
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Quando a burguesia, depois da Revolugao Francesa, acrescenta o poder social
e politica ao seu poder econdmico, a pedagogia nova deixa de ser util. [...] A
pedagogia tradicional, mais respeitadora das estruturas e das hierarquias
sociais existentes do que as aspiragdes individuais, convinha melhor a
burguesia do século XIX do que a pedagogia nova. [...] De fato, enquanto a
pedagogia tradicional é a das sociedades estdveis e da utilizagdo social de
um saber lentamente acumulado, a pedagogia nova é a das sociedades
evolutivas nas quais o saber estd em constante renovagdo. A pedagogia nova
corresponde bem a um capitalismo moderno, que reclama mobilidade
econémica, a invengdo e a expansdo. A partir do fim do século XIX, e cada
vez mais, a burguesia hesita, assim entre os dois tipos de pedagogia, ambos
respondendo a suas necessidades, mas a necessidades contraditorias
(Charlot, 2013, p. 203-204, grifos nossos).

Desta forma, a Educagdo e a Educacdo Ambiental Hegemonica, por conseguinte,
também oscila entre esses dois paradigmas, pois as necessidades contraditérias do
capital ficam cada vez mais latentes. De volta a necessidade de controle e clausura,
inaugurada pela Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova continua usando a clausura
como um instrumento pedagogico formativo, pois € no apagamento da heranga social e
na constru¢do de uma nova relacdo da crianca com a Natureza, longe da corrupgdo
social, que a crianga podera “desenvolver as virtualidades naturais e de nao deixar
apagar em si o impulso da Natureza” (Charlot, 2013, p. 202).

As criangas ndo poderiam de forma alguma serem largadas a sorte, pois estas sao
puro impulso e desejo, seres que ndo conseguem se limitar € que ndo tem um fim social
determinado (Charlot, 2013; Durkheim, 2011; Jenks, 2002). Desta forma, ndo poderiam
construir por si s6 uma relacdo social com a Natureza, pois elas precisam ser protegidas
pela escola de forma que “[...] a crianca podera adquirir os conhecimentos e desenvolver
as faculdades que lhe permitirdo, em seguida, inserir-se na vida social adulta sem ceder
as tentagoes” (Charlot, 2013, p. 222, grifos nossos).

Entdo, qual seria a nossa surpresa se descobrirmos que esses preceitos da
Pedagogia Nova ou Escola Nova tém guiado curriculos, propostas pedagogicas e
projetos politicos pedagogicos de diferentes escolas e professores que baseiam a relagao
da instituicido com a EAH, transformando a escola na natureza ou deixando que a
natureza eduque a crianga, pois a fun¢dao da escola se altera, ja que agora ela “deve
deixar exprimir-se essa natureza infantil que a sociedade ndo respeita. A escola nova
ndo da as costas a vida; quer, ao contrario, remontar as fontes profundas da natureza e
da vida humanas (Charlot, 2013, p. 227).

De forma alguma queremos impedir que as escolas e professores testem outras

formas pedagdgicas, aproveitem as potencialidades naturais dos diversos ambientes

Revista Ambiente & Educagdo, v. 30, n. 3, maio/ago. 2025



naturais ou deixem de levar as criangas a espagos com pouca interferéncia humana ou
urbana. Esse ndo € o nosso ponto de inflexdo. Nossa questdo de debate ¢ elucidar como
a Educagdo Ambiental Hegemodnica absorveu os precedentes ideoldgicos de uma
Educagao burguesa. A ideia de retirar a crianga da sala de aula e/ou “desempareda-la”
tem raizes dialéticas que precisam ser historicizadas e problematizadas.

Em nossa analise, apontamos dois problemas principais. O primeiro deles ¢ que
sim, existe um processo de mistificagdo pedagodgica nessas propostas de retirar a crianca
da sala de aula, pois a Pedagogia Nova, ao insistir “no carater positivo das
potencialidades humanas, [...] considera que todas as criangas tém chances socialmente
iguais. Mas essa igualdade ¢ apenas a igualdade natural abstrata que encontramos em
todas as ideologias burguesas” (Charlot, 2013, p. 202). Portanto, a EAH, baseada
fortemente na Pedagogia Nova desconsidera todas as diferencas sociais e de produgao
de acesso aos recursos naturais. O Homem, responsavel pelo desequilibrio com o Meio
Ambiente e pela destruicdo da Natureza localizado de forma magistral por Ferdinand
(2022), em alguns arquétipos, incluiria todos os seres humanos. Isso ndo ¢ verdade
quando observamos, por exemplo, a relagdo que os povos tradicionais t€ém com o meio.

A EAH, ao localizar no Homem a destruicdo ambiental, separa as criangas
destes, seja por ainda estarem sendo educadas para vir a ser homens ideais, seja porque
acredita que estas estdo mais proximas da natureza humana original. No entanto, credita
as criangas a tarefa de criar uma outra forma de viver em sociedade, numa sociedade
ecologicamente equilibrada, pois, se sdo educadas para tal, conseguirdo sé-lo. Um
cidaddo para um novo século com uma nova mentalidade que construird uma nova
sociedade. Um novo Homem ecologicamente responsavel, um cidadio sustentavel. Sem
ceder a tentacdo social de corrupgdo, sem destruir a Natureza ou degradar o Meio
Ambiente, buscando um equilibrio total. As criangas, portanto, sao a tabua de salvagdo
dos adultos.

O segundo problema ¢ de logica de proposi¢do, pois se agora € necessario
“desenvolver as virtualidades naturais e de ndo deixar apagar em si o impulso da
Natureza” (Charlot, 2013, op.cit) como seria possivel transformar a escola na natureza
e/ou deixando que a natureza eduque a crianga sem perder de vista o papel social da
escola e do professor? A Pedagogia Tradicional nunca confiou nas criangas, pois “a
natureza da crianga ¢ originalmente corrompida e a tarefa da educagdo consiste em

desenraizar essa selvageria natural que caracteriza a infancia” (Charlot, 2013, p. 177),
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seus corpos ainda precisam ser docilizados, vigiados e contidos, mas a Pedagogia Nova

o faz de uma forma diferente.

A pedagogia nova, ao contrdrio, representa a natureza da crianga como
inocéncia original e busca proteger o natural infantil. Proclama a dignidade
da infancia e a necessidade de respeitar a crianga. A natureza infantil é
corruptivel, mas ndo é naturalmente corrupta. [...] De fato, ela se funda em
uma interpretagdo positiva da natureza humana que a leva a confiar mais na
crianca do que o fazia a pedagogia tradicional (Charlot, 2013, p. 178).

A Escola Nova confia, mas vigia. Nao abandona o “universo pedagdgico
fechado, esterilizado, transparente, completamente isolado do mundo exterior, mundo
de prazeres que poderiam corromper uma crianga” (Charlot, 2013, p. 224), porque ainda

necessita construir um espaco artificial.

A escola tradicional ¢ a escola nova sdo, portanto, ambas, meios fechados
destinados a proteger a crianga. No entanto a clausura ndo tem o mesmo
sentido nos dois casos, porque seu significado esta ligado a interpretacdo da
natureza humana. A clausura tradicional delimite um meio rigido por
medidas disciplinares que visam a erradicar o mal da natureza humana. Nele,
a vigilancia constante da crianga é pesada, vivida como opressiva, e
frequentemente considerada como uma manifestagdo do autoritarismo dos
adultos. Dai a escola tradicional também ser apreendia como escola-prisdo,
escola-caserna. A clausura da escola nova cria, ao contrario, um espaco de
liberdade no qual a crianga € convidada a ser espontinea e exprimir-se
livremente. Dai a escola nova ser vivida como livre comunidade. No entanto
a escola nova ndo renunciou a “educagdo vigiada” da crianga; a vigildncia
se da, nela, por outras vias, de tipo psicologico. O educador busca conhecer
cada aluno, decodificar as manifestagées do inconsciente de cada um,
observa o comportamento nas aulas de recreagdo, utiliza a expressdo livre
da crianga para melhor controlar sua evolugcdo psicologica: a crianga é
livre, mas esta em liberdade vigiada. Meio fechado isolado de uma sociedade
corrompida, a escola assegura indissoluvelmente fungdes de protecdo e de
vigilancia (Charlot, 2013, p. 228, grifos nossos).

Na Escola Nova, as motivagdes e os exercicios escolares sdo diferentes ja que
“[...] a expressdo ¢ livre, a sexualidade bem tolerada, a cooperagdo reina entre as
criangas, as atividades fisicas e estéticas ocupam um lugar importante (Charlot, 2013,
pp. 224-227, grifo nosso). Ja na Educagdo Ambiental Hegemdnica o controle do corpo
e da mente continua a existir, voltados a sensibilizacdo e a conscientizacao ambiental
em que funcdes pedagogicas e psicoldgicas se misturam.

A EAH assume ndo somente a propria natureza infantil como o melhor
orientador desse processo, mas também assume cada crianga como o melhor educador
ecologico possivel. Charlot (2013) novamente nos elucida esse processo quando aponta
que: “Na escola nova, a relagdo privilegiada ndo ¢ mais, portanto, a que une cada
crianga ao professor, mas aquela que liga cada crianca ao grupo-classe, isto ¢, ao

conjunto das outras criangas” (p. 240). O autor ainda aponta que o grupo-classe
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assegura as funcdes de mediacdo que seriam exercidas pelo professor, mas que sdo
assumidas pela crianga para as outras e dela para a verdade. As atividades em grupo sdo
concebidas sob a forma de colaboragdo e cooperagdo. As fungdes do professor sdo de

colocar

a crianga em situagdes de pesquisa que lhe parecam pedagogicamente
enriquecedoras [...] ndo confundir os interesses do adulto com os da crianga;
também deve esforgar-se, sempre que puder, para fazer as criangas
trabalharem sobre problemas colocados por elas mesmas [...] O professor ndo
¢ mais o representante da verdade. £ o organizador das atividades e o
animador do grupo-classe, e deve constantemente desconfiar de sua
tendéncia de adulto para sufocar a espontaneidade natural da crianca
(Charlot, 2013, p. 240).

Na Educagdo Ambiental Hegemonica, o professor se torna secundario, pois as
criangas vao encontrar por si sO as respostas necessarias, o que supde, ao fim e ao cabo
que “a classe [escolar se comporte] como uma pseudosociedade ideal na qual o
professor se apaga o mais que pode” (Charlot, 2013, p. 274). As paredes da escola sdo
derrubadas porque estas se mostram cada vez menos adaptadas a uma sociedade que se
apresenta em continua evolugdo. No entanto, se a escola estd “inadaptada ao ambiente
social, [...] [e] adaptada demais a sociedade, j& que esta a servigo da classe dominante”
(Charlot, 2013, p. 279). E se a mistificagdo e ideologizagdo pedagdgica operam desta
forma, na qual as diferencas de classes sdo apagadas e todos sdo artificialmente tratados
como iguais, um efeito colateral importante e sem precedentes ¢ o continuo apagamento

e enfraquecimento do papel social do professor.

A IDEOLOGIZACAO PEDAGOGICA DO SENSIVEL

Conforme vimos, Charlot (2013) historiciza e discute o processo de transformar,
usando as palavras do autor, mistificar, um tema e uma ideia politica em um elemento
cultural. Apenas como elemento cultural ¢ que o conteido politico de um problema
social ¢ mascarado e reduzido a um problema individual. Assim, a Educacdo ¢ um

processo social, mas que so faz sentido na agdo individual, pois

a educagdo ¢ politica porque forma a personalidade segundo normas que
refletem as realidades sociais e politicas. [...] Na medida em que essas
normas sociais interiorizadas pelo individuo traduzem as relagoes de forga na
sociedade, a formagdo da personalidade assume um sentido politico (Charlot,
2013, p. 259).

Adaptados a essa sociedade em crise, nds humanos interiorizamos a Educagao

Ambiental (Griin, 2012). Mas, de fato, concordamos com Goergen (2014) quando este
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argumenta que “educagcdo ambiental, embora importante e imprescindivel, nao
representa a solugcdo dos problemas ambientais” (p.10), pois a tomamos nido no seu
sentido politico e ético, mas puramente estético. Uma estética tdo enganosa quanto o
cinismo da reciclagem (Layrargues, 2002).

Pensemos juntos num exemplo que deixard mais clara nossa argumentagdo: No
final de um semestre letivo, um professor, numa sala de aula com 20 alunos, resolve
promover um projeto de sensibilizagdo ambiental. A proposta de sensibilizacdo parte
entdo para levar os alunos a um parque publico. Podemos dizer, ainda que o objetivo do
docente com a proposta ¢ fazer com que essa experiéncia, provida a partir dos sentidos,
visual quase sempre, se torne um elemento conhecido dos alunos e que os sensibilize.
De certa forma, espera-se que a experiéncia se torne uma sensagao. Conforme apontam
Ribeiro e Cavassan (2013a), faz parte das experiéncias de sensibilizagdo ambiental
provar aqueles que ndo conhecem uma “estética (entendida como a sensagdo de beleza
ou prazer visual), o contato corporal ou fisico com determinado meio ambiente, a
sensagdo de bem-estar mental e a afei¢do pela familiaridade (fruto da consciéncia do
passado e das experiéncias prévias)” (Ribeiro e Cavassan, 2013a, p. 23).

Se olharmos para o exemplo, bem como se nos contrapusemos a nossa
argumentacdo, observamos que os preceitos da Pedagogia Nova estdo garantidos: o
contato da natureza humana da crianca ainda ndo corrompida com a Natureza, a
clausura vigiada pelo tipo psicologico, a expressao livre do corpo, a cooperagdo entre
criancas e Natureza ¢ a promog¢ao de atividades fisicas e estéticas. O resultado sera
alcangado quando, ao conhecer um ambiente pouco antropizado ou natural, os alunos
desenvolvam sensibilidade em relagdo a esse tipo de espaco e, uma vez sensibilizados,
tornam-se mais conscientes e conectados com o Meio Ambiente e a Natureza. Mas,
poderiamos apontar pelo menos dois pontos de contradi¢ao dessa experiéncia.

O primeiro ponto ¢ que o processo de sensibilizacdo parte de uma experiéncia
coletiva educacional assumida pelo grupo-classe, mas que busca uma mudanca
individual. A Educagdo, em sua base Tradicional, opera a partir do individuo. Além
disso, estando os projetos de Educagdo Ambiental livre das amarras do curriculo que
seriam prejudiciais para ela, como sdo para a Pedagogia Nova, a Educagdo Ambiental
vive um estado tdo vivo e tdo morto quanto o Gato de Schrodinger, aparecendo e
desaparecendo conforme o sabor dos tempos.

Dessa forma, essa sensibilidade s6 surge quando conduzida pelo docente que nao

pode assumir o papel de conduzir, mas que socialmente ¢ exigida da escola bem como

11

Revista Ambiente & Educagdo, v. 30, n. 3, maio/ago. 2025



da crianga, do aluno e do professor que estejam sensiveis aquela demanda social. A
escola, portanto, passa a cobrar a Educacdo Ambiental como conteudo, para que assim
ele seja de alguma forma apreendido, o seu dominio seja provado e atestado o
conhecimento sobre a tematica. Nao por acaso, os cursos docentes ganharam disciplina
proprias sobre a tematica e os cursos de nivel superior ligados ao meio ambiente se
popularizaram.

A via da sensibilidade, principalmente estética, na qual se baseia a maior parte
das agdes de sensibilizacdo ambiental escolares, se fundamentam em apreensdo e
dominio, objetivos pedagodgicos da Pedagogia Tradicional, quando pretendem basear-se
na mediagdo e na linguagem da Pedagogia Nova. Conforme apontam Geron e
Francischett (2016) a funcdo mediadora do signo estd ligada tanto “a experiéncias
anteriores, construidas culturalmente” (p.1623) quanto a mediagao que ocorre através da

linguagem na relagdo deste com o pensamento e assim, portanto,

ocorre a compreensdo da natureza da consciéncia humana]...] [de forma que]
o ser humano ¢ um conjunto de relagdes sociais, encarnado no individuo. E a
mediacdo simbdlica ¢ o lugar de destaque da alteridade na constituigdo de
singularidades, o que pde em xeque a polaridade individuo-social (Geron;
Francischett, 2016, p. 1622—-1624).

Portanto, uma ac¢do de Educagdo Ambiental precisaria ser mediada e ndo
somente ser uma acdo de livre pesquisa, estar pautada na agdo dialdgica dos sujeitos
incluindo o professor, permitir a interpretacdo das relagcdes historicas, sociais,
econdmicas, politicas, enfim, dialéticas com o meio, e ter a disposicdo dela
instrumentos simbolicos suficientes, pautados na linguagem e no pensamento para que
assim se tornem, enfim, uma agdo de sensibilizagdo ambiental. Enxergar um problema
ambiental como externo a escola e tdo somente assim, pensar a escola enclausurada
artificialmente separada da sociedade continua produzindo problemas ecoldgicos que
ndo dialogam com a vida em sociedade.

O segundo ponto de contradi¢do reside justamente na ilusdo de que essa
sensibilizacdo ambiental ocorreria por meio da estética. Se, conforme defende a
Educagao Ambiental Hegemonica, o contato sensorial gera uma sensibilizagdo estética
que, por sua vez, levaria a uma relagdo ética e politica renovada em relagdo ao meio
ambiente, entdo a conexdo entre ética ambiental e estética ambiental estaria
necessariamente vinculada aos valores morais vigentes na sociedade. Contudo, no

modelo capitalista, esses valores morais, €ticos, estéticos ou politicos sao, em ultima
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instancia, os valores da burguesia. A EAH ao ndo romper com o modelo capitalista
aceita os modelos estéticos de uma classe.

Varandas (2019), por exemplo, afirma que

O ponto de partida para um agir ético plenamente comprometido com o
mundo, serd uma pedagogia da sensibilidade que persuada, desde a infancia,
a prestar atencdo as manifestagdes naturais de beleza que despertam
admiracgdo e suscitam o respeito. Com efeito, sendo o modo mais imediato e
intuitivo de relacdo com a realidade, a sensibilidade estética sera também a
via em que mais precocemente se apreende o belo compreendendo-o, nessa
apreensdo, como “simbolo da moralidade” (Varandas, 2019, p. 97).

A tentativa de tornar a Educacdo Ambiental um processo de florescimento,
desenvolvimento biofilico, estimulacao infantil, afinidade e espontaneidade, para assim
fazer emergirem o respeito, o cuidado e a responsabilidade ndo se diferenciam do
processo de ideologizagdo pedagdgica promovida pela Escola Nova. Na verdade, esse
processo de valorizagdo estética estaria na base do que chamaremos de uma

ideologizagdo pedagogica do sensivel.

O ENGANO DA ESTETICA

Conhecendo o processo ideoldgico da Pedagogia Nova, comparando-o com os
processos pedagogicos da Educacdo Ambiental Hegemonica e tendo em vista que suas
sugestoes de acdo por meio de problemas soluciondveis partem do ponto de vista
estético, deixando de lado os elementos éticos e politicos, como esse processo ocorreria
de fato? Layrargues (2002), assim como (Charlot, 2013), buscam desmitificar processos
sociais operados a partir da ldgica burguesa, o primeiro a partir do “cinismo da
reciclagem” e o segundo a partir da “ideologizacdo ou mistificagdo pedagogica”. A
analise combinada de ambos nos permite analisar a EAH a partir do “engano da
estética”.

A estética ambiental da EAH opera por dois meios que sdo diferentes, mas
complementares sobre criancas e adultos. No primeiro caso sobre um sujeito que nao foi
corrompido socialmente e no segundo por um que ja fora corrompido. Essa ¢ a principal
motivagdo da diferenca. Inicialmente, podemos historicizar o surgimento do padrio
estético artistico burgués na Renascenca (Bauab, 2005). Este movimento de renovacgao,
que buscava se diferenciar da Idade Média trazia luz, profundidade e movimento
artistica. A Natureza, que ja havia sido dominada pela cultura cristd (Bauab, 2005;

Keith, 2010), foi higienizada e transformada a passagem do organicismo ao
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mecanicismo, introduz a concep¢ao mecanica aos objetos que, por conseguinte, perdem

as suas

qualidades, pois tendo o intuito de fornecer a possibilidade de uma descri¢ao
matematica da natureza [...] [os cientistas] deveriam se restringir ao estudo
das propriedades essenciais dos corpos materiais - formas, quantidade e
movimento. A consequéncia disso ¢ a perda da sensibilidade estética, dos
valores e da ética. [...] A descri¢do matemdtica da natureza implica uma
espécie de “limpeza” no objeto. Ocorre algo semelhante a uma
“purificagdo”. O objeto deve perder suas qualidades. Este novo mundo da
ciéncia ¢ um mundo que evita a associa¢do com a sensibilidade (Griin, 2012,
p- 30, grifos nossos).

Em resumo, a valoriza¢do de uma natureza planificada e geométrica viabiliza
uma sensibilidade ambiental operada a partir de uma natureza idilica e ideal, mas que no
fundo coloca 0 Homem como dominador da Natureza, ¢ ndo a Humanidade em
correlagdo com ela (Ferdinand, 2022).

Vamos pensar em mais um exemplo hipotético e a acdo de sensibilizagdo
ambiental. No final do semestre seguinte, aquele mesmo professor, naquela mesma sala
de aula com seus 20 alunos resolve fazer uma saida de estudos visando recolher lixo e
residuos s6lidos em uma mata ciliar do municipio, ou parque, ou ruas. Podemos adaptar
infinitamente nosso exemplo. Os residuos solidos sdo encaminhados para uma
associacdo do bairro ou do bairro vizinho e o lixo é encaminhado pela companhia de
limpeza urbana para o aterro sanitario. As familias elogiam a a¢do e a escola mais uma
vez continua atestando sua responsabilidade socioambiental e suas agdes em prol do
desenvolvimento sustentavel.

Nao seria dificil imaginar que uma das criangas dessa saida de estudos, que
aprendeu na escola que jogar lixo no chao ¢ “feio”, possa repetir a mesma frase em casa
para os pais. Esta crianga exara, no entanto, uma posi¢ao moral, ainda que o argumento
seja ético. A outra face da moeda € que o “feio” também traduz uma posigao estética. O
olhar da crianga ¢ treinado para ser a bussola e o juiz de suas agdes. Bussola, pois
aponta o que ¢ bonito (limpo, verde, amplo e claro) em contraposi¢do ao que ¢ feio
(sujo, escuro, fechado) e juiz porque esses conceitos sao imbuidos de uma moralidade
que busca o controle de dois corpos, o da crianca e do adulto.

Conforme vimos, a Pedagogia Nova pressupde a corrup¢do da sociedade, em
contraposi¢do aos sujeitos, mas acredita, sobretudo, no papel e na forga que as criangas
tétm em responderem de forma suficiente as demandas sociais colocadas a elas. A
crianca se torna, nesta suposta relacdo, o proprio meio de formacao ambiental dos

adultos que ndo podem romper com uma regra escolar. (Em ultimo caso as regras
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escolares ainda que validas para as criancas, foram criadas pelos adultos). Nao ¢ raro
ouvir que a educagdo das criangas também tem como funcdo educar os pais. “Assim
educada, ndo para as lutas sociais que a crianga ¢ preparada, mas para empreendimentos
de conversao dos opressores em homens de boa vontade. A Pedagogia Nova ndo forma
revolucionarios, mas profetas da Natureza, da Pessoa, da Crianga” (Charlot, 2013, p.
278).

A EAH, ao assumir o padrdo estético burgués, alude que este também ¢ novo,
limpo, claro, valoriza as a¢des individuais dos sujeitos ambientalmente responsaveis e
ecologicamente equilibrados. E nesse interim outros padrdes sdo criados. A EAH
assume que a liberdade de escolha, econdmica, deve priorizar opgdes “verdes”, que nao
agridam o Meio Ambiente. A economia circular € eleita como forma ideal. O “descascar
mais e desembalar menos” ou o “agir local, pensar global” tomam forma. As relagdes
sociais e politicas devem ocorrer voltadas, prioritariamente, para preservagdo de
comunidades tradicionais e seu modo de vida.

O ato de “jogar lixo”, traduzido por um apelo estético como “feio”, ¢ a ponta
final (ou inicial) de um processo de consumo que nao envolve somente o simples
descarte e/ou reciclagem (Layrargues, 2002). O constrangimento social causado pelas
criangas sobre os adultos para efetivar esse padrdo estético elege as criangas como 0s
primeiros instrumentos usados na tarefa de mistificar a EA ao reforcar e aproximar
ainda mais a Educacdo Ambiental da Pedagogia Nova (Charlot, 2013), e aproximar a
todos de uma estética que engana, pois esconde relagdes sociais nas quais a diferenca de
classe ¢ apagada.

Em nosso exemplo hipotético do projeto de sensibilizacdo ambiental sobre
residuos solidos e lixo, as criangas encontraram uma sacola de plastico, pairando em
meio a folhas verdes e secas. O que isso poderia representar?

Em primeiro lugar, o rompimento de um padrdo estético. Em segundo, a
compreensdo de que acdes individuais de “cuidado com a natureza” sdo necessarias,
porque a sacola também significa microplasticos na dgua, na terra e na comida, nos
problemas de reproducdo de animais marinhos, na existéncia de bolsdes de lixo no
oceano. Os problemas aumentam de escala, porém ndo estdo ligados a dindmica nociva
de um sistema econdmico depredatorio, mas tdo somente a uma insensibilidade de ndo
jogar o lixo no lugar correto. Uma insensibilidade ambiental somente estética. O grande
problema para a EAH ¢ educar ambientalmente adultos que ja estdo corrompidos

socialmente e fora da escola, o espago artificial ideal. Nesse sentido, a pressdo estética
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sobre o consumo se mostra a melhor solu¢do para o modo de produgdo capitalista. O
descarte dos residuos correto € o consumo verde esquecem o debate ético e politico
(Layrargues, 2002).

No entanto, tudo que estd fora dos muros da escola nao responde ao mundo
artificial criado pela escola e as solugdes criadas para o seu mundo artificial sdo também
artificiais. Os problemas do mundo real, no entanto, colocam criangas e adultos em
problemas iguais, mas que atinge as criangas de forma diferente (Qvortrup, 2011), mas,
que ao atribuir as criangas a caracteristicas de serem seres educados ambientalmente de
forma mais facil, atribui-lhes caracteristicas de serem mais doceis, mais facilmente
manipulaveis e inculcados de um problema que comecaram a conhecer agora. A EAH
enxerga, entdo, de um lado nas criangas uma poupancga (Qvortrup, 2010) que, em teoria,
seria para o planeta, mas a finalidade ¢ a sobrevida do sistema capitalista. E, do outro,
elas sdo vistas como o “amanha, [...] o futuro em campanhas politicas, humanitarias e
publicitarias educacionais” (Nunes; Carvalho, 2009, p. 81).

E, quando encontramos lixeiras de coleta seletiva em algum espaco que
visitamos, qual a mensagem estética que estas lixeiras querem passar? Além de validar
o carater educativo e de alteracdo por um viés comportamentalista e psicologico da
Educacdo Ambiental por meio da separagcdo do lixo (Layrargues, 2002), tem como

finalidade tornar a reciclagem

[...] uma solucdo viavel e concreta ao problema ambiental da industria, [pois]
o fator educativo ¢ basilar para a geragdo de comportamentos adequados
diante do lixo, estimulando-se uma correta disposicdo dos residuos solidos,
que facilitam sua seletividade e posterior reciclagem. Mas acrescentamos:
sem alterar os valores culturais vigentes (Layrargues, 2002, p. 182—-183,
grifos nossos).

A reciclagem teria, por fim, um efeito anestésico sobre aqueles que pontuam um
ambientalismo contra hegemonico, pois estes teriam suas demandas atendidas, em parte,
como uma conquista gradual das suas reivindicagdes de alteragao dos atuais padrdes de
consumo, ou seja, “um efeito ilusorio, tranquilizante na consciéncia [...], que podem
passar a consumir mais produtos, sobretudo, descartaveis, sem constrangimento algum,
pois agora sao reciclaveis e, portanto, ecoldgicos” (Layrargues, 2002, p. 84).

Essa tematica na escola ¢ apresentada a partir de programa de educacdo

ambiental reducionistas,

[...] j& que, em fungdo da reciclagem, desenvolvem apenas a Coleta Seletiva
de Lixo, em detrimento de uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos
valores culturais da sociedade de consumo, do consumismo, do
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industrialismo, do modo de produgdo capitalista e dos aspectos politicos e
econdmicos da questdo do lixo (Layrargues, 2002, p. 179).

Operando em nivel estético, o descarte seletivo apresenta cores primarias que se
relacionam a materiais reciclaveis o que se torna um conteudo a ser ensinado, pois o
aluno decora as cores, os materiais relacionados e assim pode estar ambientalmente
sensibilizado, inclusive pela via curricular. Desta forma, a reciclagem, promovida pela
aprendizagem do conteudo “Coleta Seletiva”, opera a partir de uma adequagdo estética
visivel no espaco, a ocultacdo de elementos éticos e politicos (Charlot, 2013;
Layrargues, 2002).

E, se questionarmos propostas pedagogicas escolares que tratam sobre residuos
solidos, poderiamos ter outras questdes a serem respondidas: Qual seria a importancia
significativa para a alteracdo da condi¢do humana em nivel socioambiental relacionar
cores as possibilidades de reciclagem? O uso e a adequagdo dos espagos, escolares ou
ndo, com a adogdao de lixeiras coloridas apresenta qual tipo de resposta a crise
ambiental? Esta resposta seria profunda e num nivel de comprometimento tangente a
necessidade que a mudanga ambiental almeja? Ou simplesmente um movimento
“cosmético”? Tendo em vista onde estdo localizadas estas relacdes estéticas, quais as
suas implicagdes sociais?

A Natureza continua sendo um conteudo objetivo e exterior, passivel de
dominagdo e exploragado, e ainda que o seja por corpos das criangas que rolam na grama,
se sujam com lama, que deixam com que a natureza os eduque, que facam projetos de
sensibilizacao ambiental ao recolher o lixo de sua vizinhanga, a Educacdo Ambiental se
torna cada vez mais uma estratégia de educagdo burguesa. A Educacdo Ambiental,
apropriada numa sociedade capitalista, se torna inclusive um bem consumo, valorizada

enquanto instrumento de atracao de clientes e mercantiliza ainda mais a educacao.

CONCLUSAO

A relagdo da humanidade com o meio ambiente que lhe cerca ¢ mediada
socialmente e ¢ sobre essa mediacdo que a Educagdo Ambiental se apropria na intengao
de validar um sentimento de pertencimento, uma biofilia que estd calcada sobre um
padrdo estético burgués (Ribeiro; Cavassan, 2013a, 2013b; Varandas, 2019, 2021) que,
em nossa andlise, precisa ser alterado para um padrdo estético pos-normal (Lopes;

Paula, 2023) ou decolonial (Ferdinand, 2022). Isto ndo significa abandonar a ideia da
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escola como instituicdo, mas reconstrui-la sobre outras bases, bases dialogicas e
responsivas (Mello; Lopes; Lima, 2021). A Natureza para 0s povos oOriginarios,
quilombolas, das florestas, ribeirinhos, comunidades tradicionais, grupos minoritarios
ou excluidos ndo ¢ tdo somente um valor estético, mas a vida. A Educagdao Ambiental
precisa ser, entdo, parte da vida.

A escola, enquanto instituicdo social, ndo corresponde as demandas e as
necessidades infantis, mas dos adultos. Dessa forma, usa de estratégias variadas para se
tornar uma institui¢ao artificialmente produzida para e pelas criangas (Charlot, 2013).
Desta forma, propor uma Educagdo Ambiental Contra-Hegemonica ¢ também romper
com a relacdo dos adultos sobre as criangas. Seria possivel, finalmente, a partir da
estética ambiental das criangas, daquilo que falam, pensam e dizem tomar uma Outra
Educagdao Ambiental que pudesse ser sensivel em varios niveis. Apesar de parecer
minima, essa mudanga ¢ drastica. Significa dotar a infancia de sentido estético, ndo
prevendo que sejam seres em formagdo, mas compreendendo que seu olhar atento nos
alerta, por exemplo, de que todas as escolas deveriam ter arvores (Ferretti, 2018).

A Escola Nova, portanto, naturaliza a sociedade de classes como uma sociedade
comunicacional, na qual as criangas, em grupo e com liberdade, podem discutir os
problemas sociais e propor resolvé-los a partir do seu proprio ponto de vista (Charlot,
2013). E necessario que, para além disso, as diferencas sociais sejam trazidas para a
discussdo ao invés de serem apagadas. Pensamos que desta forma ¢ possivel formar
adultos ambientalmente responsaveis.

Defendemos, por meio desse texto, que o fortalecimento tedrico constréi mais
fortemente a pratica que se tornaria ingénua e sem contetido tedrico. [gualmente indcua
seria a teoria se nao puder estar alinhada ao seu contetido pratico. E, por ultimo, ¢
importante esclarecer que ndo objetivamos concluir o debate sobre os temas propostos,
mas oferecer subsidios para pensarmos sobre a constru¢do de uma Outra Educacdo
Ambiental. Desta forma, oferecemos niao s6 outra forma de lermos a realidade colocada

a nossa frente, mas esperamos que outras possibilidades de pesquisas sejam pensadas.
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