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Vida em sua abrangéncia.
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Resumen: Este articulo discute la perspectiva de la interculturalidad critica en la constitucion del enfoque
teorico metodoldgico de la propuesta de la “ComVivéncia Pedagogica” para la formacion de educadores
ambientales. Destaca la relevancia de sus referencias para una formacion critica y plural, que pueda
apoyar la construccion de formas de ser, conocer y actuar en el mundo que consideren la sostenibilidad de
la Vida en su amplitud.
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The Formative Character of Interculturality in “Pedagogical Coexistence”

Abstract: This article discusses the perspective of critical interculturality in the constitution of the
theoretical-methodological approach of the “ComVivéncia Pedagodgica” proposal for environmental
educators training. Highlights the relevance of its references for a critical and plural training, to support
the construction of ways of being, knowing and acting in the world that consider the sustainability of Life
in its scope.

Keywords: Environmental Education. Environmental Educators Training. Pedagogical Coexistence.
Critical Interculturality.

Introduciao

Frente a uma crise socioambiental sem precedentes, o campo da Educacdo
Ambiental, em sua vertente critica, vem buscando constantemente abordagens que
propiciem aos educadores ambientais uma formagao que possa potencializar suas agdes,
de maneira que contribuam para a transformagdo desta realidade em crise. Neste
sentido, considera-se pertinente que tal potencializacdo passe por um movimento de
desconstru¢ao dos padrdes hegemonicos da modernidade, que regem as relagdes entre
humanos e natureza e enraizados também nos sujeitos em formacdo. Que seja numa
Educacdo vivenciada em experiéncias significativas, que possam fertilizar esses
educadores em formacdo com a constru¢do de padrdes relacionais mais equilibrados,
subsidiando suas intervengdes para uma praxis educativa transformadora. Um processo
que provoque um rompimento com os paradigmas da modernidade que estdo no cerne
da problematica socioambiental, germinando novas formas de ser, conhecer e estar no
mundo.

Neste esfor¢o e intencionalidade, o Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao
Ambiental, Diversidade e Sustentabilidade — GEPEADS/UFRRJ vem desenvolvendo
desde o ano de 2013 uma proposta tedrico-metodologica voltada para a formacgdo de
educadores ambientais, que denominamos de “ComVivéncia Pedagdgica”. Nesta
proposta, a radicalidade que caracteriza a crise socioambiental que vivenciamos e que se
expressa com veeméncia nas mudancas climaticas, reflete o colapso civilizatorio. Tal
contexto emerge como um indicativo para uma formacao igualmente radical, no sentido
de tocar nas raizes desta problemadtica, em suas causas profundas, que também se
hospedam na interioridade dos educadores em formagao.

A “ComVivéncia Pedagogica” é uma proposta tedrico-metodologica para a

formagdo de educadores ambientais, na qual o ambiente educativo se constroi
na convivéncia entre educadores ambientais em formacdo, em uma praxis
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pedagdgica. Propde-se, pela radicalidade de experiéncias vivenciais de outros
referenciais epistemoldgicos e modos de vida, o exercicio da dialogicidade de
novas relagdes conectivas com o outro, com o mundo (Guimaraes; Granier,
2017, p.1576).

Estruturada para culminar em imersoes coletivas reais, de grande intensidade, as
experiéncias de “ComVivéncia” — vivéncia com — vém sendo realizadas em diferentes
contextos®, considerados formativos por apresentarem referenciais diferenciados dos
estruturantes da légica dominante da sociedade moderna. Neste enfoque, contextos
interculturais, como comunidades indigenas® e quilombolas, por suas alternativas as
formas predatorias do Capitalismo, nos seus modos de ser e estar no mundo, em
relacdes de sacralidade e integragdo com a natureza, ao provocarem um “choque de
realidade” nos sujeitos em formagdo, aportam potencialidade ao ambiente educativo de
ComVivéncia Pedagogica. Tais vivéncias imersivas em realidades outras do cotidiano
da modernidade, realizadas a partir de interacdes construidas por uma intencionalidade
educativa, sob uma perspectiva de horizontalidade nas relagdes, da receptividade mutua
para outras formas de viver, no respeito ao contexto ¢ seus atores, sdo “naturalmente
pedagdgicas para os dois grupos, pois ambos interagem com outras visdes de mundo na
formagdo de um novo sujeito” (Granier, 2017, p. 51). Enquanto experiéncia formativa
de vivéncia de uma realidade cotidiana estruturada por outros referenciais e valores,
potencializa a ampliacdo da percep¢do de mundo dos educadores em formagdo, para
além do “caminho Unico” pré-determinado pela sociedade hegemodnica, com
possibilidades de desencadear um processo de ressignificagdo do préoprio sentido

existencial do viver.

Desenvolvimento

Na proposta formativa da ComVivéncia Pedagdgica, o contexto onde se realiza a
imersdo ganha especial atengdo, pois as possibilidades de radicalidade que ele oferece ¢
que irdo potencializar o ambiente educativo. Este, por sua vez, ndo se refere ao espaco

fisico, mas sim um espago subjetivo, relacional e problematizador, que se constroi na

* Dentre as imersdes de “ComVivéncia Pedagdgica” ja realizadas, destacam-se: com comunidade Guarani
Mbya (Aldeia Ara Hovy, Itaipuagi-Marica/RJ - 2014); comunidade Krah6 (Aldeia Nova de Tacaja; Pedra
Branca; Rio Vermelho/TO — desde 2013); cosmovisao Quéchua, com o xama Ayamara Carlos Prado
(Areal/RJ - 2015); Centro de Expansao da Consciéncia Brahmatma Diva (Itatiaia/RJ — 2019); Caminho de
Santiago de Compostela/ES — 2019 e 2024); Quilombo Boa Esperanca (Areal/RJ — 2022, 2023 e 2024).

® Vale destacar que entre as comunidades indigenas que convivemos, o povo Krahd, que tem suas terras
no centro-norte de Tocantins, ¢ a etnia que temos tido maior interagdo até os dias de hoje.
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praxis individual e coletiva entre os educadores em formagdo com o contexto,
provocados pelos Principios Formativos e Componentes Pedagogicos da proposta.

Nas experiéncias formativas de ComVivéncia Pedagogica entre educadores
ambientais e diferentes contextos ja realizadas, foi observado que o resgate da esséncia
no reencontro com o natural, bem como da vivéncia da referencialidade intercultural no
espacgo imersivo, sdo eficazes componentes pedagogicos® que beneficiam a construgdo
de um ambiente educativo fértil a praxis, da mesma forma que oportunizam “a
construcdo de conhecimentos empiricos, através das observagdes e interacdes no espago
proposto” (Guimaraes; Granier, 2017. p.1577). Considera-se que tais componentes, em
sua inter-relacdo e complementaridade, podem agir como vetores para experiéncias
significativas individuais e coletivas dos educadores em formagdo, enquanto sujeitos

inseridos num processo de formagao do Ser Mais Ambiental.

Na constru¢ao do Ser Mais Ambiental, o ser humano oportuniza sua emersao
como um sujeito capacitado, no sentido de ter consciéncia, dominio e decisdo
de usar suas capacidades naturais de superagdo. Integral, pois sapiente de sua
multidimensionalidade. Integrado com o mundo, j& que ndo mais sensivel
somente consigo, mas com o equilibrio da teia inteira. Resignado do “ter
mais”, para o Ser Mais de uma vida mais simples e, no entanto mais rica, ja
que em sintonia com as necessidades e limites do planeta, ¢ intensificada por
relagdes mais organicas com os outros seres da natureza (Granier, 2017, pp.
58-59).

Nos pressupostos desta proposta formativa, o processo de constru¢do do Ser
Mais Ambiental representa o proprio movimento interno de transformagao do sujeito,
com uma reconfiguracdo de sentido existencial e de sua atuagdo no e com o mundo. Um
processo que passa pela reconexao com o seu Ser Natural, compreendido-sentido como
“a parte basilar da identidade humana, que se mantém viva nos individuos que nao se
afastaram da natureza, como ¢ frequentemente observado nos povos indigenas”
(Granier, p.57). Na sociedade hegemodnica da modernidade que se globalizou, o Ser
Natural encontra-se reprimido e sufocado por uma légica disjuntiva que vem
provocando a disjun¢do hierdrquica entre humanos e natureza, em que a pretensa

superioridade antropocéntrica gera relagdes de dominagao, que nos leva a ver a natureza

® Para a ComVivéncia Pedagogica, os componentes pedagdgicos compdem a rede constituidora do
ambiente educativo, sendo orientadores na concep¢do de atividades pedagogicas ao longo do processo
formativo proposto. Sdo eles: acolhimento, ressignificacdo, reelaborando relagdes, praticas diferenciadas,
resgate da esséncia, ruptura paradigmatica, temporalidade da hiperdistracdo, referencialidade
intercultural. Estes ¢ outros elementos que formam a Rede Tedrico-Metodologica da proposta sdo
expostos nas figuras n° 1 e 2 deste artigo.
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como nossos recursos a serem utilizados. Tal visdo de mundo naturaliza relagdes
mercantilistas ¢ mediadas pela técnica, em prol de um crescimento econdmico que
claramente se mostra insustentavel. Nesta logica, em que o consumismo € o
antropocentrismo sdo dimensdes acopladas e igualmente nefastas para o equilibrio do
Todo, os seres humanos vém se distanciando progressivamente de sua relagdo ancestral
com a essencialidade da Vida, de que somos natureza. Tais problematizacdes e reflexdes
existencialistas, consideradas essenciais a formacdo de educadores ambientais
transformadores e em processo de transformagdo, sdo centrais nas discussdes e
abordagens da ComVivéncia Pedagdgica.

A perspectiva critica, enquanto postura problematizadora da realidade
socioambiental em sua abrangéncia, das relacdes de poder estruturantes do modo de
organizagdo social, atravessa toda a proposta, subsidiando a constru¢do do Ambiente
Educativo pelas provocagdes dos cinco Principios Formativos da ComVivéncia
Pedagogica. Sado eles: reflexdo critica, posturas conectivas, indignagdo ética,
desestabilizagdo criativa e intencionalidade transformadora. Concebidos como
instituintes ¢ dinamizadores do ambiente educativo, os Principios Formativos sao
inter-relacionados, complementando-se e retroalimentando-se neste ambiente, agindo
como provocadores de reacdes racionais e emocionais na dindmica das experiéncias
vivenciadas, bem como das relacdes interativas e integrativas de convivéncia no

processo formativo proposto.
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Figura 1: Elementos constitutivos da ComVivéncia Pedagogica
Rede tedrico-metodoldgica da ComVivéncia Pedagdgica

Fonte: GEPEADS — 2024

Figura 2: Rede Tedrico-metodolégica da ComVivéncia Pedagogica
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Fonte: GEPEADS - 2024
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Figura 3: Etapas da Formacao

[ Etapas Metodoldégicasda ComVivéncia Pedagdgica ]

* Preparacao / Fundamentacao;
* Vivéncia imersiva;
» Sedimentagdo / Consolidagao;

* Replicagao.

Fonte: GEPEADS - 2024

O enfoque vivencial da proposta formativa da ComVivéncia Pedagogica
complementa-se por uma abordagem tedrico-pratica de carater multirreferencial,
sistematizada pelo Componente Pedagdgico da Referencialidade Intercultural e
conduzida sob o prisma da interculturalidade critica, sendo foco fundamental neste
estudo. A abordagem multirreferencial na proposta leva em consideracdo que a
complexidade da formag¢do do educador ambiental nesta conjuntura de crise
civilizatéria, requer o desenvolvimento de uma visdo e postura abrangentes, capazes de
abarcar a realidade socioambiental por diferentes angulos de sua multidimensionalidade.
Neste sentido, a articulagdo com as perspectivas da interculturalidade critica emerge
como uma concep¢do interessante para subsidiar estratégias metodoldgicas em
processos formativos de educadores ambientais, pois favorece a compreensdo da
complexidade que envolve as questdes inerentes a sociobiodiversidade. Na
ComVivéncia Pedagodgica, suas perspectivas preparam os educadores em formagao para
nas imersdes, vivenciar dialogicamente com outros modos de vida que sdo
historicamente oprimidos e silenciados. Beneficia-se assim, a construg¢do de “uma nova
sensibilidade que nos permita tornar visivel a diversidade cultural como valiosa e o
reconhecimento das diferengas como um principio orientador necessario de formas mais

justas de convivéncia que ainda ndo existem” (Turbino, 2004, p.3)’. Oferecendo bases

7 Tradugdo nossa.
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epistemologicas sustentadas por saberes e visdes de mundo diversas, com centralidade
na organizagao de seu modo de vida em relagdes integrativas e solidarias entre humanos
e natureza. Contribuindo assim para a superacao dos limites gerados pela racionalidade
hegemonica, no processo historico de dominacdo e hierarquizacdo do conhecimento.
Segundo Walsh, a contribuicdo das epistemologias criticas no aprofundamento em torno
da politica epistémica da interculturalidade, no campo educativo, permite considerar a

construgdo de novos marcos epistemologicos,

[...] que pluralizam, problematizam e desafiam a no¢do de um pensamento e
conhecimento totalitarios, Unicos e universais, partindo de uma politica e
ética que sempre mantém como presente as relagdes do poder as quais foram
submetidos estes conhecimentos. Assim, alenta novos processos, praticas e
estratégias de intervengdo intelectual que poderiam incluir, entre outras, a
revitalizacdo, revalorizagao e aplicacao dos saberes ancestrais, ndo como algo
ligado a uma localidade e temporalidade do passado, mas como
conhecimentos que t€ém contemporaneidade para criticamente ler o mundo, e
para compreender, (re)aprender e atuar no presente (Walsh, 2009, p.25).

O posicionamento da interculturalidade critica ndo ¢ funcional ao sistema
vigente, mas um sério questionador dele, conforme sinaliza Walsh (2009). Tal enfoque
evidencia uma convergéncia e complementaridade com o campo da Educagdo
Ambiental de vertente critica, pois convergem e se complementam num posicionamento
critico e questionador do status quo. Centralizando em suas discussdes as relacdes de
poder implicadas nos fendmenos socioambientais, ambas propdem uma transformagao
nestas relagdes a partir do respeito e valorizacao da diversidade, o dialogo de saberes, a
equidade e justica social.

Considerando que a Interculturalidade Critica ¢ uma ferramenta pedagogica que,
segundo Walsh (2009, p.25), alenta “a criacdo de modos ‘outros’ — de pensar, ser, estar,
aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras”, a ComVivéncia Pedagbgica
evidencia esta riqueza e pertinéncia em processos formativos de educadores ambientais,
como construgdes que podem agir como contrapesos sobre a logica dominante.
Construida a partir do ponto de vista dos povos originarios de nosso continente, a
proposta da Interculturalidade Critica aporta subsidios para a problematizagdo e
compreensdo de processos histéricos de implantagdo de uma organizacdo e visdao de
mundo, hoje hegemonizadas. Um exemplo tenaz refere-se a imposi¢do de um padrao
relacional mercantilista e de divisdo binaria entre sociedade e natureza, “descartando o

magico-espiritual-social, a relagdo milenar entre mundos bio-fisicos, humanos e
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espirituais” (Walsh, 2012, p. 68)%, que vém alicer¢ando conhecimentos e modos de vida
integrados, e a propria humanidade ao longo de sua trajetéria. Culturas comumente
estruturadas sobre relagdes de sacralidade, respeito e cooperagao com a natureza, “a que
estabelece a ordem e o sentido ao universo e a vida tecendo conhecimentos, territorio,
historia e corpo, mente, espiritualidade e existéncia dentro de um marco cosmoldgico
relacional e complementar de convivéncia” (Walsh, 2012, p. 68)°, vém constantemente

[3

sendo impactadas pelo que Walsh (2009, p.15) caracteriza como ‘“colonialidade
cosmogodnica ou da natureza”. De igual maneira, a organiza¢do e visdo de mundo
impostas e hoje dominantes, vém provocando o esfacelamento de relagcdes de
coletividade, em prol do individualismo e competitividade, onde a aceleracdo e a
acumulagdo de bens ¢ o normal. Impactando dimensdes estruturais do viver humano,
com moldes funcionais a sua logica. Estreitando a capacidade humana de criar solugdes
a partir da complexidade existente no Todo, em uma situacdo de opressdo e alienagao.
Na concepgdo tedrico metodoldgica da proposta formativa da ComVivéncia
Pedagogica considera-se essencial a vivéncia coletiva de referenciais nao estruturantes
do modo de vida da modernidade que aportem possibilidades de “chacoalhar” estes
padrdes internalizados nos sujeitos em formacdo, através de experiéncias reais e
epistémicas com potencial de mobilizar ressignificacdes internas e externas,
desencadeando um movimento de transformagio. E com este enfoque que as
provocacdes dos Principios Formativos da proposta se manifestam na dinamizagao do
Ambiente Educativo, aportando subsidios para as intervengdes dos Componentes
Pedagogicos. Desdobrando-se na praxis individual e coletiva, o processo formativo
assim vivenciado oportuniza aos educadores em formagao orientagdes e possibilidades
pedagdgicas para as suas proprias intervencdes educativas. Para tanto, a sistematizacao
deste processo formativo prevé quatro etapas metodoldgicas'®, das quais a primeira,
preparatoria, ¢ realizada antes das imersdes, propiciando aos educadores ambientais a
oportunidade de assimilar os referenciais estruturantes da proposta, bem como
informagdes histéricas e socioambientais relevantes sobre o contexto onde sera

realizada a imersao.

8 Traducgdo nossa.
° Tradugdo nossa.
1% Figura 3
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A articulagdo das perspectivas criticas da Educagdo Ambiental e da
interculturalidade nas abordagens desta proposta formativa busca propiciar uma leitura
micro e¢ macro da realidade socioambiental, em suas diferentes dimensdes e
inter-relagcdes. Num posicionamento que favorece o alinhamento das intervencdes
educativas dos sujeitos em formagdo, no sentido de que contribuam para a
desconstru¢do da logica disjuntiva, acritica e funcional implantada por processos
histéricos de dominacdo e exploracdo da natureza, o que inclui humanos. Nesta
perspectiva, insere também o esfor¢o de dar visibilidade aos desafios que enfrentam os
povos oprimidos pelo sistema de desenvolvimento hegemonizado, cujos processos de
apropriacdo de riquezas naturais existentes em seus territorios se repercutem em altos
padrdes de exploragdo da natureza, comprometendo a sobrevivéncia de sociedades e
ecossistemas inteiros. Sendo que muitos desses territorios de populagdes originarias
representam as areas mais preservadas do continente, evidenciando modos sustentaveis
de coexisténcia desenvolvidos por seus habitantes. Considera-se tais problematizagdes
como indispensdveis a uma educagdo que se propde a contribuir para a construcao de
um mundo mais justo socioambientalmente. Entendemos que essa possibilidade se
condiciona a garantia dos direitos de cada povo de viver a sua maneira, sendo a cultura
e o territdrio partes indissocidveis deste viver.

Com efeito, a proposta da interculturalidade s6 podera gerar impactos efetivos na
sociedade se o seu significado for assumido “de maneira critica, como acao, projeto e
processo que procura intervir na re-fundacdo das estruturas e ordenagdo da sociedade
que racializa, inferioriza e des-humaniza, ou seja, na matriz ainda presente da
colonialidade do poder” (Walsh, 2012, p.2)"". Para além de uma abordagem tedrica, a

interculturalidade ¢ uma questao de postura €tica, conforme esclarece Turbino:

A interculturalidade ndo ¢ um conceito, ¢ uma forma de comportar-se. Nao ¢
uma categoria tedrica, ¢ uma proposta ética. Mais do que uma ideia, ¢ uma
atitude, um modo de ser necessario num mundo paradoxalmente cada vez
mais interligado tecnologicamente e ao mesmo tempo mais
interculturalmente incomunicavel (Turbino, 2004, p.3).!

A postura intercultural critica enriquece os processos formativos de educadores
ambientais, favorecendo a constituicdo de um ambiente educativo de ComVivéncia

Pedagoégica problematizador, dialogico e integrativo, possibilitando a constru¢do de uma

11 Traducdo nossa.
12 Tradugfo nossa.
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visdo complexa sobre a realidade socioambiental sob diferentes perspectivas. Neste
sentido, a proposta valoriza a imersdao em realidades locais que tenham em seu cotidiano
a vivéncia de valores, saberes e praticas sociais, que se diferenciam da cultura
hegemodnica da modernidade; realidade cotidiana imersa em relagdes mais conectivas,
coletivizadas, de pessoas entre elas e com a natureza. Que a arrogancia da pretensa
superioridade da modernidade, que estabelece relagdes de dominagao e exploragao, nao
seja estruturante do modo de vida em que se faz a imersdo. Assim como os valores
fundantes do ambiente educativo para a ComVivéncia Pedagogica, de humildade,
simplicidade, solidariedade e gentileza, vivenciados nessas experiéncias, possam ser
disruptores e provocadores de um choque de realidade, que acreditamos desconstrutor
de estruturas de pensamentos disjuntivos (Morin, 1997), tdo introjetados em nosso
subconsciente, nos tornando reféns da “armadilha paradigmatica™? (Guimaraes, 2007)
estruturante do modo de vida da modernidade.

Na contracorrente da monocultura do saber, de um caminho unico proposto pela
modernidade, a proposta da ComVivéncia Pedagogica aposta na potencialidade desta
pluralidade referencial para a constru¢do de um saber hibrido e contra-hegemonico, que
propicie leituras diversas de mundo, capazes de subsidiar o estabelecimento de relagdes
menos danosas em sociedade e com a natureza, ¢ de valores que logrem a manutencao
socioambiental sustentdvel. Da mesma forma que busca resgatar sentidos abafados por
contextos historicos implicados no fatidico processo de afastamento entre seres

humanos e natureza.

Evocando a necessidade de curar as feridas abertas pelo nao didlogo entre
visdes de mundo, cujos impactos alicercaram a construgdo de sociedades
desencontradas entre si e o meio. Mostrando-nos que as fissuras
epistemologicas provocadas pela racionalidade moderna precisam ser
preenchidas com o reconhecimento de outros saberes, vindos dos quatro
ventos do mundo com sementes de outras formas de ser, conhecer e se
relacionar com o meio (Granier, 2022, p. 75).

13 “Um passo importante, a meu ver, passa por romper com uma armadilha a que todos estamos sujeitos.
O que chamo (2004) de ‘armadilha paradigmatica’. Para Morin (1997), paradigmas sdo ‘estruturas de
pensamento que de modo inconsciente comandam nosso discurso’, disso ressalta a for¢a que os
paradigmas tém nas nossas agdes individuais e em nossas praticas sociais, a ponto de muitas vezes
falarmos ou fazermos alguma coisa sem sabermos bem a razdo de o porqué fazemos assim, mas ‘porque
sempre foi assim por aqui’, é o ‘normal’ em nossa sociedade. Isso nos faz perceber que os paradigmas
tendem a nos levar a pensar e agir de acordo com algo pré-estabelecido, consolidado por uma visdo de
mundo que nos leva a confirmar (inconscientemente) uma ldgica, uma racionalidade dominante. Essa ¢
uma tendéncia conservadora, inclusive na educacdo, que informam praticas individuais e coletivas que
reproduzem os paradigmas.” (Guimaraes, 2007, p.88).

Revista Ambiente & Educac¢do, v.29, n.3, set/dez., 2024 11



Uma vez que o ponto central da interculturalidade critica “¢ o problema
estrutural-colonial-racial e sua ligacdo ao capitalismo de mercado”, conforme esclarece
Walsh (2012, p. 65)", o pareamento das perspectivas criticas da Educagdo Ambiental e
da Interculturalidade nas abordagens da ComVivéncia Pedagogica, potencializa a
construcdo de ambientes educativos férteis a compreensdo de aspectos historicos que
alicercam as bases da problematica socioambiental, marcada por uma racionalidade que
legitima praticas exploratdrias e degradantes em uma sociedade que, engessada sobre si
mesma, ndo consegue ver outros caminhos além daquele que a domina. Tais fatores,
questionados a luz da riqueza referencial de modos diferenciados de estar no mundo,
pela valorizagdo de conhecimentos subjugados e invisibilizados por posturas
hierarquizantes entre culturas, favorece a percepcdo das estruturas que sustentam a
“armadilha paradigmatica” sinalizada por Guimaraes (2007), evidenciando a relevancia
do didlogo com diferentes visdes de mundo, para a constru¢do de uma racionalidade
diferenciada da visdo hegemonica, que possa dar suporte as necessarias transformagdes
da realidade. Oportunizando aos educadores ambientais em formagao a percepcao da
riqueza e multidimensionalidade que caracteriza a diversidade do nosso planeta, cuja

indissociabilidade de sua existéncia ¢ um dos sentidos mais profundos deste viver.

Conclusao

A estruturagdo da proposta da ComVivéncia Pedagdgica se iniciou com a
aproximacao e vivéncias com povos indigenas, em particular os Krah6é (TO) em 2013.
Dessa experiéncia tao significativa de viver esse contato, abertos a ouvir e aprender com
a diferenca, percebemos o quanto isso ¢ pedagodgico e propicia uma potente
possibilidade de formagdo. A convivéncia com um outro modo de vida, até pela ruptura
do espago tempo da vida cotidiana da sociedade moderna, propicia-nos repensar a nossa
vida, os valores e referéncias estruturantes da visao de mundo que nos forma desde o
nosso nascimento. A imersdo torna-se uma estratégia importante para a ComVivéncia
Pedagogica, por oferecer a oportunidade de experienciar o estar no mundo a partir de
outros modos de vida. Assim, apos a imersao em aldeias indigenas, vieram experiéncias
em Quilombos, em comunidades alternativas, Caminho de Santiago, como também

apropriagdes da proposta para ambientes da educacdo formal e ndo formal. Mas

1* Tradugfo nossa.
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vivenciar essa experiéncia, para ser significativa, precisa que haja uma intencionalidade
educativa de um processo formativo, para que nao sejamos um mero turista de um
cenario diferenciado. E no exercicio intencional da dialogicidade nas relagdes, das
trocas de experiéncia numa reciprocidade, que potencializamos a superacao do sentido
disjuntivo de vida, nos colocando numa humilde postura de aprendizes.

Salientamos a potencialidade do “didlogo de saberes” (Leff, 2008) nos processos
formativos de educadores ambientais, como abordagem capaz de oportunizar um
questionamento critico sobre a unificagdo do conhecimento e as classificagdes impostas
pela perspectiva hegemonica, e promover uma abertura para outras formas de saber e
conhecer.

Observamos que o didlogo de saberes sugere um movimento de
complementaridade das construgdes epistemoldgicas. Quando este movimento resulta
da reciprocidade, pode abrir espago para a complexidade, para objetividades e
subjetividades, para sentidos da vida e visdes de mundo diversas, impulsionando
conhecimentos ancestrais € modernos a se completarem mutuamente. Proporcionando
assim, uma expansdo das possibilidades interpretativas e relacionais com o meio
socioambiental (Granier, 2017, p.70). Desta forma, o didlogo intercultural emerge na
proposta como um rico campo de inspiragdo e aprendizado, ao proporcionar tanto a
vivéncia real como a epistémica, com outras formas de ver e viver o mundo
(Guimaraes; Granier, 2017).

O prisma da interculturalidade critica, adotado na organizagdo das experiéncias
de vivéncia, nos ajuda a pensar e propor formas de desconstru¢do dos padrdes
colonialistas implicados nas construgdes do ser e do saber ocidentais. Ao favorecer a
consolidacdo do dialogo entre culturas de diferentes modos de vida, a Referencialidade
Intercultural desponta como um forte Componente Pedagogico da ComVivéncia
Pedagogica, que potencializa o processo formativo, contribuindo para a ampliagdo da
capacidade de enxergar e viver além dos ditames da racionalidade hierarquizante, numa
perspectiva de transcender os limites da “armadilha paradigmatica” (Guimaraes, 2007) e
construir outras formas de entender a realidade e de estar no mundo. E uma proposta
formativa cuja abordagem pedagogica propicia a “auto-formacao e o aprendizado pela
experiéncia no € com o coletivo, onde a percep¢ao das essencialidades que sustentam a
vida na e da Terra age como fio condutor, alimentando a vivéncia da praxis individual e

coletiva” (Granier, 2022, p.54).
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[...] criar imagens desestabilizadoras deste tipo de relacionamento entre
culturas, imagens criadas a partir das culturas dominadas e da
marginalizag@o, opressdo e silenciamento a que estdo sujeitas e, com elas, os
grupos sociais que sao seus titulares. Estas imagens desestabilizadoras
ajudardo a criar um espago pedagdgico para um modelo alternativo de
relagdes interculturais (Santos, 1996, p.30).

A vivéncia imersiva em outros modos de vida na Convivéncia Pedagogica,
propde um ambiente educativo de reflexdes criticas com a intencionalidade
transformadora de provocar desestabilizagdes nos educadores em formacao, mas que
sejam criativas por estarem abertos ao novo de uma postura conectiva, mobilizados pela
indignagdo ética de perceber que outros modos de vida, que ndo o da modernidade, sdo
oprimidos, silenciados e subalternizados. Queremos aqui nestas reflexdes evidenciar
que, pelo didlogo de saberes por uma interculturalidade critica, temos uma grande
potencialidade do processo formativo de forjar educadores em transformagdo, para que
sejam transformadores de um mundo em crise. Que a sustentabilidade de outros modos

de vida possa nos apontar caminhos de um bem viver.
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