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Resumo: Esta pesquisa investiga a aplicacdo de uma proposta de sequéncia didatica que alia atividades
na sala de aula e em uma trilha, a fim de problematizar “questdes socioambientais” em um parque natural.
O objetivo ¢ analisar o uso de uma trilha educativa como recurso didatico-pedagdgico para problematizar
questdes socioambientais em uma perspectiva critica que promova, assim, a Educacdo Ambiental. O
trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de observacdo participante, de carater qualitativo e contou
com a participagdo de estudantes de duas escolas publicas de Educag@o Bésica. O desenvolvimento da
sequéncia didatica ocorreu em trés etapas: (i) em sala de aula; (ii) na trilha e (iii) no retorno a sala de aula.
Constatou-se que, no decorrer das atividades da sequéncia didatica, ampliou-se a compreensdo dos
estudantes de diversos contetidos escolares. Além disso, foi possivel depreender que a trilha potencializou
observacgdes e reflexdes acerca de questdes socioambientais e de uma discussao critica.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental critica. Parque Natural. Nao formal. Transposi¢ao didatica.

Los senderos educativos como recurso didactico-pedagégico para la practica de la
educacion ambiental

Resumen: Esta investigacion investiga la aplicacion de una propuesta de secuencia didactica que
combina actividades en el aula y en un sendero, con el fin de problematizar ‘“cuestiones
socioambientales” en un parque natural. El objetivo es analizar el uso de un sendero educativo como
recurso didactico-pedagdgico para problematizar cuestiones socioambientales desde una perspectiva
critica que promueva asi la Educacion Ambiental. El trabajo se caracteriza como una investigacion de
observacion participante, de caracter cualitativo y contd con la participacion de estudiantes de dos
escuelas publicas de Educacion Basica. El desarrollo de la secuencia didactica se produjo en tres etapas:
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(i) en el aula; (ii) en el camino y (iii) al regresar al salon de clases. Se encontr6 que a lo largo de las
actividades de la secuencia didactica se ampli6 la comprension de los estudiantes sobre diversos
contenidos escolares. Ademas, fue posible inferir que el recorrido potencié las observaciones y
reflexiones sobre cuestiones socioambientales y la discusion critica.

Palabras-clave: Educacion Ambiental Critica. Parque Natural. No formal. Transposicion didactica.

Educational trails as a didactic-pedagogical resource for the practice of
environmental education

Abstract: This research investigates the application of a proposed didactic sequence that combines
activities in the classroom and on a trail, in order to problematize “socio-environmental issues” in a
natural park. The objective is to analyze the use of an educational trail as a didactic-pedagogical resource
to problematize socio-environmental issues from a critical perspective that thus promotes Environmental
Education. The work is characterized as participant observation research, of a qualitative character and
included the participation of students from two public Basic Education schools. The development of the
didactic sequence occurred in three stages: (i) in the classroom; (ii) on the trail and (iii) when returning to
the classroom. It was found that throughout the activities of the didactic sequence, students' understanding
of various school contents expanded. Furthermore, it was possible to infer that the trail enhanced
observations and reflections on socio-environmental issues and critical discussion.

Keywords: Critical Environmental Education. Natural park. Non-formal. Teaching and learning.

INTRODUCAO

A educacdo exerce um papel fundamental no processo de aprendizagem e
emancipagdo da sociedade, demandando uma busca constante pelo aperfeicoamento das
praticas pedagogicas, de modo que o processo de ensino e aprendizagem se torne
prazeroso e cada vez mais proximo da realidade dos estudantes.

Considerando a necessidade de atividades praticas e avangos de novos estudos
metodologicos, € necessario reconhecer que os espacos de aprendizagem vao além do
espacgo escolar. Neste sentido, diversos autores (Trilla, 1997; Rogers, 2004; Jacobucci,
2008; Marandino et al., 2008; Gohn, 2010; Pinto; Borges, 2015; Marques; Freitas,
2017) vém discutindo a necessidade de usar outros espacgos educacionais além da sala
de aula e, dessa maneira, propdem possibilidades de atividades e projetos relacionados a
propostas educacionais interdisciplinares. Sendo assim, diferentes espagos pedagdgicos
(formal, ndo formal e informal) promovem processos educativos, embora com objetivos
e formas de organizacdo especificos.

De acordo com Gohn (2010) € possivel citar diversos fatores que diferenciam a
educagdo em espacos educativos formais e nao formais: 1) Agentes educadores —
formal: € o professor; ndo formal: é o professor ou um responsavel pela atividade que
promove uma interagdo; 2) Local — espago formal: sdo as escolas e suas dependéncias,

as salas de aula, os laboratorios, a biblioteca etc.; nao formal: ¢ qualquer espago
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diferente da escola onde hé4 processos interativos com agdes intencionais como museus,
centros de ciéncia, parques, zooldgicos, jardins botanicos, aquarios, praga, praia, riacho,
cidade etc.; 3) Contexto da educagcdo — formal: sdo os ambientes normatizados com
regras, legislagdes e padrdes; ndo formal: sdo locais que proporcionam situagdes
interativas construidas coletivamente ¢ com intencionalidade na acgdo; 4) Finalidade —
formal: Claros ¢ definidos, baseado na LDB e nas Diretrizes Curriculares; ndo formal:
espagos diversos e definidos de acordo com o processo interativo; 5) Diretriz
educacional — formal: estabelecida nos curriculos; ndo formal: variada de acordo com
cada espaco.

Por essas razdes, os espagos ndo formais podem contribuir para a ampliacao do
espaco pedagogico e no desenvolvimento de novas praticas e metodologias de ensino,
por meio de atividades aplicaveis a realidade dos estudantes.

Entretanto, convém enfatizar que embora os processos educativos em espagos
ndo formais sejam reconhecidos como lugares propicios para realizagdo de praticas
educativas diversificadas e atrativas, as atividades nesses espagos nao garantem, por si
mesmo, a superagao de uma abordagem tradicional (Jacobucci, 2008). Araujo (2009)
também enfatiza que as atividades em espagos ndo formais podem ser facilmente
confundidas como brincadeiras dissociaveis aos conhecimentos cientificos e, assim,
afirma que € necessario o planejamento e intencionalidade didatico-pedagdgica nas
atividades realizadas em espagos ndo formais.

Com base nessas reflexdes iniciais, a proposta do artigo ¢ analisar a utilizagcdo de
uma trilha como recurso no ambito didatico-pedagédgico, a fim de problematizar
questdes socioambientais em uma perspectiva critica que promova a educagdo
ambiental. Algumas indaga¢des que podem ser levantadas nesta investigagdo: E
possivel realizar atividades didatico-pedagdgicas em espaco ndo formal, em trilha, em
uma perspectiva do curriculo escolar? Como relacionar os conhecimentos cientificos a
serem ensinados, em consonancia com as realidades vivenciadas pelos/as estudantes em
uma trilha? E possivel problematizar, em uma trilha, questdes socioambientais em uma
perspectiva critica?

As atividades socioambientais foram realizadas em uma sequéncia didatica que
envolveu 3 etapas durante a pesquisa: (i) em sala de aula; (ii) atividades na trilha e (iii)

no retorno a sala de aula.
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Trilha como recurso didatico-pedagogico

A utilizacdo de trilhas no desenvolvimento de atividades educativas é um
potente instrumento pedagdgico, visto que disponibiliza uma infinidade de recursos
praticos. O contato pratico com elementos naturais € ndo naturais, durante o percurso
em uma trilha, podem ser relacionados com os diversos contetidos escolares. Quando os
elementos socioambientais, observados nas trilhas, sdo abordados por meio de temas, de
maneira sistematizada, de forma critica e indagadora, sdo potentes e contribuem para o
exercicio da “curiosidade epistemologica” (Freire, 1995, p. 88). Para Lorenzetti e
Delizoicov (2001) e Freire (2010) a curiosidade ingénua aguca os sentidos, permitindo a
maior exploragdo do espago na busca de respostas para o que despertou a curiosidade, o
que leva o estudante a realizar comparagdes daquilo que ja se conhece com aquilo que
se estd em novo contato, gerando um levantamento de hipoteses.

Desta forma, o proprio espaco das trilhas favorece o exercicio da curiosidade e a
motivacao, pois além de criar uma expectativa nos estudantes sobre como os elementos
encontrados na trilha se associam com os conteudos curriculares, também ¢é rico em
uma variedade de sons, cores e formas, que, na maioria das vezes, ndo sdo observados
ou passam despercebidos no cotidiano da sala de aula (Freitas; Lopes; Pinto, 2021).
Além disso, ¢ uma excelente oportunidade de relacionar os conhecimentos prévios dos
estudantes com os conhecimentos cientificos abordados em sala de aula por meio dos
conteudos escolares. Entdo, as aulas em trilhas favorecem a transposi¢do didatica* de
um conhecimento cientifico, abstrato, para a realidade do educando, chamando a
atencao para a aplicabilidade do contetudo escolar fora do ambiente escolar.

Outra vantagem estd no fato de a trilha promover uma experiéncia nova e
prazerosa para os estudantes, o que torna o processo de ensino e aprendizagem mais
fluida e agradavel, em que o estudante aprende por prazer em aprender. Nessa
perspectiva, os espacos de trilhas vém sendo utilizados para realizar atividades
educativas diferenciadas com educandos (Pedrini, 2019; Pin; Rocha, 2020; Martins;
Carvalho, 2021; Silva; Costa; Dantas, 2023). Ao longo de uma atividade pratica em
trilhas é possivel refletir as agdes antropicas que ocorrem em seu entorno € que

modificam o meio ambiente. O proprio caminho da trilha € resultado de uma agado

* De acordo com Carvalho (2009), Lopes e Macedo (2011) e Delizoicov, Angotti € Pernambuco (2011), a
transposi¢ao didatica tendo Yves Chevallard como a sua principal referéncia, se discute que € o processo
de didatizag@o do objeto do saber (saber cientifico) para um objeto de ensino (saber escolar).
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antropica sobre a natureza. Por meio da educagdo ambiental critica ¢ possivel realizar
problematizagdes e desenvolver o pensamento critico em relagdo aos problemas
socioambientais em uma perspectiva multidimensional. E possivel discutir a relagio do
ser humano com o meio ambiente na perspectiva social, cultural, politica, cultural, entre
outras perspectivas.

Dependendo da trilha ¢ possivel abordar determinados temas oriundos de
controvérsias sociocientificas (Colombo-Junior; Marandino, 2020) como: alimentos
transgénicos e uso de agrotdxicos, racismo ambiental, emergéncia climatica, injusticas
socioambientais, entre outros temas. Segundo Loureiro (2012) e Layrargues (2018)
houve um rompimento da relacdo entre o ser humano e a natureza, gerado pelo modelo
de producao capitalista, na qual a natureza deixa de ser vista apenas como um meio de
subsisténcia e passa a ser compreendida como propriedade componente dos meios de
producdo. Com essa forma de se relacionar com o meio ambiente, uma pequena parcela
da populagdo se apropria dos recursos naturais para a producdo desenfreada de bens
materiais e gera acimulo de capital, em detrimento de toda sociedade, gerando maxima
exploracdo dos recursos para atender a logica de consumo que alimenta esse sistema
(Loureiro, 2012). Outrossim, essa relacao de domina¢ao do homem sobre a natureza, faz
com que o ser humano pare de se considerar como aquilo que ele verdadeiramente €, ou
seja, apenas mais um elemento que compde o meio ambiente e que depende dos demais
seres vivos e das relagdes complexas que estabelecem o equilibrio ecologico.

Sendo assim, por meio das trilhas € possivel problematizar questdes
socioambientais. Convém enfatizar que as trilhas podem ser um importante recurso
didatico-pedagogico, pois tem carater educacional e podem ser direcionadas ao publico

escolar, buscando a aproximagao com o curriculo escolar.

PERCURSO METODOLOGICO

Método e contexto da pesquisa
O trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de observagdo participante e de
carater qualitativo, desenvolvido junto a estudantes de duas escolas da rede publica de

ensino’, situadas no entorno da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRYJ),

> O projeto dessa pesquisa foi submetido & Comissdo de Etica na Pesquisa da UFRRJ (COMEP),
protocolo N° 942/17, processo 23083.012222/2017-54, tendo atendido aos principios éticos e de acordo
com a Resolucdo 466/12 que regulamenta os procedimentos de pesquisa envolvendo seres humanos.
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municipio de Seropédica, RJ: 1- Escola municipal CAIC Paulo Dacorso Filho, situada a
BR 465, RJ; 2- Colégio Estadual Presidente Dutra (DUTRA), situado a BR 465, Km 47,
n® 23890, Seropédica — RJ. Um total de noventa e dois estudantes participaram da
pesquisa, sendo 22 estudantes do 9° ano do ensino fundamental (CAIC Paulo Dacorso
Filho) e 70 estudantes do ensino médio (40 estudantes do curso normal - formagdo de
professores; 30 da educacdo basica regular - formagdo geral do DUTRA). De acordo
com Marconi e Lakatos (2010), a andlise qualitativa permite uma interpretagdo mais
subjetiva dos dados da pesquisa, favorecendo uma investigagdo mais detalhada, ampla,
e aprofundada dos dados, que reflete e parte da complexidade do comportamento
humano.

Realizaram-se atividades educativas e de pesquisa em trés momentos ao longo
da sequéncia didatica: 1) em sala de aula houve a aplicagdo de um questionario
diagnéstico, aplicado antes do desenvolvimento da sequéncia didatica; 2) na trilha foi

1% e realizado rodas de conversa,

aplicado uma “planilha de diagnostico socioambienta
durante as atividades didatico-pedagogicas; 3) retorno para a sala de aula.
Audio-gravagdes foram realizadas durante toda a sequéncia didatica. Dessa forma, os
registros foram registrados com base nas falas dos estudantes durante a aplicacdo da
sequéncia didatica.

Destaca-se que, para a presente pesquisa, analisaram-se apenas os dados dos 32
estudantes (12 estudantes do CAIC e 20 estudantes do curso normal do Dutra), que
participaram de todos os momentos da pesquisa e da sequéncia didatica. Ressalta-se
que, a adesdo dos estudantes diminuiu no decorrer da pesquisa. Isso ocorreu

provavelmente devido ao periodo de greves dos professores da rede estadual e da rede

municipal de Seropédica, durante o periodo da pesquisa.

Caracterizacao da trilha e da sequéncia didatica aplicada durante a pesquisa

O espago escolhido para a realizagdo das atividades didatico-pedagogicas foi a
trilha do Jequitiba-rosa - situada no Parque Natural Municipal do Curié — Paracambi, RJ
(Figuras 1 e 2). O parque compreende uma Unidade de Conservacao (UC) e constitui o
segundo maior parque municipal do estado do Rio de Janeiro. Criado em 2009, o parque

possui 913 hectares de Mata Atlantica, remanescente, € ¢ um importante corredor

® A planilha de diagnostico socioambiental é um recurso didatico (autoria propria) com questdes abertas e
fechadas, com o objetivo de estimular a observacao dos elementos encontrados ao longo da trilha.
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ecologico, localizando-se na zona central do Corredor da Biodiversidade Tingua

Bocaina.

Figura 1: Mapa com a localizagdo do Parque Natural Municipal do Curid, no municipio
de Paracambi, Rio de Janeiro. O mapa a direita evidencia os remanescentes florestais e a
unidade de conservacdo do parque, delimitado em vermelho.
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Fonte: Adaptado de Mendonca-Junior (2012).

Figura 2: Tragado da trilha do Jequitiba-Rosa com os quatro pontos.

Trilha do Jequitiba-Rosa

3. Jeguitibi-Rosa
2. ETA

4, Pedra do G4
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A escolha da trilha teve como objetivo favorecer a problematizagdo de questdes
socioambientais em conformidade com o tema bioma mata atlantica, de forma pratica e
globalizante, considerando que, muitas vezes a abordagem do contetido sobre biomas,
na escola, ¢ abstrata. Além dos aspectos pedagogicos, a trilha foi escolhida também por
seu aspecto de seguranga, pois ndo apresenta riscos iminentes aos estudantes, ja que
possui encostas com declividades suaves. E uma trilha curta e de facil acesso.

Executaram-se visitas prévias a trilha escolhida, na fase inicial de organizacdo e
planejamento do projeto, com a finalidade de levantar as potencialidades do percurso da
trilha. A visita de reconhecimento foi acompanhada por dois guardas ambientais
municipais, responsaveis pelo parque.

A sequéncia didatica proposta foi elaborada pelos pesquisadores, com base em
pressupostos do modelo sociocultural, em perspectiva problematizadora e dialogica
(Freire, 2009; Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011), desenvolvida buscando o
envolvimento dos professores das escolas participantes na sua aplicagdo. A pesquisa se
deu com base na relagdo e interacdo entre professores das escolas, pesquisadores da
Universidade, bolsistas de Iniciagdo Cientifica e estudantes nas atividades de
exploracdo, investigacdo e problematizagdes das questdes socioambientais, buscando
relagdes dos conhecimentos escolares e cientificos que norteiam o percurso da trilha, em
uma perspectiva de educagdo ambiental critica e reflexiva.

Revela-se que duas atividades da sequéncia didatica foram realizadas na sala de
aula, antes da saida para a trilha. A primeira atividade foi uma discussao sobre conceitos
de Ciéncias e Ecologia, com potencialidades de serem abordados também na trilha.
Esse primeiro momento contou com a exibicdo de dois videos” da ANA (Agéncia
Nacional de Aguas), com o objetivo de apresentar conceitos do ciclo da 4gua e outros
elementos de bacias hidrograficas (tais como, relevo, declividade etc.) e sensibiliza¢do
socioambiental. Trataram-se, por exemplo, assuntos como: uso € ocupacdo do solo,
relacdo de interdependéncia entre os seres vivos, e destes com o meio ambiente, em uma
perspectiva socioambiental.

A segunda atividade, ainda no primeiro momento da sequéncia didatica e da

pesquisa, foi organizada em forma de debate na qual os estudantes foram convidados a

7 Videos: AGENCIA NACIONAL DE AGUAS (ANA): Bacias Hidrograficas. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=uRzt9tvOEJU; Ciclo da Agua. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=vW35-xrV3Bg4 Acesso em: 18/10/2024.
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reunirem-se em grupos para discutirem questdes propostas com base na leitura de
recortes de duas reportagens (reportagem 1: “Entidades tentam barrar proibicdo de
plantio de eucaliptos na serra, ES”; reportagem 2: “Resende ¢ cidade que mais destroi
mata atlantica no RJ; a capital ¢ a 4°), veiculadas na midia sobre desmatamento, e
envolvendo a crise hidrica. Cada grupo de estudantes ficou responsavel para discutir
uma reportagem. Apos as discussdes em grupo, um estudante representante de cada
grupo foi convidado a apresentar oralmente as conclusdes, que deveriam ser registradas
em uma folha de respostas e baseando-se na apresentagao dessas reportagens, iniciou-se
o debate. A reportagem 1 teve como objetivo a reflex@o e discussdo sobre o plantio de
eucalipto. A reportagem 2 teve, a reflexdo e discussdo sobre desmatamento da mata
atlantica e responsabilidade social.

Destaca-se que a atividade de debate, com base nas reportagens, aplicadas em
sala de aula, teve como finalidade promover uma discussdo socioambiental critica,
desconstruindo informagdes veiculadas pela midia e instigando o pensamento critico e a
criatividade dos estudantes, desafiando-os a pensarem em solucdes para a problematica
socioambiental. Além disso, foram abordados diversos conceitos relacionados ao tema
de biomas e seus ecossistemas, tais como a diferenca entre espécie nativa, exdtica e
invasora; ac¢do antropica como causa do desequilibrio ambiental, provocado pela
introducdo de espécies exoticas; importancia da interacdo entre os seres vivos com o
meio ambiente. Esse momento, da sequéncia didatica, foi analisado por meio dos
registros das falas dos estudantes ao longo do debate.

Apds as atividades didatico-pedagogicas em sala de aula, instrucdes e
recomendacdes basicas foram dados aos estudantes para a saida de campo na trilha.

A trilha do Jequitiba-rosa se desenvolveu em dois percursos e teve duragao
média de trés horas: 1) percurso de ida do ponto de partida (agude) até o ponto final
(pedra do G4) (Figura 3), onde os estudantes percorreram o trajeto realizando
observagdes e registros em uma “planilha de diagndstico socioambiental”, sem
nenhuma interferéncia dos professores e pesquisadores. A proposta era que oS
estudantes observassem o ambiente e agugcassem seus sentidos.

No percurso de retorno, fez-se quatro paradas pré-estabelecidas (agude; ETA
CEDAE; Jequitiba-rosa; Pedra G4) para realizagdo de atividades de problematizagdes e
dialogos acerca dos aspectos observados e destacados, na planilha, pelos estudantes, no

trajeto de ida (Figura 3). Ao longo de todo o percurso, os alunos foram estimulados a
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elaborarem hipoteses e discussdes sobre conceitos ecoldgicos e questdes

socioambientais.

Figura 3: Atividades realizadas em cada uma das paradas.
Paradas na Trilha do Jequitiba-rosa

Observacdo em todas as paradas:

IDA »Clima e microclima
‘ﬂ sLuminosidade
*Sons

*Umidade e nivel de decomposicdo da serrapilheira
»Interagao entre os seres vivos e destes com o meio
*Ocupacgéo do solo pela vegetagao
*Importancia da dgua

VOLTA

Parada do Agude Parada da ETA CEDAE Parada do Jequitiba rosa Parada da Pedrado G 4
Problematizagdes: Problematizagoes: Problematizages: Problematizagdes:

-Crise hidrica *Importancia ciclo hidroldgico *Seres vivos e suas interagdes *Ocupagdo do solo ao lengo
+Poluicio dos corpos hidricos -Captagdo e tratamento da dgua +Consequéncias de do tempo (no espaco que
-Uso da agua para a geragao *Importdncia da dgua desmatamento hoje é a Unidade de

de energia elétrica nas usinas +Extingdo de espécies Conservagao) e o contexto

*Importancia das Unidades de sdcio-histdrico
Conservacao

hidrelétricas
sobre a ocupagao local

Fonte: Elaborado pelos autores. (2016)

Apos as atividades na trilha, a sequéncia didatica foi finalizada em sala de aula,
terceiro momento, onde os estudantes relataram suas experiéncias na trilha. Nessa etapa
final, foi sugerido que os professores das escolas prosseguissem com conteudos
relacionados as atividades desenvolvidas na trilha, com base em suas sugestdes e

avaliacdo sobre a sequéncia didatica da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analise dos dialogos e debate em sala de aula

Na primeira questdo problematizada referente a importancia da mata atlantica,
questdo comum para todos os grupos, apenas o grupo D (CAIC) e o grupo L (Dutra) nao
registraram resposta para esta pergunta. As respostas dos demais grupos revelaram que
os estudantes entendem o bioma como uma fonte de recurso natural para utilidade e
sobrevivéncia da espécie humana. Esse dado indica uma visdo reducionista, que
reproduz uma visdo utilitarista e antropocéntrica do meio ambiente (Sauvé, 2005;
Reigota, 2010; Loureiro, 2012; Layrargues, 2018; Pinto; Camilo, 2020), enfoque

apresentado, historicamente, nos livros didaticos e pela grande midia. Narrativas
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encontradas nas falas dos estudantes podem ser observados na transcricdo das respostas
a seguir:

Grupo A (CAIC): “A sobrevivéncia dos animais e para trazer as chuvas e pode nos
trazer vidas animais”.

Grupo B (CAIC): “Para atender nossas necessidades”.

Grupo C (CAIC): “Que ela tem muita importancia se tudo na mata acabar tipo: planta
nds morremos também”.

Grupo E (Dutra): “A importancia ¢ porque tem muita biodiversidade”.

Grupo F (Dutra): “Nos fornece alimentos, 4gua, energia, oxigénio”.

Grupo G (Dutra): “A mata atlantica abriga diversas espécies de seres vivos, com o
desmatamento teria destrui¢ao da vida nesse...”.

Grupo H (Dutra): “A sua biodiversidade em plantas e animais”.

Grupo I (Dutra): “Acreditamos que a sua importdncia como uma maneira em que
podemos vivenciar. Ou seja, 0os animais € os vegetais em que ld contém sdo muito
importantes”

Grupo J (Dutra): “Principalmente para os animais sobreviverem”.

Grupo K (Dutra): “E importante, pois sem ela ndo tera diversidades de animais, sem ela
ndo teremos oxigénio”.

Algumas respostas consideraram elementos da biodiversidade como relevante
para o bioma. Embora importante, a abordagem de biodiversidade, na perspectiva
estritamente ecoldgica, ndo ¢ suficiente (Scanavaca; Cassiani; Nascimento, 2022). E
necessario ampliar a questdo ambiental com aspectos sociais, culturais e politicos do
territério, em uma perspectiva da sociobiodiversidade, que busque solugdes para crise
socioambiental (Scanavaca; Cassiani; Nascimento, 2022).

Na segunda questdo, sobre a reportagem 1, que se refere a um projeto de lei que
proibe novos plantios de eucaliptos na Serra, ES, os grupos A e B, do CAIC foram
favoraveis aos argumentos do agronegocio e apresentaram respostas contra o projeto de
lei. No Dutra, os grupos E, F, G e H apresentaram conclusdes divergentes, os grupos E ¢
F foram favoraveis aos argumentos do agronegdcio e apresentaram respostas contra o
projeto de lei, e os grupos G e H se demonstraram preocupados com os danos causados
com o plantio do eucalipto, destacam-se as respostas abaixo:

Grupo A (CAIC): “Somos contra a essa lei porque pode nos ajudar na economia”.

Grupo B (CAIC): “Sou a favor do plantio. Porque nos ajuda”.
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Grupo E (Dutra): “A maioria do grupo concorda com os setores empresariais, pois
desperdicamos muito € nem por isso estamos sem agua”.

Grupo F (Dutra): “Os argumentos de Pedroni, pois ele parece ter provado sua teoria
quando os outros s6 acusaram sem ter no que se basear”.

Grupo G (Dutra): “Se esta atividade realmente esta causando danos, deve ser feito um
estudo que comprove para a lei entrar em vigor”.

Grupo H (Dutra): “Nenhum dos dois. Pois, a extin¢cdo poderia acabar com a renda de
algumas familias, mas a continuidade da pratica acaba deixando o povo com menos
agua o que nao foi comprovado ainda”.

Esses dados revelam indicios de que os estudantes reproduzem as informagdes
da grande midia e se consideram como beneficidrios da logica de um mercado
financeiro, marcado pela exploracdo dos recursos naturais para o acimulo de capital,
evidenciando o distanciamento do ser humano em relacdo a natureza. Além disso, os
estudantes desconhecem e desconsideram os prejuizos de uma espécie invasora como o
eucalipto em bioma de mata atlantica, para a biodiversidade e para os demais setores
sociais do territorio. Também foi observado que os estudantes confundem agronegdcio e
producdo familiar, sendo necessaria a intervengao dos professores, que acompanharam o
debate, na turma. De acordo com Layrargues (2018) existe uma corrente da educacao
ambiental brasileira a servigo de um modelo reprodutivista da ideologia neoliberal, e do
ambientalismo de mercado, subserviente ao capital.

Na segunda questdo, sobre a reportagem 2, os grupos C e D, do CAIC, e grupos
I,J, K e L, do Dutra, em suas falas os estudantes responsabilizaram a sociedade e o ser
humano pela devastagdo da mata atlantica. Os demais estudantes concordaram com as
respostas dos grupos. Além disso, se responsabilizaram pelo problema ao dizerem que a
culpa pela devastacdo da mata atlantica “¢ nossa”. Observa-se, neste momento, que 0s
estudantes reproduzem informacdes veiculadas na midia e que ndo entram em um
debate mais profundo sobre os diversos aspectos historicos, politicos, sociais e
financeiros sobre a devastacdo do bioma. Esses dados refletem o que as
midias/multimidia de comunicagdo de massa selecionam para transmitir e influenciar na
cultura das pessoas. Nesse caso, especificamente, o conhecimento de ecologia e meio
ambiente ¢ tratado apenas para resolver problemas de utilidade humana e atender a
economia de mercado. Assim, as midias de massa provocam um tipo de alienagdo,

abordando e reforcando o meio ambiente de maneira antropocéntrica. No entanto, o
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estudo do meio ambiente deve ser mais amplo, incluindo a ecologia politica (Leff,
2015); e a educacdo ambiental deve ser reflexiva, problematizadora e critica, dessa
logica capitalista (Layrargues; Lima, 2014). Santaella (2003) e Dias e Pereira Junior
(2022) abordam sobre a cultura de massa e do consumo, e sua relagdo com a multimidia
no tratamento de determinados assuntos pela industria cultural e a comunicagdo de
massa, ¢ sua influéncia na educagdo contemporanea. Para Dias e Pereira Junior (2022),
¢ necessaria uma educagdo critica “que valorize as culturas que resistem a monetizacao
cultural empregada pelo capitalismo” (p. 3).

Sobre o reflorestamento, os grupos C e D, do CAIC e J, do Dutra, responderam
que este deve ser feito com espécies nativas do bioma, mas nao justificaram:
Grupo C (CAIC): “Com arvore de Mata Atlantica”.

Grupo D (CAIC): “Nao, tem que ser com a mesma semente do que foi cortado”.
Grupo K (Dutra): “Plantas aptas ao bioma nativo do local”.

Quando indagados sobre o que achavam que o desmatamento poderia causar, o
grupo C, do CAIC, relacionou a problematica do desmatamento a crise hidrica: “Pode
causar: falta de agua, ar, pode causar doengas”. Esses dados apontam que os estudantes
compreenderam as discussdes sobre a agua e os elementos que compdem a bacia
hidrogréfica, como a importancia da mata ciliar, baseando-se nas discussdes geradas.
Também reconheceram os prejuizos do desmatamento para a qualidade do ar:
“Problemas na respiragdo Brigas por agua” (Grupo D — CAIC). Porém as respostas
permaneceram reducionistas e antropocéntricas.

Foi possivel problematizar junto aos estudantes, em ambas as escolas, a partir
das respostas dos grupos, ¢ do debate, questdes que se complementaram, tais como
conceitos de habitat, nicho ecoldgico, espécies endémicas e espécies exoOticas, bem

”% de biodiversidade, na

como, introduzir os conceitos de biodiversidade e ‘“hotspot
questdo sobre a importdncia da mata atlantica (aspectos ecoldgicos). A questdo
econdmica também foi muito debatida, pois alguns grupos, que ficaram com a
reportagem 1, defendiam a plantacdo de eucalipto e o agronegdcio. At¢ mesmo dentro
dos grupos, essa questdo gerou respostas contrarias, embora tenham feito boas

argumentacdes e discussdes sobre espécies exoticas e nativas. Revela-se, assim, que os

& Os hotspots sdo regides de elevada biodiversidade e endemismos que sofrem grande pressdo e perda da
vegetacdo nativa. O bioma da mata atlantica é um dos cinco hotspots prioritirios de protegdo
considerando sua elevada riqueza biologica e de endemismo e por sofrer grande impacto antrépico (Pinto;
Hirota, 2022).
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estudantes se esforcaram para pensar em solucdes que fossem economicamente viaveis
e que ndo gerassem danos ambientais. Nessa perspectiva, eles concluiram que “tem que
ter um equilibrio entre esses dois lados”, econdmico e ambiental.

A conclusao dos estudantes ¢ bem discutida pelos educadores ambientais, tendo
grupos de educadores que defendem um desenvolvimento econdmico sustentavel e
outro grupo que rompe com esse paradigma de desenvolvimento econdmico (Loureiro,
2012; Loureiro; Layrargues, 2013; Oliveira; Torres, 2018). Para Loureiro (2012), por
exemplo, ndo existe espago para manutencdo do modelo de desenvolvimento econdmico
aliado com a preservacdo ambiental, pois sdo modelos opostos. De acordo com
Loureiro, ¢ necessario romper com esse discurso hegemoénico de que com o
desenvolvimento econdmico ¢ possivel obter o equilibrio ambiental e o
desenvolvimento social sustentavel.

No decorrer das atividades, no primeiro momento, na sala de aula, os estudantes
foram bem participativos, expuseram suas opinides e ideias. A partir das
problematiza¢des houve um crescimento na qualidade das respostas orais, em relagao as
respostas escritas pelos grupos. Foi possivel depreender que, durante os didlogos com a
turma, os estudantes reformularam suas concepgdes iniciais. De acordo com Guimaraes
(2004), houve uma re-significagdo do conhecimento, pautado em uma Educacdo
Ambiental que confrontou o conhecimento prévio, gerou problematizagdes, oriundas de
dialogos, como forma de superacao e transformagao social.

Outro aspecto relevante ¢ que questdes como a importincia das arvores ao meio
ambiente como a “fotossintese” e “funcdo de filtro” foram abordadas por meio da
exposicdo oral pelos estudantes do Dutra, que ndo apareceram nas respostas escritas.
Esses estudantes observaram que perto da escola as arvores funcionam como uma
barreira de protecdo, visto que seguram a poeira da estrada.

Quando os estudantes foram solicitados para desenhar o ciclo da agua, eles ndo
identificavam o ciclo da dgua ocorrendo na bacia hidrografica, mas sim de maneira
esquematica como aparecem nos livros didaticos (Figuras 4 ¢ 5).

Na figura 4, que ¢ uma representagdo desenhada no questionario, ¢ possivel
observar que a estudante B (CAIC) representou trés fendmenos que ocorrem no ciclo da
dgua (evaporacdo, condensacdo e precipitagdo), separando o ambiente natural do
antropico. Percebe-se que os elementos antropicos (casa) foram apagados,

provavelmente porque a estudante considerou contraditorio incluir as casas no ciclo da
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agua, uma vez que as figuras encontradas nos livros didaticos apresentam uma visao

naturalista recorrente.

Figura 4: Desenho do ciclo da dgua da estudante B (CAIC) no questionario diagndstico.

Elementos antropicos apagados

| VARY

Fonte: Acervo dos autores. (2016)

Na figura 5, observa-se que o estudante F também representa trés fendmenos do
ciclo da agua (evaporagdo, condensacdo e precipitagdo), que ndo apresenta elementos
antropicos e, também, neste desenho, ndo aparece os elementos naturais, tais como a

vegetacao e o relevo (enquanto divisor de aguas) da bacia hidrografica.

Figura 5: Desenho do ciclo da dgua do estudante F (Dutra) no questionario diagnostico.
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Fonte: Acervo dos autores. (2016)

Todas as discussdes promovidas em sala de aula, pelo didlogo e debate, foram

novamente problematizadas na trilha.

Analise das atividades didatico-pedagdgicas na trilha
Durante a trilha, no percurso de ida, os estudantes foram convidados a agugcarem

seus sentidos para perceberem os sons da mata e tentarem identificar a quantidade de
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sons ouvidos, a direcdo de cada um, a altura (agudo ou grave) e a intensidade (volume),
se o tipo de barulho, natural e/ou urbano. A atividade foi feita por um professor,
parceiro da pesquisa, que esteve presente também em uma das visitas prévias ao parque
para planejamento das atividades didatico-pedagogicas. Segundo o professor, a
identificacdo da localizacdo do som no espaco requer o méximo de aten¢dao em relacdo a
um som especifico, o que nos remete a leitura que um cego faz do ambiente em que
vive, baseando-se nos sons que ouve.

Percebeu-se que na planilha de diagnostico socioambiental, da trilha, os
estudantes registraram, por exemplo, sons de animais, como cigarras e grilos, o som de
folhas e galhos balangados pelo vento, o som da dgua do acude da cascata, e de folhas
ao serem pisadas, como pode ser observado nas expressOes transcritas: “Som da
cachoeira, das folhas batendo umas nas outras por causa do vento” (Estudante A do
Dutra); “Som da correnteza, as folhas se partindo quando pisamos, os galhos
balangando, cigarras” (Estudante D do Dutra).

No percurso de ida, as atividades de sensibilizagdo ambiental proporcionaram
uma maior observacdo e consequente aproximagdao do sujeito a natureza. Os dados
coletados indicam que os elementos observados na trilha, além de propiciarem o contato
com os objetos de estudo escolar, sdo facilitadores na busca pela aproximagdo ser
humano-natureza e de pertencimento. Para Guimaraes (2011), essa relacdo vem sendo
historicamente desconstruida e pode ser historicamente reconstruida.

No percurso de retorno, os estudantes comecaram a preencher a planilha de
diagnostico socioambiental. A primeira parada, realizada em um mirante da trilha
(Pedra G4), que possibilita a vista da cidade de Paracambi, foi possivel problematizar a
ocupacdo do solo ao longo do tempo e o contexto sécio-historico-cultural sobre a
ocupa¢do do local. Nesse ponto foi discutida a histoéria da antiga fabrica de tecidos da
cidade, sua localizagdo estratégica, que possibilitou aos empresarios se apropriarem dos
recursos da mata atlantica. Discutiu-se a modificagao do bioma, pois foram construidas
barragens, com base na declividade da montanha, para abastecimento de dgua e geragao
de energia elétrica de producdo propria. Problematizaram-se as modificagdes na
paisagem no transcorrer dos anos e que, apos tantas mudangas, hd dificuldades em
resgatar a memoria da paisagem original. Constatou-se que o mesmo lugar possui

diversas historias e formas de utilizagdo ao passar dos anos.
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Sendo assim, com base nas histérias locais, foi possivel uma discussao
socioambiental sobre a ocupagdo do solo e dos recursos hidricos. Além disso, nesse
ponto da trilha, foi possivel associar os conteudos escolares, do programa de ecologia,
tais como polui¢ao da agua, do solo e do ar e suas relagdes socioambientais ao longo da
ocupagao territorial. Considerou-se também a cultura local, nas discussdes das historias,
e formas de utilizagdo desse territdrio. Para Gohn (2010, p. 52) “todas as capacidades e
potencialidades organizativas locais devem ser consideradas, resgatadas, acionadas” em
atividades em espagos ndo formais.

Ainda no ponto (Pedra G4), foi discutida uma série de motivos que poderiam
ocasionar a introdugdo de espécies exodticas no parque, como eucaliptos e jaqueiras,
momento em que os estudantes levantaram hipdteses sobre a introdugdo ter sido pela
propria fabrica para a utilizagdo da madeira em fornos (caso dos eucaliptos). No caso
das jaqueiras, visualizadas em grande quantidade, devido a apreciagdo das pessoas pelo
fruto, desconhecendo a problemdtica de espécies exodticas. Neste momento, 0s
estudantes recordaram da atividade feita em sala de aula, na primeira etapa da pesquisa,
e passaram a observar os efeitos de espécies exoticas, visto que observaram ao longo da
trilha muitas espécies exoticas, como o bambu e o eucalipto. Algumas das questdes
registradas pelos estudantes durante o trajeto de retorno: “Serd que os jequitibds ndo
nascem porque outras espécies de plantas tomam o lugar deles?” (Estudante A do
CAIC); “Esta plantinha de folhas listradas toma conta de todo lugar desde o agude até
aqui, ¢ como um tapete” (Estudante C do Dutra). Por meio dessas observacgdes e
registros, foi possivel discutir as consequéncias da introdug¢do de espécies exodticas no
ecossistema, causando a modificacdo da diversidade local. Contetidos como equilibrio
ecologico dinamico e a ciclagem de nutrientes também foram abordados, por meio da
comparagdo da serrapilheira em varios trechos da trilha e, entre estes trechos, com
predomindncia de espécies exoticas. De acordo com Ziller (2001), o impacto da
introducdo de espécies exdticas estd relacionado a capacidade dessas espécies
modificarem sistemas naturais, sendo as plantas invasoras consideradas a segunda maior
ameaga mundial a biodiversidade, atrds apenas da degradagdo direta de habitats pela
exploracdo de recursos naturais. Historicamente, o deslocamento mundial de espécies de
uma regido para outra, teve o objetivo de suprir necessidades agricolas, florestais e

outras de uso direto (Ziller, 2001).

Revista Ambiente & Educagdo, v.30, n.1, jan./abr., 2025 17



Notou-se que a observagdo da serrapilheira gerou discussdes sobre questodes
como sua importancia, suas diversas fungdes para a manutencao do ecossistema, como a
ciclagem de nutrientes e a prote¢ao do solo. Esses aspectos puderam ser observados nas
falas e respostas na planilha: “Para ciclar nutrientes”; “Para proteger o solo ou cobrir o
solo”; “Como adubo”; “Para as plantas se desenvolverem”; “Para proteger o solo”;
“Para manter o solo umido”’; “Atua coberta de folhas”; “Servindo como adubo”; “Para o
crescimento de novas plantas”. Assim, foi possivel realizar uma transposi¢do dos
conhecimentos cientificos e escolares para a realidade socioambiental, a partir da
compreensdo de meio ambiente enquanto conjunto unitario integrado, com interagdes
entre seus componentes e fenomenos (Guimaraes, 2006; Reigota, 2010).

Essa experiéncia, que proporcionou contato com elementos naturais e
modificados, favoreceu a abordagem desses conceitos escolares, muitas vezes tratados
de forma abstrata na sala de aula, com base no interesse dos estudantes, instigados pelo
contato direto com o objeto de estudo. Assim, proporcionou-se aos estudantes, de
acordo com Guimardes (2011 p. 21), o entendimento sobre “como no meio ambiente,
morte ¢ vida ndo existem uma sem a outra, elas se complementam no ciclo biologico
constituindo uma unidade”.

A segunda parada foi ao encontro da arvore, cuja trilha leva o nome, o
Jequitiba-rosa (Figura 6), e teve como objetivo o entendimento sobre a importancia dos
seres vivos para o equilibrio do ecossistema. Nessa parada foram abordadas
informagdes técnicas sobre o Jequitiba-Rosa e sobre a forma como se determina a idade
de uma arvore.

Levando-se em consideragdo os questionamentos dos estudantes sobre o nome
popular Jequitiba-rosa: “por que rosa?”, a origem do nome popular foi problematizada,
j& que, muitos estudantes estavam na expectativa de “ver uma arvore rosa”.

Nos didlogos realizados, o que mais chamou a atencao dos estudantes foi a idade
do Jequitiba-rosa, aproximadamente 710 anos, segundo os funcionarios da
SEMANDES. Nesse momento, os estudantes se apresentaram curiosos ¢ fizeram
perguntas sobre a arvore e sua permanéncia no local, tais como: “Como sabem que ela
tem essa idade?”’; “Ela pode cair e atingir pessoas 1a embaixo?”; “Por que no parque s6
tem dois Jequitibas?”’; “Como ela resistiu de pé aos ciclos econdmicos que aconteceram
aqui na regido?”. Essas questdes levantadas, pelos estudantes, proporcionaram uma

abordagem integrada e foi possivel abordar tanto questdes economicas como da historia
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daquele local, durante o tempo, a ocupagdo do solo, o relevo, a constru¢do da fabrica de
tecidos e da vila operaria. No momento em que questionou-se a idade da arvore, houve
um direcionamento da curiosidade ingénua dos estudantes para os conhecimentos
cientificos, curiosidade epistemologica, envolvendo conteudos de diversas areas do
conhecimento, em uma abordagem interdisciplinar, contribuindo para uma discussdo
socioambiental. Conforme Freire (1995), a curiosidade espontinea do cotidiano,
ingénua e desarmada, passa a ser indagadora, a partir de uma reflexao critica, havendo o

exercicio de uma curiosidade epistemologica.

Figura 6: Parada: Jequitiba-rosa. A esquerda Jequitiba-rosa e a direita os estudantes do
Dutra observando o Jequitiba-rosa.

B o

Fonte: Acervo dos autores. (2016)

Pela variedade de exemplos citados (termos como liquens, fungos € musgos) na
planilha de diagnostico socioambiental, o que ndo ocorreu no questionario diagnostico,
possibilitou discussdes sobre a importincia de cada ser vivo no meio ambiente,
reconhecendo a diversidade biologica no trecho de mata atlantica visitado. O que
chamou a atengdo ¢ que muitos estudantes desconheciam, na pratica, os liquens e seu
conceito, pois nao associavam o cogumelo aos fungos, ¢ musgo era tido como “lodo” e
ndo era considerado como um organismo vivo. Com base nos elementos, os estudantes
puderam observar na trilha e com o auxilio de uma lupa, as caracteristicas morfoldgicas
de liquens e briofitas, havendo uma surpresa na descoberta de que musgos “t€ém
folhinhas”. Destaca-se que os estudantes ja haviam tido contato com esses contetidos,
que envolvem esses organismos, mas, a forma abstrata como eles foram tratados na

escola dificultam o processo de ensino e aprendizagem e a transposi¢do do
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conhecimento cientifico para o conhecimento escolar, com base na realidade dos
estudantes.

Na terceira parada, proxima a uma Estacdo de Tratamento de Agua (ETA
Guandu), tratou-se de aspectos como o ciclo hidrologico e elementos da bacia
hidrogréfica, tais como a importancia das arvores e da serapilheira na manutengdo da
dgua na bacia. Elaboraram-se problematizagdes sobre a importancia do ciclo
hidrologico para manutencdo da vida no planeta, e das consequéncias da poluicao da
agua, do desmatamento ¢ das queimadas para os seres vivos, bem como discussdes
sobre a captagdo e o tratamento da 4gua. Nesta perspectiva de abordagem, percebeu-se
que os estudantes ampliaram o entendimento sobre o conceito de bacias hidrograficas,
sob seus aspectos naturais € antropicos, em uma visao socioambiental. Questdes
abordadas em sala de aula, durante o debate com as reportagens, quando os estudantes
do CAIC passaram a relacionar desmatamento com a crise hidrica, reconhecendo
elementos como a mata ciliar, discutidos a partir da exibicdo dos videos sobre bacia
hidrografica e ciclo da 4gua, foram retomadas neste ponto da trilha. Sem perceber, os
estudantes relacionaram diversas questdes socioambientais relacionadas com a bacia
hidrografica.

E importante ressaltar que, os estudantes ndo associavam a trilha com a bacia
hidrografica, isso foi evidente nas respostas e desenhos (figuras 3 e 4, por exemplo) do
questionario diagnostico. Quando indagados, no questionario, se a trilha fazia parte de
uma bacia hidrografica, as respostas foram: “Nao. Porque ndo fui ainda” (Estudante E
do CAIC); “Sim. Mas ndo sei porque...” (Estudante F do CAIC); “Na verdade, talvez”
(Estudante M do Dutra); “Nao. Porque nunca fui a esse lugar” (Estudante N do Dutra).
O conceito de relevo, enquanto divisor de aguas, no conceito de bacia hidrografica, ndo
era entendido pelos estudantes antes das atividades na trilha. Entretanto, durante a trilha,
quando perguntados, novamente, se a trilha visitada faria parte de uma bacia
hidrografica, todos os estudantes responderam que sim, “que todo lugar onde estamos
faz parte de uma bacia hidrografica”, e concluiram que o ciclo da 4gua ocorre nas bacias
hidrograficas.

Na quarta e ultima parada da trilha, que ocorreu préximo a um agude (ponto
inicial da trilha), foram problematizadas a questdo do gerenciamento dos recursos
hidricos. A crise hidrica foi novamente debatida, e a importancia da sazonalidade na

disposi¢do da dgua nos ambientes.
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A discussao sobre a utilizagdo da dgua pela mini-usina hidrelétrica, local, gerou
um debate sobre as hidrelétricas no Brasil. A ocupagdo do solo, o desmatamento, as
queimadas, a impermeabilizacao do solo, os alagamentos, a polui¢do e o tratamento de
agua foram novamente abordados, de forma critica e reflexiva.

Corroborou-se que por meio das problematizacdes e didlogos na trilha, os
estudantes passaram a correlacionar a importancia da mata atlantica para a manutencao
de elementos importantes como a agua, o clima, os seres vivos ¢ a interligacao entre os
mesmos, incluindo o ser humano no meio ambiente, conforme as narrativas: “Eu notei
que aqui o clima ¢ mais agradavel que na cidade”; “Entdo, o desmatamento pode causar
a escassez da agua!” (Estudante L do Dutra); Somos todos dependentes da natureza”
(Estudante D do CAIC); “Somos seres de Mata Atlantica!” (Estudante H do Dutra).

No retorno a sala de aula, que correspondeu a terceira etapa da pesquisa, 0s
estudantes foram convidados a comentarem sobre a experiéncia na trilha. Essa etapa
contou com uma avaliagdo das propostas dos professores em relagdo as atividades na
trilha. Enfim, foi aconselhado pelos pesquisadores, nesta etapa final da pesquisa, que os
professores das turmas dessem continuidade, em sala de aula, aos elementos observados
ao longo da atividade na trilha para abordarem outros contetidos escolares. No CAIC o
professor pediu aos estudantes para que com a experiéncia na trilha, que escrevessem
um texto sobre o que viram na trilha, relacionando com o contetido de Ciéncias, como
parte da primeira avaliagdo do 3° bimestre. No Dutra, um dos professores convidou os

estudantes a fazerem mapas mentais das atividades na trilha.

CONCLUSAO

A sequéncia didatica aliando atividades teoricas em sala de aula e atividades
praticas em uma saida de campo — trilha - revelou-se potente para promover discussoes
socioambientais em uma perspectiva de educacdo ambiental critica. Constatou-se uma
preocupagdo dos estudantes em correlacionar os problemas ambientais a questdes
sociais baseados em problematizag¢des e didlogos durante as atividades em sala de aula e
na trilha. As atividades proporcionaram experiéncias capazes de instigar a percepcao de
meio ambiente mais amplo, integrando o ambiente natural e modificado pelo ser
humano.

Enfatiza-se que as atividades proporcionaram o contato pratico dos estudantes

com os conteudos escolares favorecendo, assim, relacoes de conteudos escolares
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complexos. Por exemplo, os estudantes passaram a correlacionar a importancia da mata
atlantica para a manutengdo de elementos bidticos e abiodticos, incluindo o ser humano,
em uma perspectiva integrada. Foi possivel tratar a importancia da biodiversidade, neste
sentido, introduzir conceitos de “hotspot”. Ou seja, foi possivel recontextualizar os
conhecimentos cientificos em conhecimentos escolares, em proximidade com a
realidade dos estudantes, de forma mais prazerosa e possibilitando discussdes mais
ampliadas, em uma perspectiva socioambiental critica e reflexiva.

A proposta didatico-pedagogica, uso da trilha, revelou-se importante para o
processo de sensibilizagdo e de pertencimento ambiental, pois promoveu o contato
intimo com elementos da natureza, proporcionando uma observagao mais minuciosa do
ambiente pelos estudantes, possibilitando agucar seus sentidos e sua reflexdo para
diversos fenomenos, como de que a ciclagem dos nutrientes estd ocorrendo o tempo
todo e sdo fundamentais para o equilibrio ecoldgico, consequentemente, a manutengao
da vida nos ecossistemas. Entdo, a trilha potencializou observagdes e reflexdes que,
dificilmente, ocorrem na sala de aula.

Em sintese, as atividades influenciaram o desenvolvimento do pensamento
critico dos alunos e que elas realizadas em espago ndo formais, como o recurso da trilha,
contribuem efetivamente para o processo de ensino e aprendizagem, a medida que

amplia o espago pedagogico.

AGRADECIMENTOS

A Agéncia de Bacias - AGEVAP pelo apoio e auxilio financeiro nesse trabalho de
pesquisa. Agradecemos também aos professores das escolas CAIC Paulo Dacorso Filho
e Colégio Estadual Presidente Dutra e o apoio da Direcao e Coordenagao Pedagogica
dessas escolas, envolvidas com o projeto de pesquisa.

Ao professor Carlos André dos Anjos Teixeira pela revisao linguistica do artigo.

REFERENCIAS

AGENCIA NACIONAL DE AGUAS (ANA). Ciclo da Agua. Disponivel em
https://www.voutube.com/watch?v=vW5-xrV3Bg4 Acesso em 18/10/2024.

AGENCIA NACIONAL DE AGUAS (ANA). Bacias Hidrograficas. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=uRzt9tvOEJU Acesso em 18/10/2024.

Revista Ambiente & Educagdo, v.30, n.1, jan./abr., 2025 22


https://www.youtube.com/watch?v=vW5-xrV3Bq4
https://www.youtube.com/watch?v=uRzt9tv0EJU

ARAUJO, Elaine S. Nicolini Nabuco de. Ensino de biologia em espagos nio formais.
In: In: CALDEIRA, Ana Maria de Andrade; ARAUJO, Elaine S. Nicolini Nabuco de
(Org.). Introducao a Didatica da Biologia. Sao Paulo: Escrituras. p. 337-360, 2009.

CARVALHO, Graga Simdes de. A transposicao didatica e o ensino da biologia. In:
CALDEIRA, Ana Maria de Andrade; ARAUJO, Elaine S. Nicolini Nabuco de (Org.).
Introducao a Didatica da Biologia. Sao Paulo: Escrituras. p. 34-57, 2009.

COLOMBO-JUNIOR, Pedro Donizete; MARANDINO, Martha. Museus de ciéncias e
controvérsias sociocientificas: reflexoes necessarias. Journal of Science
Communication — América Latina, v. 3, n. 1, p. 1-17, 2020.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, Jos¢ André; PERNAMBUCO, Marta Maria.
Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

DIAS, Julio César Soares; PEREIRA JUNIOR, Lucimar da Silva. Industria cultural e
seu 1rnpact0 na educac;ao Rev1sta Educagao Publlca V. 22 n. 5, 2022. D1sp0n1ve1 em:

ducacao Acesso em: 18/10/2024 N

FREITAS, Cilene de Souza Silva; LOPES, Eliene dos Santos; PINTO, Benjamin
Carvalho Teixeira. Potencialidades do uso de uma trilha ecoldgica educativa para a

percepgao e problematiza¢do socioambiental. Revista Praxis, v. 13, n. 25, p. 107-116,
2021.

FREIRE, Paulo. A sombra desta mangueira. 2. ed. Sao Paulo: Olho d’4agua, 1995.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 11. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 2010.

GOHN, Maria da Gloria. Educa¢ao niao formal e o educador social: atuagao no
desenvolvimento de projetos sociais. Sao Paulo: Cortez, 2010.

GUIMARAES, Mauro. Educacio ambiental critica. In: Layrargues, Philippe Pomier.
(coord.). Identidades da educacao ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do Meio
Ambiente: Diretoria de Educacdo Ambiental. p. 25-34, 2004.

GUIMARAES, Mauro. Caminhos da Educacio Ambiental da forma a acdo. 4° ed.
Sao Paulo: Papirus. 2006.

GUIMARAES, Mauro. Armadilha paradigmatica na educagio ambiental. In:
LOUREIRO, Carlos Frederico. B.; LAYRARGUES, Philippe Pomier; CASTRO,
Ronaldo Souza. (Orgs.). Pensamento Complexo, Dialética e Educacfo. Sao Paulo:
Cortez, p. 15-29, 2011.

JACOBUCKCI, Daniela Franco Carvalho. Contribuigdes dos espacos ndo-formais de
educagdo para a formagdo da cultura cientifica. Em extensao, v. 7, n. 1, p. 55-66, 2008.

Revista Ambiente & Educagdo, v.30, n.1, jan./abr., 2025 23


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/22/5/industria-cultural-e-seu-impacto-na-educacao
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/22/5/industria-cultural-e-seu-impacto-na-educacao

LAYRARGUES, Philippe Pomier; LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. As
macrotendéncias politico-pedagogicas da Educacdo Ambiental brasileira. Ambiente &
Sociedade, v.17, n.1, p. 23-40, 2014.

LAYRARGUES, Philippe Pomier. Subserviéncia ao capital: educa¢ao ambiental sob o
signo do antiecologismo. Pesquisa em Educacdo Ambiental, v. 13, n. 1, p. 28-47,
2018.

LEFF, Enrique. Political Ecology: a Latin American Perspective. Desenvolvimento e
Meio Ambiente, v. 35, p. 29-64, 2015.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias De Curriculo. Sao Paulo:
Cortez, 2011.

LORENZETTI, Leonir; DELIZOICOV, Demétrio. Alfabetizacao cientifica no contexto
das series iniciais. Ensaio, v. 3, n. 3, p. 37-50, 2001.

LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetoria e Fundamentos da Educacéo
Ambiental. Sao Paulo: Cortez. 2012.

LOUREIRO, Carlos Frederoco B.; LAYRARGUES, Philippe Pomier. Ecologia Politica,
Justica e Educacdo Ambiental Critica: Perspectivas de Alianca Contra-hegemonica.
Revista Trabalho, Educacio e Saude, v. 11, p. 53-71, 2013.

MARANDINO, Martha (Org.). Educa¢iao em museus: a media¢do em foco. Sao Paulo:
GEEF/FEUSP, 2008.

MARCONI, Mariana de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia cientifica. Sao
Paulo: Atlas, 2010.

MARQUES, Joana Bras Varanda; FREITAS, Denise de. Fatores de caracterizacao da
educagdo nao formal: uma revisao da literatura. Educacio e Pesquisa, v. 43, p.
1087-1110, 2017.

MARTINS, Jodo Henrique Barros; CARVALHO, Diogo Augusto Frota de. A
importancia do uso de trilhas ecoldgicas no ensino de biologia: uma revisao de

literatura. Brazilian Journal of Animal and Environmental Research, v. 4, n. 1, p.
957-975. 2021.

MENDONCA JUNIOR, J. O. Composicao floristica e analise estrutural do
componente arboreo do Parque Natural Municipal do Curid, Paracambi, RJ. 2012.
Monografia (Graduagao em Engenharia Florestal), Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, Seropédica. 42 p. Disponivel em:
https://rima.uftrj.br/jspui/handle/20.500.14407/5456 Acesso em: 07/02/2025.

OLIVEIRA, Wander Pinto; TORRES, Juliana Rezende. Desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade: uma analise preliminar da abordagem dos conceitos na proposta
curricular do Estado de Sao Paulo. Critica Educativa, v. 4, n. 1, p. 16-29, 2018.

Revista Ambiente & Educagdo, v.30, n.1, jan./abr., 2025 24


https://rima.ufrrj.br/jspui/handle/20.500.14407/5456

PEDRINI, Alexandre. Trilhas Interpretativas no Brasil: Uma Proposta Para o Ensino
Basico. Ensino, Satiide e Ambiente, v. 12, n. 2. P. 230-259, 2019.

PIN, José Renato de Oliveira; ROCHA, Marcelo Borges. As trilhas ecoldgicas para o
ensino de ciéncias na educacgdo basica: olhares da perspectiva docente. Revista
Brasileira de Educacao, v. 25, p. 1-25, 2020.

PINTO, Benjamin Carvalho Teixeira; BORGES, Joyce Liz Costa. Uma atividade de
educagdo ambiental em espago ndo formal: potencialidades do uso de bacias
hidrogréficas. Revista Tempos e Espacos em Educacao, v. 8, p. 109-124, 2015.

PINTO, Benjamin Carvalho Teixeira; CAMILO, Geysa da Silva. Atividade pratica de
educagdo ambiental em espago ndo formal: aspectos da bacia hidrografica como tema
gerador. Ambiente & Educacao, v. 25, p. 536-558, 2020.

PINTO, Luiz Paulo; HIROTA, Marcia. 30 anos de Conservaciao do Hotspot de
Biodiversidade da Mata Atlantica: desafios, avancos e um olhar para o futuro. Sao
Paulo: Fundagao SOS Mata Atlantica, 2022. Disponivel em:

https://cms.sosma.org.br/wp-content/uploads/2022/05/Livro-30anos-SOS-mobile-1.pdf
Acesso em: 07/02/2025.

REIGOTA, Marcos. Meio Ambiente e representacio social. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

ROGERS, Alan. Looking again at non-formal and informal education — Towards a new
paradigma. In: ROGERS, Alan. Non-formal education: flexible schooling or
participatory education? Hong Kong: The University of Hong Kong, 2004. Disponivel
em: www.infed.org/biblio/non_formal paradigm.htm Acesso em: 07/02/2025.

SANTAELLA, Lucia. Da cultura das midias a cibercultura: o advento do pdés-humano.
Revista FAMECOS, v. 22, p. 23-32, 2003.

SAUVE, Lucie. Educagdo Ambiental: possibilidades e limitagdes. Educacio e
Pesquisa, v. 31, n. 2, p. 317-322, 2005.

SCANAVACA, Raiza Padilha; CASSIANI, Suzani; Nascimento, Carolina Cavalcanti
do. Denuncias e anuncios na tematica biomas nos livros didaticos de ciéncias da

natureza: interlocugdes decoloniais. Revista de Ensino de Biologia da SBEnBio, v.
15(nesp.2), p. 872—887, 2022.

SILVA, Denise Santos da; COSTA, Karine de Matos; DANTAS, Janilo Italo Melo. O
uso de trilhas como ferramenta didatica no ensino de ciéncias e biologia: uma revisao
sistematica. Diversitas Journal, v. §, n. 3, p. 1419-1431, 2023.

TRILLA, Jaume. El universo educativo y los adjetivos de la educacion. En La
educacion fuera de la escuela, p. 21-30. 1997.

Revista Ambiente & Educagdo, v.30, n.1, jan./abr., 2025 25


https://cms.sosma.org.br/wp-content/uploads/2022/05/Livro-30anos-SOS-mobile-1.pdf
http://www.infed.org/biblio/non_formal_paradigm.htm

ZILLER, Silvia Renate. O processo de degradacdo ambiental originados por plantas
exoticas invasoras. Revista Ciéncia Hoje, v. 30, p. 77-79, 2001.

Revista Ambiente & Educagdo, v.30, n.1, jan./abr., 2025 26



	Trilhas educativas como recurso didático-pedagógico para a prática de educação ambiental1 
	INTRODUÇÃO 
	PERCURSO METODOLÓGICO 
	RESULTADOS E DISCUSSÃO 


