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Resumo: O estudo verificou a utilizagdo do cinema ambiental como instrumento para a promocéo da
educacdo ambiental critica nas escolas publicas municipais de Dourados, no Mato Grosso do Sul. O
objetivo geral foi investigar o uso do cinema como instrumento de educagdo ambiental critica nas escolas.
E o objetivo especifico consistiu em pesquisar sobre a concepcdo do/as educadores/as sobre o tema. Foi
realizada uma abordagem qualitativa através de entrevistas semiestruturadas em 24 (vinte e quatro) escolas.
A pesquisa permitiu concluir que o cinema ndo é utilizado de maneira critica, mas tdo somente como um
recurso secundario, comprometendo a implantacdo e promocdo da educacdo ambiental sob a perspectiva
critica, emancipadora e transformadora.

Palavras-chave: Cinema Ambiental. Educacdo Ambiental Critica. Escolas publicas. Dourados.

Educacion ambiental critica: estudio sobre el uso del cine ambiental en escuelas
municipales de Dourados/MS

Resumen: El estudio verifico el uso del cine ambiental como instrumento de promocion de la educacion
ambiental critica em escuelas publicas municipales de Dourados, en Mato Grosso do Sul. El objetivo
general fue investigar el uso del cine como instrumento de educacion ambiental critica en las escuelas. Y
el objetivo especifico fue investigar la concepcion que el educador tiene sobre el tema. Se realizé un
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enfoque cualitativo a través de entrevistas semi estructuradas en 24 (veinti cuatro) escuelas. La
investigacion permitié concluir que el cine no se utiliza de manera critica, sino s6lo como un recurso
secundario, comprometiendo la implementacién y promocién de laeducacion ambiental desde una
perspectiva critica, emancipadora y transformadora.

Palabras-clave: Cine ambiental. Educacién Ambiental Critica. Escuelas publicas. Dourados.

Critical environmental education: study on the use of environmental cinema in
municipal schools in Dourados/MS

Abstract: The study verified the use of environmental cinema as a tool to promote critical environmental
education in municipal publics schools in Dourados, Mato Grosso do Sul. The general objective was to
investigate the use of cinema as an instrument of critical environmental education in schools. And the
specific objective was to research the educator's conception of the topic. A qualitative approach was
carried out through semi-structured interviews in 24 (twenty-four) schools. The research concluded that
cinema is not used critically, but only as a secondary resource, compromising the implementation and
promotion of environmental education from a critical, emancipatory and transforming perspective.

Keywords: Environmental Cinema. Critical Environmental Education. Public schools. Dourados.

INTRODUCAO

A educagdo ambiental critica tem como principal atribuicdo contribuir para a
formacéo do sujeito, levando-o a refletir sobre como seu modo de agir e de viver impacta
0s ambientes, promovendo uma tomada de consciéncia, de modo que ele compreenda e
assuma de forma plena seu papel na sociedade enquanto cidaddo planetario. O
desenvolvimento do tema baseia-se em estudos freirianos, apresentando uma perspectiva
relacional do ser humano com a natureza, com base em uma postura ética derivada de
valores morais e de uma maneira diferenciada de enxergar o mundo e a humanidade.

A educacdo ambiental critica aponta para a responsabilidade em formar os
individuos de modo a realizarem a leitura do seu ambiente, bem como interpretar as
relacdes, os conflitos e os problemas. Visa a contribuir para a formagdo do sujeito
ecologico e sua capacidade de identificar e problematizar as questdes socioambientais, de
modo a que 0 mesmo possa mudar suas atitudes e/ou valores, nas quais a ética e a justica
ambiental sejam seus norteadores (Carvalho, 2006, p.01).

A educacdo ambiental critica dialoga com a ecopolitica na medida em que ambas

atribuem um significado ideoldgico as questdes ambientais, de modo reflexivo sobre a
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transformacéo social, propondo uma construcdo politica em prol de um novo modelo de
sociedade que assegure uma convivéncia justa no meio ambiente.

Neste sentido, a pesquisa que resultou neste artigo se mostrou oportuna diante da
(des)conjuntura ecopolitica e do contexto de destruicdo ambiental vivenciados no
presente. O estudo consistiu em compreender 0 uso do cinema ambiental como uma
ferramenta para promocao da educacdo ambiental critica nas escolas publicas municipais
de Dourados/MS, buscando compreender: como os educadores concebem a educacgéo
ambiental; qual é a metodologia utilizada nas escolas para promocdo da educagédo
ambiental; quais sdo o0s temas geradores trabalhados e o qual é entendimento acerca do
que é educacdo ambiental critica considerando o universo multicultural presente no
municipio onde a pesquisa foi desenvolvida.

A utilizacdo do cinema na sala de aula permite uma aproximagao com a linguagem
cotidiana de uma geragdo que desde cedo interage diretamente com a cultura midiatica
(Duarte, 2009, p.67). Os filmes sdo elementos socializadores e geradores de
conhecimento, possuindo um potencial transformador, o que favorece seu uso de maneira
didatica, tornando-o parte integrante do ensino-aprendizagem uma vez que 0 cinema
sempre apresenta alguma possibilidade didatica (Napolitano, 2013, p.16).

Os filmes de cunho ambiental refletem um conjunto de valores e conceitos
relacionados as visdes de mundo, o que possibilita o estabelecimento de relagdes com as
diversas concepc¢Oes de Educacdo Ambiental (Ferreira, 2011, p.11). O cinema ambiental
€ um género da sétima arte representado por curtas, médias e longas metragens sobre as
relacGes entre sociedade e natureza. Neste sentido, a problemaética da pesquisa situou-se
na seguinte questdo: o cinema ambiental € utilizado como instrumento para a promogéo
da educacéo ambiental critica nas escolas municipais de Dourados?

A partir da problematica da pesquisa direcionou-se a investigacdo através da
delimitacdo do objetivo geral: investigar a implementacédo da educagdo ambiental, sob o
viés critico, e 0 uso do cinema ambiental nas escolas publicas municipais de
Dourados/MS e dos seguintes objetivos especificos: a) investigar a concep¢ao/percepcao
dos diretores, coordenadores e professores sobre educagdo ambiental; b) investigar o uso
do cinema ambiental na promocao da educacdo ambiental.

A presente pesquisa mapeou 45 (quarenta e cinco) escolas publicas municipais

localizadas na cidade de Dourados, no estado de Mato Grosso do Sul. A abordagem
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qualitativa foi utilizada por meio da realizagdo de entrevistas semiestruturadas com o
objetivo de verificar o uso do cinema como instrumento de educacdo ambiental critica
nas escolas. Foi possivel realizar as entrevistas semiestruturadas em 24 (vinte e quatro)
delas, que acordaram no periodo da realizacdo da pesquisa em receber as pesquisadoras
e responder ao roteiro guia de entrevistas.

O artigo traz uma abordagem sobre as correlac@es entre ecopolitica e educacdo
ambiental critica, destacando o papel da construcdo da interdisciplinariedade para o
exercicio das praticas com o uso do cinema ambiental nas escolas do municipio estudado.

Os resultados e as analises sobre a pesquisa foram tratados no Gltimo item do artigo.

ECOPOLITICA E EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

A educacdo ambiental critica relaciona-se com a ecopolitica uma vez que as
relagGes entre ser humano e natureza devem ser reelaboradas, de modo que as sociedades
incorporem a realidade da urgéncia para a promocdo de mudangas nas institui¢des, na
economia, na politica, na educacédo e nos demais setores da vida social.

A ecologia politica surgiu através de estudos realizados por gedgrafos e
antrop6logos que buscavam compreender os conflitos socioambientais, configurando,
portanto, um campo dedicado aos estudos e analises dos conflitos oriundos da utilizacao
dos recursos naturais ou de servicos ambientais (Martinez-Alier, 2007, p.15).

Nesse sentido Viola (1987, p.07) afirma que a ecologia politica, ou ecopolitica,
foi denominada como a terceira fase das politicas ambientais, sendo o seu principal
diferencial o reconhecimento como um movimento ecolégico relacionado diretamente
com a politica. O uso desenfreado dos elementos naturais e a interferéncia crescente do
ser humano no meio ambiente, resultou em um campo fertil para a existéncia dos conflitos
socioambientais (Sant’anna; Moreira, 2016, p. 206).

A ecologia politica, como um campo oriundo das ciéncias sociais, deve investigar
0s vieses das relacbes de poder entre o mundo global e 0 mundo real, pois, segundo Leff
(2006, p. 300-301): “concerne nao apenas os conflitos de distribuigdo ecoldgica; ela
também assume a tarefa de explorar sob a nova luz as relagGes de poder no saber que se
entretecem entre o mundo globalizado e os mundos de vida das pessoas”. Nesse sentido,

Escobar (2005, p. 24), entende e define a ecopolitica como:
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(..) o estudo das multiplas articulagbes de historia e biologia e as mediacées
culturais por meio das quais tais articulagbes sdo necessariamente
estabelecidas. Esta definicdo ndo se apoia nas categorias comuns de natureza,
meio-ambiente ou cultura (como em ecologia cultural, antropologia ecoldgica
e muito do pensamento ambiental), ou na natureza e sociedade
sociologicamente orientada (como nas teorias marxistas de producdo da
natureza).

A ecopolitica € um mecanismo que da aos seres humanos a capacidade de
continuar a viver coletivamente, implicando em um conjunto complexo de jogos
politicos, de negociacOes e de interagcdes internacionais multiformes (Le Preste, 2000,
p.37).

A correlacdo entre ecopolitica e educacdo ambiental deve ser concebida como
uma maneira de olhar a natureza pelo vies de sua complexidade e das interrelagdes entre
sociedade e natureza (Diegues, 2010, p.14). Considerando que a seara da educacdo
ambiental ndo é formada por consenso, assim, estudar suas concepcbes € ampliar a
pratica, criar condicdes de possibilidade para uma fuga do lugar comum, o lugar
normativo e ditador de comportamentos (Schmitt, 2017, p. 02).

Quanto a educacdo ambiental, Branco (2018, p.02) afirma que ela tem a
importante funcdo de desenvolver novas praticas para romper os paradigmas da
sociedade, propiciando uma formacédo na qual o sujeito seja um cidadédo participativo e
consciente, ampliando sua compreensao e senso critico quanto aos aspectos naturais,
econdmicos e sociais.

Existem algumas tendéncias politico-pedagdgicas na educacdo ambiental.
Reigota (1995, p.28) identificou trés categorias. A primeira delas, chamada de viséo
naturalista, considera os aspectos naturais da vida, englobando as conexdes fisico-
quimicas, a fauna e a flora. Sua caracteristica principal é a protecdo da natureza,
compreendendo que o ser humano é o principal causador dos problemas ambientais
(Paludo, 2018, p. 05).

A segunda, é a visdo antropocéntrica, em que 0 ser humano exerce uma
centralidade para a transformacéo e dominacao da natureza, numa perspectiva dualista de
separacdo entre ambos. O meio ambiente é considerado um recurso, colocado a
disposicdo para a sobrevivéncia humana. A terceira viséo é a globalizante, na qual o ser
humano deve desenvolver mdaltiplas relagdes sociais no meio ambiente, categorizadas

através de questdes econémicas, politicas, naturais etc. (Reigota, 1995, p. 28).
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Assim, a educacdo ambiental critica no Brasil surgiu como uma linha dentro da
propria educacdo ambiental, emergindo a partir das limitacGes encontradas nas teorias e
metodologias da educacdo ambiental conservadora ou a educacgao ambiental reducionista
(Silva, 2018, p.16). Ao incluir a terminologia “critica” os autores se colocaram na
construcdo de um campo distinto dentro do proprio campo em construgdo da Educacéo
Ambiental (Silva, 2009, p.72).

Guimardes (2004, p. 27) destaca que a educacdo ambiental critica estd ligada a
acoes educativas que possam contribuir efetivamente para as solugdes das graves crises
socioambientais. Bem como para Reigota (2009), segundo o qual, a educacdo ambiental
critica estaria repleta da utopia de transformar de modo radical as relacdes sociais e
humanidade com a natureza. Neste sentido, seu foco ndo esta apenas na preservagdo da
natureza ou no impacto das sociedades humanas sobre os ambientes naturais, mas em um
novo modelo de civilizacdo sustentavel do ponto de vista ecoldgico (Ecologia Integral)
que implica uma mudanca nas estruturas econémicas, sociais e culturais.

Layrargues (2004, p. 24) ressalta que por se embasar na transformacao social seria
evidente sua diferenca entre os demais vieses da educacdo ambiental. Conceito cuja
criticidade resulta em processos educativos que visem a transformagao social “inspirada
no didlogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na superacdo das
formas de dominacéo capitalistas e na compreensdo do mundo em sua complexidade e da
vida em sua totalidade” (Loureiro, 2004, p. 24).

Nesse sentido, Sauve (2005, p.30) salienta que a educagdo ambiental critica é uma
postura corajosa, “porque ela comega primeiro por confrontar-se a Si mesma (a
pertinéncia de seus proprios fundamentos, a coeréncia de seu préprio atuar) e porque ela
implica no questionamento dos lugares-comuns e das correntes dominantes”. Desta
forma, a  educagdo ambiental teve influéncia de ideias que reposicionam a educagéo
para a vida, a historia e as questdes urgentes do cotidiano, passando a direcionar seu olhar
para a compreensao das relacdes sociedade-natureza, buscando intervir nos problemas e
conflitos ambientais (Silva, 2018, p.28).

Carvalho (2006, p.137) afirma que a educacdo ambiental critica teria a capacidade
de andar entre os multiplos saberes: cientifico, popular e tradicional, ampliando a visdo
do individuo no meio ambiente e percebendo os multiplos sentidos que 0s grupos sociais

Ihe imputam.
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A educacdo formal é aquela desenvolvida nos estabelecimentos de ensino,
seguindo um curriculo pedagégico que engloba avaliacdes, projetos e disciplinas. As
praticas educativas devem ser desenvolvidas considerando as vivéncias e o contexto que
os alunos estdo inseridos (Silva, 2020). J& Loureiro (2009, p.28) completa afirmando que
para a implantagdo das questdes ambientais nas instituicdes de ensino, é preciso indagar
sobre como tornar a escola um local de criacdo e constru¢do de novas experiéncias
significativas que gere novos saberes.

A educacédo ambiental nas instituices de ensino deve ser desenvolvida como um
processo e aprendizagem continuo de forma que os diversos saberes sejam valorizados e
incorporados na formacao de cidadaos com consciéncia local e global (Loureiro, 2009, p.
29).

A educacdo ambiental é uma area de conhecimento em constante construcao e se
desenvolve na pratica cotidiana dos que realizam o processo educativo (Guimardes, 2001,
p. 14). Nesse sentido, os estabelecimentos de ensino se constituem como espagos
privilegiados para promocao de atividades de educacdo ambiental (Loureiro, 2009, p.28).

Neste debate, uma concepcdo imprescindivel para exercitar a educagdo
ambiental critica como préatica pedagogica é a incorporagdo da interdisciplinariedade.
Esta, caracteriza-se como um pressuposto indispensavel para a educacdo ambiental, pois,
0 meio ambiente nao pode ser abordado de forma isolada por apenas uma disciplina, visto
que seu conceito é amplo, envolvendo o ambiente fisico, bioldgico, cultural e social
(Coan, 2003, p. 65). As disciplinas de forma isolada possuem uma percepgéo limitada do
conhecimento.

Santomé (1998, p. 67) afirma que a interdisciplinaridade é caracterizada como um
segundo nivel de associacdo entre disciplinas, em que a cooperacdo entre elas provoca
intercambios reais e, como consequéncias, enriquecimentos mutuos. Assim observa-se
que a interacdo entre as disciplinas provoca uma mudanca em cada uma delas,
estabelecendo-se uma relacdo clara de dependéncia resultando em um enriquecimento
reciproco (Jantsch 1972, p. 67).

Observa-se que a interdisciplinaridade representa um modo de convivéncia das
disciplinas sem que haja uma perda da especialidade de cada matéria. Ela promove muito
mais que a integracdo das disciplinas: é algo organico, que exige troca e cooperacgao,
implicando vontade e compromisso dos individuos (Coan, 2003, p. 67-68). Ressalta-se
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que a adogédo da interdisciplinaridade pressupde uma mudanga profunda e radical nas
metodologias de ensino e aprendizado e também na organizacao formal e estrutural dos
estabelecimentos de ensino, exigindo ainda uma reestruturacéo dos contetidos e dos temas
(Coan, 2003, p.68).

Desse modo, entra em cena a transdisciplinaridade que, de acordo com Piaget
(1972, p.144), é a construcdo de um sistema total de integracdo, sem fronteiras sélidas
entre as disciplinas, e que é alcancada atraves de sucessivas atividades interdisciplinares,
que possam ser expandidas as sociedades. A transversalidade é conceituada nos
Parametros Curriculares Nacionais do Meio Ambiente (Brasil, 1997, p. 36), cujos
contedos sobre meio ambiente serdo integrados ao curriculo, sendo “(...) tratados nas
areas de conhecimento de modo a impregnar toda a pratica educativa e, a0 mesmo tempo,
criar uma visao global e abrangente da questdao ambiental”.

Por fim, para que essa visao global das questdes ambientais prospere é necessario
gue os atores, escola e seus agentes, envolvidos repensem toda a estrutura educacional de
forma a superar a visdo fragmentada do saber e do conhecimento para assim haver uma

construcdo de propostas interdisciplinares e transversais.

USO DO CINEMA AMBIENTAL NA EDUCACAO AMBIENTAL

O texto devera ser escrito em fonte Times New Roman, tamanho 12, com
espacamento entre linhas 1,5 e sem espaco antes e depois do paragrafo. O cinema foi
criado no fim do século XIX pelos irmdos Lumiére, através da criacdo do cinematografo,
tendo a primeira exibicdo ocorrido no Grand Café em Paris na qual projetaram dois
filmes: “A saida dos operarios da Fabrica Lumiére” e “A chegada do trem a Estacédo
Ciotat” (Luvielmo, 2011, p. 22). Entretanto, foi por meio de Georges Méliés, magico e
ilusionista, que o cinema ganhou ares de ficgdo voltadas ao entretenimento.

O cinema identificado como a sétima arte, caracteriza-se pelas imagens em
movimento por meio do uso de técnicas e efeitos visuais. O uso de filmes em sala de
aula é um método excelente, contudo, por vezes € utilizado como distracdo ou para
preencher o tempo, conforme pondera Napolitano (2013), que aponta usos inadequados

como:

Video tapa-buraco (utilizado na auséncia de um professor); video-enrolacdo
(exibicdo de video sem ligagdo com a matéria); video deslumbramento
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(professor passa video em todas as aulas); video-perfeicdo (professor que
questiona todos os defeitos dos videos); s6 video (exibigdo de video sem
discussao) (Napolitano, 2013, p.33).

O autor relata que este tipo de préatica desvaloriza o uso pedagdgico do material
audiovisual e propde sua utilizagdo para: “sensibilizacdo (ponto de vista do autor);
ilustracdo (mostrar o que se fala na aula); simulacdo (experiéncias que ndo podem ser
feitas na sala); contetido de ensino (mostra determinado assunto); e produgéo (professor
e aluno fazem o video)” (Napolitano, 2013, p.33-4).

Vieira e Rosso (2011, p.553) destacam que o filme como elemento didatico,
quando bem planejado e tratado seriamente, pode potencializar o aprendizado,
provocando a curiosidade dos educandos, a sua atencdo e o enriquecimento do seu
conhecimento. Pedagogicamente, o uso das obras cinematograficas ndo pode ser
entendido como uma ferramenta para substituir o/as professore/as e/ou as aulas. O cinema
€ um completo, ou seja, & mais interessante que ele seja percebido como uma arte e como
tal, viabilizar o levantamento de questfes de acordo com o conteldo que o docente
ministrara (Cardoso, 2021).

No Brasil, as obras cinematograficas sdo utilizadas ha muito tempo na pratica
pedagdgica. Na década de 1930, muitos profissionais da educacdo, em especial os da
escola novista* ja& mencionavam a importancia do uso dos filmes no ambiente escolar
(Oliveira, 2015, p. 32).

Os filmes tém a capacidade de chamar a atencdo, de mexer com as diversas
emocdes, tais como medo, amor, tristeza, alegria e rejeicdo. Assim, se 0 modo como o
docente trabalhar for diligente e bem planejado € possivel que a obra cinematografica
passe de entretenimento a instrumento de construcdo de senso critico. Como ressalta
Fresquet (2013, p. 40), quando o cinema ¢ usado como parceiro “a educagdo se inspira,
se sacode, provoca as praticas pedagogicas esquecidas da magia que significa aprender,
quando o “faz de conta” ¢ a imaginacdo ocupam lugar privilegiado na producdo do
conhecimento”.

Refletindo sobre a utilizagcdo da expressdo cinema ambiental, percebe-se que seu

uso é recente, tendo surgido em meados da década de 1980, com a ampliacdo dos debates

* A Escola Nova foi um movimento de renovacdo do ensino  sendo especialmente forte na Europa, nas
Ameéricas e no Brasil, na primeira metade do século XX. O escolanovismo desenvolveu-se no Brasil sob
importantes impactos de transformac6es econdmicas, politicas e sociais
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sobre meio ambiente. Nos anos subsequentes, foram criados festivais de filmes
ambientais em varias partes do mundo. Segundo Guido e Bruzzo (2011, p.57-58), “desse
modo, abriram-se as portas para uma discussdo da potencialidade dos filmes para uma
possivel sensibilizacdo dos individuos para com as questdes ambientais por meio de uma
filmografia considerada ambiental”.

Assim, o termo tem sido usado tanto para denominar os filmes e videos premiados
em festivais de cinema ambiental, quanto para filmes usados por profissionais da
educacao em atividades relacionadas a educagdo ambiental, bem como em videos usados
para divulgar projetos e ag6es ambientais (Ferreira, 2013, p.59). Quanto ao uso do cinema
e do cinema ambiental em prol da educacdo ambiental, destaca Napolitano (2013, p.11)
que essa metodologia pode ajudar a instituicdo de ensino a reencontrar a cultura, pois, 0
cinema é o campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e 0s valores sociais mais amplos
séo sintetizados numa mesma obra de arte.

O cinema ambiental, de acordo com Ledo (2001, p. 07), ndo se limita a filmes
com engajamento ecologico, mas sim a todos que trabalhem a temética ambiental que
propiciem uma leitura sob o viés ambiental, em especial os filmes que dialogam com
temas relativos a sobrevivéncia dos habitantes do planeta Terra.

No Brasil, o cinema ambiental passou por 03 (trés) fases: a primeira que mostrava
as belezas da natureza e as florestas e que durou até o comec¢o de 1930; a segunda que
exaltava o crescimento das populacdes urbanas e as especificidades de cada regiao, durou
do inicio da década de 30 até 1950 e a terceira que surgiu na década de 1960 com o
advento do cinema socioambiental, cujo viés era mais de denuncia abrangendo as
questdes de sobrevivéncia do ser humano (Ferreira, 2013, p.60-1).

Para que o uso do cinema seja considerado na pratica da educacdo ambiental
critica é necessario que 0 mesmo seja introduzido com uma metodologia que incorpore
uma proposta de mudanca nas atitudes e valores diante do meio ambiente. Na construcéo
da educacgdo ambiental critica, 0 cinema como um método educativo se torna um requisito
imprescindivel para aqueles educadores que desejem se libertar das praticas pedagdgicas
antigas (Felipe, 2002, p. 32). Para tanto é fundamental romper com o modelo de
racionalidade técnica, que prioriza o conhecer, de modo a aprender a fazer e conhecer
fazendo (Tardif, 2011).
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A conscientizacdo critica ndo se limita ao carater subjetivo, mas envolve o preparo
dos seres humanos para a luta e acdo contra as adversidades que dificultam sua
humanizacéo (Freire, 2013, p. 47). Salienta-se que a conscientizacdo, sob a otica freiriana,
é entendida como um processo da relagdo consciéncia-mundo, sendo inclusive condi¢éo
para que o individuo se comprometa frente ao contexto histérico-social (Freitas, 2010, p.
88).

O foco no agir, € um viés caracterizador da educacdo ambiental critica, cujo
processo de conscientizagdo implica numa “atuacdo participativa e dialdgica frente a
superacdo das relagcbes de dominagdo e opressdo entre ser humano e o ser humano-
natureza, nao devendo estar pautada apenas na condicdo de refletir e pensar acerca da
condicdo de existéncias em promover o agir”’ (Loureiro, 2004, p.14).

Outra questdo importante para o uso do cinema na educacao ambiental critica é a
construcdo e utilizacdo dos temas geradores. Como ressalta Delizoicov e Delizoicov
(2014, p.160), eles possuem potencial reflexivo e problematizador, podendo “ser uma
alternativa para a analise dos problemas socioambientais contidos nas contradi¢fes, na
estrutura e organizacao social, como também para instituir agcdes politico-pedagogicas,
mobilizar compreensdes e desenvolver agdes”.

O tema gerador é um lugar epistemoldgico-pedagdgico-politico (Passos, 2010, p.
338). Essa categoria possui uma significativa presenca no pensamento-acao freiriano,
como destacam Arrais e Bizerril (2020, p.161), “a apreensdao dos temas geradores e a
tomada de consciéncia em relacdo as situacfes presentes, existenciais e concretas em que
vivem 0s seres humanos é iniciada no exercicio do dialogo e da conscientizagdo”.

Por fim, é possivel perceber que o uso do cinema ambiental sob a perspectiva da
educacdo ambiental critica freiriana € um instrumento metodologico utilizado numa
educacao que escuta e valoriza o saber do outro; a construcdo de uma consciéncia critica
em relacdo aos ambientes, de forma que o sujeito compreenda que 0s seres humanos e a
natureza sdo indissociaveis; permitindo ainda que o individuo observe e identifique a

realidade, problematizando-a e revendo sua postura socioambiental.
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EDUCACAO E USO DO CINEMA AMBIENTAL NAS ESCOLAS DE
DOURADOS/MS

A pesquisa pretendeu identificar e analisar o uso do cinema ambiental como
instrumento de educacdo ambiental critica nas escolas municipais de Dourados/MS, a
partir da fala dos educadores. Com base nas orientagdes da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED), Associacdo Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE) e Associacdo Nacional de Politica e Administracao
da Educacdo (ANPAE) entendemos ser pertinente a adogao da terminologia “educadores”
no presente artigo.

O campo da presente pesquisa é a cidade Dourados, localizada no estado de Mato
Grosso do Sul, com uma populagdo estimada em 261.019 habitantes, figurando na
segunda posicao no ranking das cidades mais populosas do estado, de acordo com a prévia
do censo 2022, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, divulgada em dezembro
de 2022 (IBGE, 2022, p. 45). O municipio possui caracteristicas multiculturais, contando
com 02(duas) reservas indigenas e 01 (um) quilombo, além de ser uma cidade fronteirica,
pois, situa-se proximo da fronteira com o Paraguai e, também, recebe imigrantes e
refugiados, principalmente, haitianos e venezuelanos.

Inicialmente, foram mapeadas 45 (quarenta e cinco) escolas municipais
localizadas na cidade de Dourados/ MS, cujo levantamento foi realizado através da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). Em seguida, foi feito o primeiro contato
com cada uma das escolas via e-mail, no qual realizou-se a apresentacdo da pesquisa e a
solicitacdo de agendamento de entrevistas. Do universo de escolas cartografadas, foi
viavel no tempo da pesquisa, realizar 24 (vinte e quatro) entrevistas, sendo 23 (vinte e
trés) gravadas.

Em termos descritivos, o processo de obtencdo de dados ocorreu em 06 (seis)
etapas. A primeira delas foi o levantamento das escolas municipais de Dourados/MS; a
segunda foi a elaboracdo do roteiro de entrevista semiestruturada (Duarte, 2004); a
terceira, entrar em contato com as escolas e agendar as entrevistas, como esta etapa restou
infrutifera, no periodo entre 24 de outubro de 2022 a 28 de novembro de 2022, foi feito o
deslocamento para as escolas nas datas informadas, o que se configurou como a quarta
etapa, a realizacdo das entrevistas; a quinta, foi a transcricdo das entrevistas e a sexta,

analise de dados.
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A abordagem qualitativa foi escolhida como a mais pertinente para os objetivos
pretendidos, sendo a entrevista semiestruturada, a técnica de pesquisa utilizada.
Inicialmente, almejou-se que os sujeitos da pesquisa fossem os docentes, entretanto em
virtude da realidade e da dura dindmica de trabalho dentro das escolas, os entrevistados
foram os diretores, diretores adjuntos e coordenadores. As entrevistas com roteiro
semiestruturado foram realizadas com diretoras, diretoras adjuntos, coordenadoras e
professoras cujos nomes foram trocados afim de preservar a identidade dos entrevistados.

Foram percebidos muitos desafios na realidade escolar, tais como, a falta de
infraestrutura; a violéncia; a sobrecarga de trabalho seja pelas inimeras politicas publicas
que as escolas tem de efetivar, seja pelos recursos humanos insuficientes; a
desvalorizacdo do professor; a defasagem no salario; a auséncia de salas multimidia,
como o caso da escola “X” que foi alvo de furtos e até a data da realizag¢ao da entrevista
os objetos ainda nao tinham sido recuperados nem repostos, ou ainda a escola “Y” que na
mesma sala funcionava a sala dos professores, a biblioteca, a sala multimidia e a sala de
reuniao.

No roteiro de entrevista foram definidos 03 (trés) blocos de perguntas: | — dados
gerais (dados pessoais), contendo 14 (quatorze) itens basicos a serem preenchidos; Il
— 5 (cinco) perguntas gerais (sobre educacdo ambiental e praticas na escola) e Il — 5
(cinco) perguntas especificas (sobre o uso do cinema ambiental na escola).

Os dados resultantes do bloco | das entrevistas foram realizadas de forma
individual, em local escolhido pelos entrevistados e mediante gravacdo para posterior
transcricdo. Sobre o género, 16 (dezesseis) profissionais da educacdo sdo mulheres e 08
(oito) homens. Em relagdo a identificacdo racial, 11 (onze) se declararam brancos,
01(uma) preta, 07 (sete) pardos e 05 (cinco) indigenas. Quanto a faixa etaria, 04 (quatro)
t ementre 30 (trinta)a 39 (trinta e nove) anos, 08 (0ito) possuem entre 40 (quarenta)
a 49 (quarenta e nove) anos, 09 (nove) afirmam ter entre 50 (cinquenta) e 59 (cinquenta
enove) anose por fim 02 (dois) possuem entre 60 (sessenta) e 69 (sessenta e nove
anos). Uma entrevistada nao respondeu a este quesito.

Quanto ao cargo ocupado pelas entrevistadas, 01(um) era professor, 10 (dez)
diretores, 03 (trés) diretores adjuntos e 10 (dez) coordenadores. Considerando as
dindmicas de funcionamento dos estabelecimentos de ensino, os profissionais que nos

receberam, em sua maioria, eram coordenadoras e professoras. Sobre a formacéo
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académica, tivemos 01(um) agrénomo, 02 (dois) matematicos, 14 (quatorze) pedagogos,
03 (trés) educadores fisicos, 01(um) historiador, 01 (geografo) e 02 (dois) linguistas.

Quando indagados sobre possuir alguma capacitacdo em educagdo ambiental,
tivemos apenas 02 (dois) que afirmaram possuir cursos na area, enquanto 22 (vinte e dois)
afirmaram nunca terem realizado nenhum tipo de curso, oficina ou capacitacdo na area
ambiental. Tal situacdo possui reflexo direto na educacdo ambiental nas escolas, o que
dificulta o desenvolvimento de estratégias e acfes na tematica.

No bloco Il do roteiro de entrevistas foi possivel categorizar as perguntas em 06
(seis) eixos: ensino pratico; projeto; projeto e sala de aula; projetos e feiras; videos e sala
de aula e sala de aula. Observa-se que na categoria dos que utilizam a metodologia do
“ensino pratico”, o/as aluno/as é/sdo estimulado/s a sair da sala de aula para ter um contato
com a natureza de forma que enguanto esse contato estd acontecendo o/a aluno/a esta
sendo conscientizado como cuidar e preservar.

Na categoria projetos, das seis escolas que trabalham com educacdo ambiental
através desta metodologia, merecem destaque duas escolas cujos projetos desenvolvidos
contam com uma parceria publico-privada. A primeira, de acordo com “Entrevistado
14

(... )nds estamos com um projeto aqui na escola que é um projeto em parceria
com o Sicredi da SEMED, a secretaria de educagdo que é o verdinho, recicla
verde acho que ndo sei se Vocé ja ouviu falar(...) E um projeto bem interessante
no qual os alunos de 4 a 5 anos trazem reciclagem entdo &, pets garrafas pets e
afins em um determinado tempo e para cada dez reciclados eles ganham um
verdinho e ai quando vai juntando eles védo se organizando e ai n6s levamos
as criancas la na feira ali na praca do Cinquentenario e eles trocam esse
verdinho cada verdinho é um real entdo eles vao la, pegam esses verdinhos e
pode comprar a vontade na feira(...) (de) Tudo, frutas, verduras trabalham com
alimentacdo saudavel mesmo mas tem pastel entdo eles os feirantes estdo
acessiveis e eles vdo comprando o que mais interessa, mais agrada (grifo
Nosso).

Durante a entrevista 0 “Entrevistado 14” afirmou sobre a importancia desse
projeto, ressaltando inclusive a participacdo das familias, uma vez que quanto mais
reciclaveis o aluno consegue acumular, mais “verdinhos” (dinheiro ficticio) recebera
assim podera adquirir mais produtos no dia da troca na feira. O entrevistado ressaltou que
a escola esta localizada em um bairro marginalizado. A ida a feira, propiciada pelo
Projeto, € uma das poucas oportunidades que a crianca e, também sua familia, tem de

adquirir, através dos verdinhos, frutas, legumes e verduras. E, assim, ter acesso a
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alimentos basicos e necessarios ao desenvolvimento, minimizando os impactos da
inseguranca alimentar.

Observa-se que o projeto de educacdo ambiental, por possuir uma ligacdo direta
com seguranga alimentar, cumpre também uma fungdo socioambiental. Importante
destacar que o projeto é uma parceria com Sistema de Crédito Cooperativo (SICREDI),
gue € uma instituicdo financeira que funciona de forma cooperativa.

A segunda escola que também utiliza projetos como recurso metodoldgico, possuli

de acordo com o “Entrevistado 15

(...) nés tivemos uma parceria com o pessoal da Bunge, que trabalhou a questéo
dos reciclaveis, né ali na coleta seletiva, passou video para as criangas, trouxe
atividades. Montaram um brinquedo com a questdo dos reciclaveis. E depois
fizemos uma confraternizagdo ainda. (...) quando noés temos alguém, um
projeto interessante, que vem agregar mais conhecimento para as criangas, nos
trazemos também.

No caso acima, o projeto funciona de forma diferente em relagdo  a experiéncia
da primeira escola. Além da coleta de reciclaveis ha palestras, oficinas e minicursos, a
entrevistada destacou que ao final as criangas auxiliaram na montagem de um brinquedo
feito de  reciclaveis. A empresa parceira se deu com a empresa Bunge Limited, uma
empresa multinacional do agronegdcio que possui uma filial na cidade de Dourados.

Quanto a terceira analise foi possivel categorizar os temas geradores em dez eixos:
reciclagem e horta; reciclagem; datas comemorativas; reciclagem e agua; agua, plantas
medicinais e plantio de agua; preservacao do solo e agua; datas comemorativas e horta
desmatamento e agricultura; e horta.

Observa-se que o0 tema gerador mais trabalhado nas escolas pesquisadas é a
reciclagem, o que corrobora a concepcao sobre educacdo ambiental predominante entre
as entrevistadas, “cuidado”. A reciclagem seria o cuidado, uma vez que ao recolher o
reciclavel vocé limpa o ambiente no qual ele estava depositado e dd uma nova destinacao,
ou seja, reutiliza. O sujeito estd cuidando da natureza ao recolher o reciclavel
posteriormente reutilizando.

O bloco 11 do roteiro guia utilizado nas entrevistas semiestruturadas compreendeu
cinco perguntas sobre 0 uso do cinema na promocao da educacdo ambiental. Sdo elas: 1)
O cinema ambiental (filmes/documentérios/animacdes/audiovisual) é utilizado nas suas

atividades de educacdo ambiental? De que modo? 2) Nos casos em que 0 cinema
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ambiental foi utilizado, como vocé percebeu o impacto no/as aluno/as? 3) Qual a relacéo
entre educacdo ambiental e o uso do cinema ambiental? 4) Quais os desafios para realizar
atividades de educagdo ambiental na turma/escola? 5) A escola ja realizou ou pretende
realizar atividades de educacdo ambiental com as familias do/as aluno/as e no bairro?

Sobre a utilizagdo do cinema ambiental nas atividades de educacdo ambiental, 23
(vinte e trés) escolas responderam “sim”, ou seja, utilizam filmes em atividade de
educacdo ambiental. Verifica-se que 01 (um) entrevistado afirmou néo utilizar o cinema
ambiental nas atividades de educacdo ambiental porque, pelo planejamento o projeto a
ser desenvolvido ¢ o horto: “Nao, nds temos sala de tecnologia, mas como esse € o
primeiro ano que eu estou trabalhando com as medicinais aqui, 0 nosso foco hoje é o
horto” (“Entrevistado 09”).

Dentre as obras cinematograficas citadas nas entrevistas tem-se Taina, videos da
Turma da Mdnica, documentarios sobre o pantanal, fauna , desmatamento. Observa-se
nas respostas que os filmes apenas sdo utilizados, em sede de educacdo ambiental, caso
conste no planejamento do docente.

Em suma, de acordo o relato das entrevistadas quando utilizado, primeiro é
projetado o filme e ap6s as professoras passam alguma atividade de fixacdo do contetdo.
De acordo com a faixa etéria, com as séries iniciais ha a confeccao de desenhos e com 0s
maiores a elaboracdo de cartazes, por exemplo.

Quanto ao uso do cinema ambiental e possiveis impactos nos alunos, as respostas
foram separadas em 03 (trés) categorias: “Sim, teve impacto” (para 79%), “Nao souberam
informar” (para 17 %) e “Outros” (4%). Destaca-se através da seguinte fala, a importancia

da insercdo do cinema ambiental:

Quando as criangas visualizam aquilo que vocés estdo trabalhando, é o
concreto, entendeu? Vocé fica sd 14 na sala de aula, s6 mostrando 14 no livro,
ou soO falando isso € isso, isso aquilo é aquilo. E a crianga ndo visualizar o
abstrato para ela é muito dificil. Entéo, quando ela olha ali no desenho, por
mais simples que seja, o video mais simples que seja, ela vé o outro atuando,
vamos dizer, da forma correta, a compreensdo, o conhecimento ela adquire
com mais facilidade (“Entrevistado 05”) (grifo nosso).(...) eu acho que tudo
aquilo que vocé coloca para a crianga, onde ela olha, ela visualiza, ela consegue
porque assim, a partir do momento que vocé estar visualizando algo, fora do
que vocé esta esperando vocé estd vendo a cena, vocé estd vendo algo eu
acredito que aquilo tem um impacto diferente na visdo da crianca
(“Entrevistado 08 ) (grifos nosso).
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Observa-se pelas respostas supracitadas que ambas reconhecem a importancia e o
valor da insercdo do cinema no processo de aprendizado, salientando que ao visualizar
“na tela” a crianca compreende e absorve o contetido melhor e isso resulta em mudanga

de comportamento. Nesse sentido destaca-se ainda a resposta do “Entrevistado 24"

Sim, sim, sempre quando vocé...E sempre falando da escola indigena, sempre
quando passa videos dessa natureza, as criancas se identificam. E isso € muito
bom. Entdo, hd um impacto positivo, porque a crianca se identifica. Que é
diferente de uma crianca ndo indigena, que muitas vezes, ai a gente vai dar
chute para cima, muitas vezes a crianga ndo compreende como € que é essa
questdo. Entdo, ja nds das escolas indigenas, quando vocé coloca, ela ja
identifica que &rvore que é, que animais que tem. Entdo, assim, € muito mais
facil para que as criangas indigenas compreendam e tenham um sucesso nhas
atividades (grifo nosso).

Importante destacar que na resposta do entrevistado “Entrevistado 12, diretor da
Escola Indigena, ele afirma que as percepcdes do aluno indigena sao diferentes do aluno
ndo-indigena. Através da sua fala, € possivel perceber que o impacto do uso do cinema
nas escolas é diferente, ou seja, o/as aluno/as da escola indigena possuem mais facilidade
em reconhecer, por exemplo, as espécies das arvores e dos animais, resultando numa

compreensdo mais profunda do contexto ambiental.

CONSIDERACOES FINAIS

A implantacdo e promocdo da educacdo ambiental sob a perspectiva critica,
emancipadora e transformadora nas escolas municipais de Dourados/MS, utilizando os
filmes como fomentadores e geradores de debates que problematizem a atual situacao
ambiental, ainda, ndo é uma realidade, conforme os resultados apresentados.

O meio mais utilizado, de acordo com o/as entrevistado/as, para a realizagéo de
atividades de educac¢do ambiental s3o os “projetos” que podem ter inicio por iniciativa
das professoras cuja regra é a inclusdo nos planejamentos ou por parceria publico-privado
com empresas ligadas ao mercado financeiro ou agropecuario.

Com relagdo aos temas geradores observou-se a prevaléncia do tema
“reciclagem”, correspondendo a 55% (cinquenta e cinco) por cento das respostas, seguida
de atividades alusivas a “datas comemorativas” como “dia da dgua”, “dia da terra”, dentre

outros.
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No que diz respeito a utilizagdo do cinema ambiental nas atividades de educagéo
ambiental 96% (noventa e seis por cento) das entrevistadas afirmaram que utilizam o
cinema, como um recurso metodologico, utilizando-o de acordo com a tematica a ser
trabalhada na aula, sendo aplicado alguma atividade posterior a exibicdo como confecgéo
de desenhos ou cartazes.

Infere-se, pelas informagdes obtidas nas respostas das entrevistas, que o cinema
ndo é utilizado de maneira interdisciplinar, ou seja, empregando o enredo do filme como
um dos “temas geradores” para possiveis debates e problematiza¢do das situagOes
expostas em tela, mas tdo somente como um recurso secundario.

Quanto ao uso do cinema ambiental e possiveis impactos no  /as aluno  /as,
79% (setenta e nove por cento) do /as entrevistado /as afirmaram que apds a exibicédo
dos filmes o/as alunas notaram ou foram informadas sobre mudancas de comportamento,
ressaltaram ainda a importancia da inser¢do dos filmes no processo de aprendizado de
educacdo ambiental.

Observa-se a necessidade da insercdo da educacdo ambiental sob a perspectiva
critica, emancipadora e transformadora nas escolas municipais de Dourados/MS,
utilizando os filmes como fomentadores e geradores de debates que problematizem a atual
situacdo ambiental e ndo somente como um recurso ilustrativo, de forma que o/as aluno/as
sejam capazes de pensar a prépria relacdo com o mundo e a natureza.

Por fim, ressalta-se que estes estudos ndo esgotam a tematica, sendo muito
importante que novas pesquisas académicas sejam desenvolvidas sob novos vieses,
perspectivas e metodologias e, que os resultados deste trabalho auxiliem as reflexdes
futuras.

Este é um processo longo, desafiador e viavel, mas para isso é necessario que
todos os atores — coordenadoras, professoras, diretoras, familia, sociedade — se articulem
e se unam na promogdo de uma educagdo ambiental critica, de forma que gere impacto

na sociedade e n no meio ambiente.

REFERENCIAS

ARRAIS, Antonia Adriana Mota; BIZERRIL, Marcelo Ximenes Aguiar. A Educacéo
Ambiental Critica e o pensamento freireano: tecendo possibilidades de enfrentamento e
resisténcia frente ao retrocesso estabelecido no contexto brasileiro. Revista Eletrénica
do Mestrado em Educacdo Ambiental (FURG), Rio Grande, v. 37, n. 1, p. 145-
165, jan./abr. 2020.

Revista Ambiente & Educagdo, v.29, n.1, jan./abr., 2024 18



BRANCO, Emerson Pereira; ROYER, Marcia; BRANCO, Alessandra Batista de Godoi.
Abordagem da Educagdo Ambiental nos PCNs, nas DCNs e na BNCC. Nuances, S&o
Paulo, v. 29, n. 1, p. 185-203, 2018.

BRASIL. Parametros Curriculares nacionais: meio ambiente e salde. Brasilia, DF:
Casa Civil, 1997.

CARDOSO, Pollyana Cristina Alves; TEMOTEO, Paulo Antonio de Oliveira;
JUNIOR, Anténio Fernandes Nascimento. A educacao ambiental critica e o dialogo
possibilitado pelo filme Wall-E. Revista Valore, VVolta Redonda, v. 6, p. 1451-1464,
2021.

CARVALHO, Isabel. Educacdo Ambiental: a formacao do sujeito ecolégico. Sao
Paulo: Cortez, 2006

COAN, Cherlei Marcia; ZAKRZEVSKI, Sonia Balvedi. Interdisciplinaridade e
educacdo ambiental. Erechim, RS: Edifapes, 2003.

DELIZOICQV, Demétrio; DELIZOICOV, Nadir Carvalho. Educacdo ambiental na
escola. In: Loureiro, Carlos Frederico Bernardo; Torres, Julia Rezende. Educacgao
Ambiental: dialogando com Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

DIEGUES, Anténio Carlos. A educacdo ambiental e a questdo das areas naturais
protegidas. S&o Paulo: NUPAUB, 2010.

DUARTE, Rosélia. Entrevistas em pesquisas qualitativas. Curitiba: UFPR, 2004.
DUARTE, Rosalia. Cinema e educacao. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

ESCOBAR, Arturo. Politicas Publicas Ambientais Latino-Americanas. Brasilia:
Flacso- Brasil; Editorial Abaré, 2005.

FELIPE, Marco Aurélio. Cinema e educagdo: interfaces, conceitos e praticas docentes.
2002. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Natal, 2002.

FERREIRA, Thais Arruda. A importancia de uma andlise critica do cinema ambiental.
In: Encontro “Pesquisa em educacdo ambiental” — EPEA, 6, 2011, Ribeirdo Preto. A
Pesquisa em Educacdo Ambiental e a P6s-Graduacdo no Brasil. Ribeirdo Preto: [s.
n.], 2011.

FERREIRA, Thais Arruda. Reflexdes sobre cinema ambiental: uma abordagem
multidisciplinar. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Tecnologia) — Faculdade de
Tecnologia, Universidade Estadual de Campinas, Limeira, SP, 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.

Revista Ambiente & Educagdo, v.29, n.1, jan./abr., 2024 19



FREITAS, Ana Lucia Souza. Conscientizagdo. In: STRECK, Danilo; REDIN, Euclides;
ZITKOSKI, Jaime José (org.). Dicionario Paulo Freire. Belo Horizonte: Auténtica,
2010.

FRESQUET, Adriana. Cinema e educacao: reflexdes e experiéncias com professores e
estudantes de educacao basica, dentro e “fora” da escola. Belo Horizonte: Auténtica,
2013.

GUIDO, Lucia de Fatima Estevinho; BRUZZO, Cristina. Apontamentos sobre o cinema
ambiental: a invencdo de um género e a educagdo ambiental. Revista eletronica de
Mestrado em Educacdo Ambiental, Rio Grande, v. 27, p. 57-68, jul./dez. 2011.

GUIMARAES, Mauro. Educacio ambiental critica. In: LAYRARGUES, Philippe
Pomier (org). Identidades da educacdo ambiental brasileira. Brasilia: MMA, 2004.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo
Brasileiro de 2022. Rio de Janeiro: IBGE, 2022.

JANTSCH, Erich. Toward interdisciplinarity and transdisciplinarity in education and
innovation. In: CERI & OECD (ed.) Interdisciplinarity. Paris: CERl & OECD, 1972.
p. 97- 121.

LAYRARGUES, Philippe Pomier. (Re)Conhecendo a educagdo ambiental brasileira. In:
LAYRARGUES, Philippe Pomier (org.). Identidades da educagdo ambiental
brasileira. Brasilia: [s. I.], 2004.

LEAO, Beto. Cinema Ambiental no Brasil: uma primeira abordagem. Goiania:
AGEPEL/ Il FICA, 2011.

LEFF, Enrique. Racionalidade ambiental: a reapropriacdo social da natureza. Rio de
Janeiro: Civilizac&o Brasileira, 2006.

LOUREIRO, Carlos Frederico. Trajetorias e fundamentos da Educagcdo Ambiental.
Séo Paulo: Cortez, 2004.

LOUREIRO, Carlos Frederico. Premissas tedricas para uma educacdo ambiental
transformadora. Ambiente & Educacdo, [s. I.], v. 8, n. 1, p. 37-54, 2009. Disponivel
em: https://periodicos.furg.br/ambe duc/article/view/897. Acesso em: 10 dez. 2022.

LUVIELMO, Marisa de Mello. Educac@o ambiental, cinema e biopoder: uma
discussao possivel. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Ambiental) —
Universidade Federal do Rio Grande, Rio Grande, RS, 2011.

MARTINEZ-ALIER, Joan O ecologismo dos pobres: conflitos ambientais e
linguagens de valoragdo. S&o Paulo: Contexto, 2007.

NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,
2013.

Revista Ambiente & Educagdo, v.29, n.1, jan./abr., 2024 20


https://periodicos.furg.br/ambe%20duc/article/view/897

OLIVEIRA, Malize Lourdes. O cinema ressignificando a educacdo ambiental
através.de uma pratica interdisciplinar. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Tecnologias
Educacionais em Rede) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, RS, 2015.

PALUDO, Patricia. Fragilidades e potencialidades na Educacdo Ambiental nas
Unidades de Conservacéo no Rio Grande do Sul. Trabalho de Concluséo de Curso
(Graduacgdo em Ciéncias Bioldgicas) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2018.

PASSOS, Luiz Augusto. Tema Gerador. In: STRECK, Danilo; REDIN, Euclides;
ZITKOSK:I, Jaime José (org.). Dicionario Paulo Freire. Belo Horizonte: Auténtica,
2010.

PIAGET, Jean. L’épistémologie des relations interdisciplinaires. In: APOSTEL, Léo;
BERGER, Guy; BRIGGS, Asa; MICHAUD, Guy (ed.). L'interdisciplinarité:
Problémes d'enseignement et de recherche. Paris: OCDE, 1972.

REIGOTA, Marcos Antbnio dos Santos. Meio ambiente e representacgao social. Sdo
Paulo: Cortez,1995.

REIGOTA, Marcos Anténio dos Santos. O que é Educacdo Ambiental. Sdo Paulo:
Brasiliense, 20009.

SANT’ANNA, Fernanda Mello; MOREIRA, Helena Margarido. Ecologia politica e
relacGes internacionais: os desafios da Ecopolitica Critica Internacional. Revista
Brasileira de Ciéncia Politica, [s. I.], v. 20, maio 2016.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizagao e interdisciplinaridade: o curriculo integrado.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

SAUVE, Lucie. Educacio ambiental: possibilidades e limitagdes. Educacéo e
Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n. 2, p. 317-322, 2005.

SCHMITT, Lilian Alves. O ambiente na tela: perspectivas de educacdo ambiental em
produgdes audiovisuais do circuito Tela Verde. Porto Alegre: UFRGS, 2017.

SILVA, Elisangela Marinho da. Educacéo formal e ndo formal: a contribuicao de
OrganizacOes da Sociedade Civil de apoio socioeducativo para a escola. Dissertacao
(Mestrado em Educacao) - Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2020.

SILVA, Victor Nathan Fontes. A educacédo ambiental critica no Brasil: as questfes de
género e da diversidade sexual, entre (in)visibilidade e dialogia. Dissertacdo (Mestrado
em Desenvolvimento e Meio Ambiente) — Universidade Federal de Sergipe, Sdo
Cristovéo, 2018.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéo profissional. Petrépolis, RJ: Vozes,
2011.

Revista Ambiente & Educagdo, v.29, n.1, jan./abr., 2024 21



VIEIRA, Fernando Zan; ROSSO, Ademir José. O cinema como componente didatico da
educacdo ambiental. Revista Didlogo Educacéo, Curitiba, v. 11, n. 33, p. 547-572,
maio/ago., 2011.

VIOLA, Eduardo. O movimento ecologico no Brasil (1974-1986): do ambientalismo a
ecopolitica. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, v. 3, n. 93, p. 5-26, 1987.

Revista Ambiente & Educagdo, v.29, n.1, jan./abr., 2024 22



