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Resumen: La crisis climatica es el principal reto social y ambiental de la humanidad
contemporanea. La ciencia advierte que estamos en una fase critica para sentar las bases que
permitan eludir los peores escenarios climaticos que se pronostican para la segunda mitad de
siglo de no reducir drasticamente el nivel actual de emisiones de gases de efecto invernadero
(GEI). La transicion hacia sociedades bajas en carbono ya no es una opcion, sino un imperativo
ecoldgico, ético, social y politico para la supervivencia humana y para dignificar la vida en todas
Sus expresiones, que exige una mutacion rapida y a escala planetaria del modelo energético,
renunciando a los combustibles fésiles como soporte principal del modo de produccion y
consumo hegemonico. Para que esto sea posible es necesario impulsar un cambio cultural
acelerado en el que la ciudadania tenga un papel activo, participando en los procesos de decisién
y apoyando estrategias de adaptacion y mitigacion en los diferentes contextos y territorios. La
prioridad urgente de reducir emisiones debe convertir la crisis climatica en una finalidad educativa
estructural y prioritaria, hasta el punto de exigir un «curriculum de emergencia climatica» en cada
Estado, y tendria que situarse en el centro de toda praxis curricular. La alfabetizacion climatica
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es necesaria y habrda que potenciarla, principalmente para cualificar agentes (técnicos,
profesionales, decisores) cuyo liderazgo sera estratégico.

Palabras-clave: Emergencia Climéatica. Educacion Ambiental. Alfabetizacion Climatica.
Desarrollo Humano. Mitigacién.

Educar a Emergéncia Climética: um imperativo ético e pratico

Resumo: A crise climatica é o principal desafio social e ambiental da humanidade
contemporanea. A ciéncia alerta que estamos numa fase critica para lancar as bases evitando
0s piores cenarios climaticos que estao previstos para a segunda metade do século, se o nivel
atual de emissdes de gases de efeito estufa (GEE) néo for reduzido drasticamente. A transicdo
para sociedades de baixo carbono ja ndo é uma opcao, mas sim um imperativo ecologico, ético,
social e politico de sobrevivéncia humana e para dignificar a vida em todas as suas expressodes,
gue exige uma rapida mutacado a escala planetaria do modelo energético, renunciando aos
combustiveis fésseis como principal suporte para o modo de produc¢&o e consumo hegeménico.
Para que isso seja possivel, € necessario promover uma mudancga cultural acelerada, em que os
cidad&os tenham um papel ativo, participando nos processos de tomada de deciséo e apoiando
estratégias de adaptacéo e mitigacado em diferentes contextos e territorios. A prioridade urgente
de reducdo das emissdes deve fazer da crise climatica uma finalidade educativa estrutural e
prioritaria, a ponto de exigir um "curriculo de emergéncia climatica" em cada Estado, e teria que
ser colocada no centro de toda a praxis curricular. A alfabetizagdo climatica é necessaria e tera
que ser promovida, principalmente para qualificar agentes (técnicos, profissionais, decisores)
cuja lideranca sera estratégica.

Palavras-chave: Emergéncia Climatica; Educacdo Ambiental; Alfabetizacdo Climatica;
Desenvolvimento Humano. Mitigacéo.

Educating to the Climate Emergency: an ethical and practical imperative

Abstract: The climate crisis is the main social and environmental challenge facing contemporary
humanity. Science warns that we are in a critical phase to lay the groundwork to avoid the worst
climate scenarios that are predicted for the second half of the century if the current level of
emissions of greenhouse (GHG) is not drastically reduced. The transition to low carbon societies
is no longer an option, but an ecological, ethical, social, and political imperative for human survival
and to dignify life in all its expressions, which requires a rapid mutation on a planetary scale of
the energy model, renouncing to fossil fuels as the main support of the hegemonic mode of
production and consumption. For this to be possible, it is necessary to promote an accelerated
cultural change in which citizens play an active role, participating in decision-making processes
and supporting adaptation and mitigation strategies in different contexts and territories. The
urgent priority of reducing emissions must make the climate crisis a structural and priority
educational objective, to the point of requiring a "climate emergency curriculum" in each state and
must be placed at the center of all curricular praxis. Climate literacy is necessary and will have to
be promoted, mainly to qualify agents (technicians, professionals, decision makers) whose
leadership will be strategic.

Keywords: Climate Emergency. Environmental Education. Climate Literacy. Human
Development. Mitigation.

La evidencia cientifica acumulada es inequivoca: el cambio climéatico
es una amenaza para el bienestar humano y la salud del planeta.
Cualquier retraso adicional en una accién global anticipada concertada
sobre adaptacion y mitigaciéon perderd una ventana de oportunidad
breve y que se cierra rapidamente para asegurar un futuro vivible y
sostenible para todos (IPCC, 2022).
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INTRODUCCION

La crisis climatica es el principal reto social y ambiental de la humanidad
contemporanea. La comunidad cientifica es cada vez mas contundente al
advertir que estamos en una fase critica para sentar las bases que permitan
eludir los peores escenarios climéaticos pronosticados para finales de siglo de no
cambiar el nivel actual de emisiones de gases de efecto invernadero (GEI)
(ROCKSTROM et al., 2017; Figueres et al., 2017; IPCC, 2018, 2022). Las
declaraciones de alarma se agotan buscando retéricas que den cuenta de la
gravedad de la situacion y del contraste de la pasividad con la que estamos
reaccionando. Véase, por ejemplo, estos fragmentos extraidos de cuatro
discursos recientes del secretario general de la ONU, Anténio Guterres, todas

referidas a la amenaza climatica;

“La especie humana esta en guerra con el planeta y el planeta nos
devuelve golpe por golpe (...). El punto de no retorno no esta lejos, ya
esta a la vista y se acerca a toda velocidad” (Vispera de la apertura de
la COP25, 1/12/2019)

“Estamos al borde del abismo y avanzamos en la direccién equivocada”
(Apertura da Asamblea General de la ONU, 20/9/2021)

"Es el momento de decir basta. Basta de brutalizar la biodiversidad,
basta de matarnos a nosotros mismos con carbono, basta de tratar a
la naturaleza como un retrete (...) y de cavar nuestra propia tumba”
(Apertura de la COP26, 1/11/2021)

"El jurado ha llegado a un veredicto, y es condenatorio. Este informe
es una letania de promesas climaticas incumplidas (...) y vacias, que
nos ponen firmemente en el camino hacia un mundo invivible” (Sobre
la presentacion del informe del Grupo Il del IPCC, ARG, 4/4/2022).

Pocas veces se habra utilizado la palabra “retrete” en los discursos
plumbeos y politicamente correctos que caracterizan la retorica de las personas
responsables de los organismos de la ONU. Lo que parece meridianamente claro
es que, de continuar por la senda actual, la biosfera sera un lugar cada vez mas
inhabitable y hostil para nuestra especie, con cotas crecientes de sufrimiento
humano derivadas de los impactos biofisicos y sociales de un clima cada vez
mas desestabilizado.

No es facil concienciar a la poblacion, principalmente en las sociedades

mas desarrolladas segun los pardmetros occidentales, de que esta realidad
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condicionara cada vez mas la vida humana y de que sera necesario emprender
transformaciones tecnoldgicas, socioculturales y econémicas a la altura de su
potencial de amenaza. Transformaciones que han de ser, precisamente, mas
rapidas y profundas en los paises con mayores tasas de emisiones, actuales e
histéricas. Ya es inevitable que el clima cambie, pero si es posible reducir las
emisiones de GEI a umbrales que permitan una vida humana digna y segura.
También serd necesario adoptar estrategias a corto, medio y largo plazo para
reducir la vulnerabilidad y facilitar la adaptacion de las sociedades humanas a
las alteraciones que se producirdn, hagamos lo que hagamos. Si la politica de
mitigacion de emisiones fracasa a nivel global, las estrategias de adaptacion
tenderan a ser cada vez mas ineficaces y costosas, especialmente en las
sociedades con menos recursos y con estructuras de prevencion y proteccion
mas débiles o inexistentes para enfrentar a las peores consecuencias del CC.
El Acuerdo de Paris (UNFCCC, 2015) ha fijado el objetivo global de limitar
el aumento de temperatura a +1,5° C 0, en el peor de los casos, a +2° C, al final
del siglo. Para cumplir este objetivo, los paises signatarios han de desarrollar
politicas de mitigacion y adaptacion globalmente armonizadas, pero que tengan
en cuenta las responsabilidades diferenciadas en la causalidad del problema,
Sus circunstancias socioeconomicas y sus vulnerabilidades especificas ante el
cambio climatico (en adelante, CC), variables que estan condicionadas por
factores como el nivel de desarrollo, la idiosincrasia socio-cultural o la ubicacion
geografica. Uno de los éxitos del Acuerdo de Paris es haber podido consensuar
un objetivo de llegada -realmente, dos- globalmente compartido. Pero, finalizada
la conferencia, las personas responsables de la ONU y del desarrollo del
Acuerdo en el marco de la Convencion Marco de las Naciones Unidas sobre el
Cambio Climético (CMNUCC), se dieron cuenta de que el mapa entre la posicién
actual y el objetivo estaba en blanco. Para rellenar este vacio se encargé al IPCC
el informe que, desde nuestro punto de vista, es el mas transcendente elaborado
por este organismo desde su creacion. El objetivo de ese informe, presentado
en 2018, era dibujar qué posibles trayectorias tendrian que seguir las emisiones

de GEI para tener posibilidades de alcanzar los objetivos establecidos en Paris

4

Revista Ambiente & Educacéo
Programa de Pé6s-Graduacgdo em Educacdo Ambiental - PPGEA/FURG
v. 27, n. 2; dezembro de 2022
Recebido em: 11/10/2022
Aceito em: 29/11/2022



en el transcurso de este siglo (IPCC, 2018). El cuadro 1 sintetiza sus resultados.
Simplificando mucho, para poder llegar a final de siglo con posibilidades de
limitar al calentamiento global a +1,5° C 0 a +2° C, las trayectorias que dibuja el
IPCC pasan por recudir las emisiones globales practicamente al 50% en 2030
con respecto a 2010 para estar cerca de alcanzar en torno a 2050 las cero
emisiones netas; es decir, emitir durante la segunda mitad de siglo tantos GEI
anuales como los sumideros naturales de la biosfera son capaces de absorber
en el mismo periodo de tiempo. De hacerlo todo bien, incluidas las innovaciones
tecnoldgicas que prevén los escenarios principales que maneja el IPCC,
tendremos entre un 66% y un 50%, aproximadamente, de probabilidades de
alcanzar el objetivo mas ambicioso. Lo peor es que aun no ha empezado la
inflexion de las emisiones y nada indica que se vaya a producir de forma

inmediata, y s6lo quedan 8 afios para 2030.

Cuadro 1. Esquematizacion de la trayectoria que habra de seguir la reduccion
de emisiones de CO: durante este siglo para alcanzar los objetivos del Acuerdo
de Paris segun el IPCC (2018)

420.91 ppm CO,

Concentracion de CO2 el 18 de junio de
2022 (hemisferio norte)

Acuerdo de Paris (2015): 1,5°/ 2,0° en 2100

2016 2030 2050 2100
—
t42 grco, *20GrCco, 5GTCO, OGrco,

Objetivo 2100
380 ppm CO,?

Fuente: IPCC (2018). Global warming of 1.5 °C. Summary for Policymakers
*Gigatoneladas de CO, que se podrian emitir hasta 2100 para tener’posibilidades de alcanzar los objetivos del Acuerdo de Paris.
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Aunque es menos conocido, el mismo informe del IPCC (1018) destaca
que “la educacién, la informacion y los enfoques comunitarios, incluidos los
informados por el conocimiento indigena y por el local, pueden acelerar los
cambios de comportamiento a gran escala compatibles con la adaptacion y
limitacion del calentamiento global a 1,5° C “, para destacar que “estos enfoques
son mas efectivos cuando se combinan con otras politicas y se adaptan a las
motivaciones, capacidades y recursos de actores y contextos especificos. La
aceptabilidad publica puede impulsar o inhibir la aplicacién de politicas y medidas
para limitar el calentamiento global a 1.5° C y adaptarse a las consecuencias. La
aceptabilidad publica depende de la evaluacion individual de las
consecuencias politicas esperadas, la imparcialidad percibida de la distribucion
de dichas consecuencias y de la imparcialidad percibida de los procedimientos
de decision (alta confianza)” (p. 30, negrita nuestra).

En esta coyuntura, promover la transicion hacia sociedades bajas en
carbono ya no es una opcion, sino un imperativo ecoldgico, ético y social para la
supervivencia. La transicion exige una mutacion rapida y a escala planetaria del
modelo energético, que implica la renuncia a los combustibles fosiles como
soporte principal del modo de produccion y consumo contemporaneo. Este viraje
sera dificil de concretar, sino imposible, sin redefinir estructuralmente las formas
actuales de explotacion, transformacién y distribucién de los recursos naturales
y de las cargas ambientales que proyecta la actividad humana sobre la Tierra.
Esta transicion, mas alld del cambio del modelo energético, implica que la
humanidad ha de aprender a vivir dentro de los limites ecoldgicos de la biosfera,
y hacerlo, ademas, considerando los imperativos éticos y politicos de equidad y

justicia.

DEL CAMBIO CLIMATICO A LA EMERGENCIA CLIMATICA

La transicion socio-ecologica para enfrentar la emergencia climatica
también implicard& cambios culturales profundos, principalmente en las
sociedades mas desarrolladas, que obligaran a deconstruir y redefinir los estilos

de vida y las formas ahora hegemodnicas de produccion y consumo. Tal objetivo
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no podra ser alcanzado recurriendo Unicamente a innovaciones tecnoldgicas y
econdmicas. Sera necesario impulsar un cambio cultural acelerado en el que la
ciudadania asuma un papel protagonista y activo: como impulsora de la
transicion, tomando conciencia del potencial de amenaza de la crisis climatica,
demandando y apoyando politicas de adaptacion y mitigacion a distintos niveles
(local, comunitario, regional, global); y como artifice del cambio, asumiendo
practicas individuales y colectivas coherentes con la reduccion de la huella de
carbono individual y global. Como advierte el IPCC y otros organismos, la
educacidn, tanto la institucionalizada como la no institucionalizada, puede y debe
jugar un rol estratégico en este proceso de cambio. Un rol que todavia no ha
comenzado a ejercer, salvo en experiencias puntuales, usualmente al margen
de los sistemas educativos publicos.

El Objetivo 13 de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible (ONU,
2015) enuncia explicitamente este reto: «Adoptar medidas urgentes para
combatir el CC y sus efectos». De los 17 objetivos que componen la agenda, es
el Unico que apela expresamente a la «urgencia» de actuar. No es un detalle
menor. La demanda de una respuesta apremiante al reto climatico tiene que ver
con el caracter estructural y sistémico de las amenazas que comporta y con las
inercias fisicas y sociales que proyectan un futuro de sufrimiento humano, si se
sigue demorando una respuesta efectiva. De que se actle decidida y
eficazmente en el presente depende que se puedan lograr a corto plazo —en el
horizonte de 2030—, a medio y a largo plazo los otros 16 objetivos de la agenda.
Un clima sobrecalentado hara dificil, si no imposible, responder adecuadamente
a las necesidades humanas bésicas (alimento, agua, salud, libertad, igualdad,
seguridad, etc.), principalmente en las sociedades mas vulnerables. Un clima
bajo control permitiria aumentar las posibilidades de que la biosfera sea un lugar
acogedor y seguro para la humanidad. La inercia del sistema climatico, sumada
a la inercia econdémica, social y politica de una humanidad incapaz de modificar
su rumbo, nos condenaria a los peores escenarios de futuro que pronostican
organismos como el Panel Intergubernamental sobre Cambio Climatico, (IPCC,
2018, 2022).
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Entre las metas que concretan el Objetivo 13 de la Agenda 2030, la 13.3
establece que es necesario «mejorar la educacion, la sensibilizacion y la
capacidad humana e institucional respecto de la mitigacion del CC, la adaptacién
a él, la reduccion de sus efectos y la alerta temprana» (ONU, 2015, p. 26). No es
menos importante desde un punto de vista educativo la meta 13.2, que sefiala
gue es preciso «incorporar medidas relativas al CC en las politicas, estrategias
y planes nacionales». Esta indicacion apela a que la crisis climatica sea
incorporada en todos los ambitos de la accion politica, lo que también incorpora
las politicas educativas y de comunicacion.

La Agenda 2030 vincula el Objetivo 13, de accion por el clima, al desarrollo
de la Convencion Marco de las Naciones Unidas sobre el Cambio Climatico
(CMNUCC) (ONU, 1992), como principal instrumento internacional para
promover una respuesta global a la crisis climatica. El articulo 6 de esta
convencion recoge la necesidad de incorporar a las politicas de respuesta al CC
programas de «educacion, formacion y sensibilizacion del publico», con dos
lineas de accidn especificas: una orientada a la «concienciacion social» sobre la
amenaza climatica —en una coyuntura (principios de los afios noventa del siglo
pasado) en el que tenia poca relevancia en la agenda publica—; y otra que
recomienda la incorporacion de la crisis climética en los sistemas educativos y
de formacion de todos los paises.

A pesar de aparecer en la redaccion de la Convencién (ONU, 1992), las
respuestas educativas institucionales al reto climatico han sido limitadas, poco
estructuradas y sin un marco politico, tedrico y metodoldgico soélido que las
fundamente. La dimension educativa ha sido marginal y subsidiaria en la
concepcion de las politicas climaticas, casi en la misma medida en que la crisis
climatica ha sido —y sigue siendo—- una cuestion marginal en las politicas
educativas. Este déficit puede explicarse por la misma dificultad para consensuar
un acuerdo global efectivo para reducir las emisiones de GEI. El Protocolo de
Kioto (1997), por ejemplo, excluy6 cualquier alusién en su cuerpo prescriptivo al
acompafamiento de acciones educativas. La omision de la dimension educativa

en la politica climatica internacional se corrige formalmente en el articulo 12 del
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Acuerdo de Paris que establece que «Las Partes deberan cooperar en la
adopcion de las medidas que correspondan para mejorar la educacion, la
formacion, la sensibilizacién y participacion del publico y el acceso publico a la
informacion sobre el CC, teniendo presente la importancia de estas medidas para
mejorar la accién en el marco del presente Acuerdo» (UNFCCC, 2015, p. 17-18).
Como se puede apreciar, esta redaccion parafrasea el articulo 6 de la CMNUCC
(ONU, 1992), salvo en la apelacién a que se incorpore la educacion como una
herramienta para estimular la participacion publica en los planes nacionales
disefiados para la aplicacion del Acuerdo. Sin embargo, después de siete afios,
el maridaje entre las politicas educativas y las politicas climaticas aun esta por
concretar y articular en la mayor parte de los paises desarrollados que han
asumido el Acuerdo, mientras que en otros casos la capacidad de asumir este
reto es muy limitada por la endeblez institucional de los sistemas educativos y
por la prioridad que han de conceder a otras necesidades basicas.

Cabe esperar que cada pais signatario, en funcion de sus circunstancias
y vulnerabilidades, articule la dimension educativa en las politicas de mitigaciéon
y adaptacién que disefie, lo que implicaria, sea cual fuere la interpretacion que
se haga del articulo 12, incorporar la crisis climatica entre los fines prioritarios de
la politica educativa nacional como un eje fundamental en las finalidades y el
desarrollo curricular de todos los niveles y ambitos educativos, principalmente en
aquellos que tienen caracter obligatorio, en la ensefianza superior y en la
formacion profesional.

A diferencia de otros problemas socioambientales para los que se pide
una respuesta educativa institucionalizada, la necesidad imperiosa de comenzar
a reducir emisiones debe convertir a la crisis climatica en un topico educativo
prioritario, hasta el punto de plantear la exigencia de poner en marcha de un
«curriculum de emergencia», a nivel nacional y coordinado globalmente, para
trasladar a la sociedad la gravedad de la amenaza y para contribuir a que
demande y participe en una respuesta masiva y rapida (MILERA Y SLADEK,
2011; HERAS, 2014; HENDERSON et al., 2017; ALLEN Y CROWLEY, 2017,
GONZALEZ-GAUDIANO, MEIRA Y GUTIERREZ, 2020). «La emergencia
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climatica», advierte Whitehouse (2017, p. 64), «es mas que un tema socio-
cientifico que debe investigarse (...). La emergencia climatica es una condicion
real que tiene un impacto actual y directo en la vida de bebés, nifios y jovenes.
Esto significa que la educacion climatica, en sus muchas formas, se movera, por
necesidad, en breve hacia el centro de la préactica curricular». No solo hay que
posicionar la crisis climatica y la transicion social y cultural que hemos de hacer
para afrontarla en el centro del curriculum, sino también reforzar y multiplicar los
programas, recursos y agentes educativos fuera del sistema escolar, activando,
como sugiere Heras (2014), sistemas y redes de aprendizaje social para
compartir conocimiento entre iguales que sirvan para empoderar e implicar en
diferentes formas y compromisos de accion climatica a todos los publicos.

El tiempo de respuesta es ahora, mas que nunca, una variable educativa
central en la forma en que las sociedades han de responder a los desajustes
entre los sistemas humanos y la biosfera. Los ejes conceptual y axioloégico que
orientan las practicas educativas formales y no formales deben desplazarse del
“cambio climatico”, como objeto pedagdgicamente significativo, a la “emergencia
climatica”; o, lo que es lo mismo, del “cambio climatico” como contenido factual
alimentado fundamentalmente por las ciencias naturales, a la “emergencia
climatica”, como reto social que implica reformular como se organizan aspectos
claves de la vida social, desde la escala individual a la escala global. A pesar de
las incertidumbres inevitables en el conocimiento de cualquier fenémeno
complejo, y pocos lo son mas que la dinamica climética de la biosfera, la ciencia
ha establecido tres constataciones fundamentales sobre el CC: que es real y esta
sucediendo, que esta causado por la interferencia humana en la composicion de
la atmosfera desde los inicios de la revolucién industrial y que, de no adoptarse
una respuesta adecuada en el presente, puede desembocar en escenarios
indeseables para nuestra existencia digna y segura en la Tierra.

El concepto de emergencia, asociado a la crisis climatica, es aqui
fundamental. El diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua lo define
como una “situacion de peligro o desastre que requiere una accion inmediata”.

El diccionario de la lengua portuguesa lo define como “situacdo ou momento

10

Revista Ambiente & Educacéo
Programa de Pé6s-Graduacgdo em Educacdo Ambiental - PPGEA/FURG
v. 27, n. 2; dezembro de 2022
Recebido em: 11/10/2022
Aceito em: 29/11/2022



critico, grave, perigoso”. En cualquiera de los dos casos una “situacion de
emergencia” implica una amenaza excepcional que requiere una accién
inmediata para paliar sus consecuencias y minimizar el dafio que pueden sufrir
las personas y los colectivos humanos afectados. Y esto no es lo que esta
sucediendo con la crisis climética, posiblemente porque su desarrollo es
demasiado rapido desde el punto de la evolucion natural del clima y demasiado
lento desde el punto de vista de la apreciacion y la valoracion de su potencial de
amenaza por parte de la sociedad. Hay que pensar que las primeras sugerencias
de la ciencia sobre la posibilidad de que la actividad humana estuviera alterando
el clima terrestre se remontan a finales del siglo XIX y que desde la segunda
mitad del siglo pasado las advertencias de la comunidad cientifica tenian un tono
cada vez mas alarmante y acuciante sobre la necesidad de aplicar soluciones
inmediatas dada la doble inercia que impulsa el problema: la del sistema
climatico, por una parte, y la del sistema humano, por otra.

El Parlamento Europeo declaro oficialmente la emergencia climatica el 28
de noviembre de 2019, asumiendo metas consecuentes con el Acuerdo de Paris;
es decir, reducir el 55% las emisiones de GEI en 2030 y alcanzar las cero
emisiones netas en 2050, con el horizonte deseable de +1.5° C al final de siglo.
El Parlamento Portugués ya habia instado el 5 de julio de 2019 al Gobierno de
este pais a declarar la emergencia climética y el Gobierno Espafiol lo hizo
oficialmente el 21 de enero de 2020, poco antes de la irrupcion de otra
emergencia, la sanitaria, ocasionada por la COVID19. El documento que
acompafo a esta declaracion incorporé 30 medidas de aplicacién inmediata,
entre las que destaca la intencion de “reforzar la incorporacion de los contenidos
de CC en el sistema educativo y a aprobar en el afio 2020 un Plan de Accién de
Educacién Ambiental para la Sostenibilidad” (Gobierno de Espafia, 2020). A
pesar de estos gestos politicos, la accion climatica avanza demasiado
lentamente, y mas su concrecion en el campo de las politicas educativas. Tanto
en Europa, en general, como en Espafa y Portugal, en particular, la pandemia
generada por la COVID19, primero, y el conflicto bélico en Ucrania, en los ultimos

meses, ha hecho que la situacion de emergencia climatica y las timidas acciones
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educativas adoptadas o en proceso, hayan pasado practicamente inadvertidas
para la poblacion. La conexion entre la politica climéatica, de por si menos
ambiciosa de lo que requeriria el Acuerdo de Paris, y la politica educativa sigue
sin concretarse de forma efectiva.

Ante este desafio, no se pueden reiterar los discursos voluntaristas o
ingenuos que atribuyen a la educacion, en general, y a la educacion ambiental,
en particular, la misiébn de socializar proambientalmente a las nuevas
generaciones con la esperanza de que no cometan, en un futuro casi siempre
indeterminado y que nunca acaba por llegar, los mismos errores que han
desembocado en la crisis actual. La transicion hacia un futuro climéaticamente
viable no sera posible si no se inicia ahora, de forma socialmente transversal y
transgeneracional: desde y en todos los niveles del sistema educativo y desde y
en todos los contextos educativos que existen al margen del sistema educativo.
Las sinergias entre la educaciéon formal y la no formal deben ser aprovechadas
y potenciadas para trasladar a la sociedad el momento excepcional en el que
nos encontramos y la necesidad de adoptar cambios rapidos en aspectos
fundamentales en la vida de todos y todas: de las nuevas generaciones que
estan iniciando su proceso de socializacion y de las viejas generaciones que han
de revisar y redefinir sus formas de vivir, de producir y de consumir para
descarbonizar nuestras sociedades y para responder a los impactos que
inevitablemente se derivaran de la alteracién en gran medida irreversible del
clima.

Las estrategias, programas y recursos educativos alineados con las
politicas climaticas tienen que dirigirse a todos los grupos de poblacién, pero
dando prioridad a aquellos cuya actividad como productores o consumidores, 0
cuyo papel como ciudadanos o decisores sera crucial para impulsar la politica
climatica o para obstaculizarla. Por ello, la educacién en y para la emergencia
climatica debe dar prioridad, a corto plazo, a los niveles obligatorios y
posobligatorios de la educacion secundaria, a la formacién superior y a la
educacion de adultos, en la medida en que es en estos ambitos donde se

cristaliza la formacién de una ciudadania critica y comprometida con el bien
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comun. Como reflexionan Henderson et al. (2017, p. 4): «¢Qué deberiamos
hacer nosotros, como educadores e investigadores? Lo primero es ver
claramente como emplear la educacion como una palanca de cambio social y los
entornos educativos como sitios de socializacion hacia futuros alternativos».
Esta es, concluyen, «nuestra mejor opcion» y, posiblemente, no hay otra mas

realista y efectiva para enfocar las respuestas educativas al reto climatico.

ALFABETIZACION CLIMATICA VS. EDUCACION PARA EL CAMBIO
CLIMATICO

Vista desde esta perspectiva, la educacion para el CC ha de ir mas alla
de la alfabetizacion climatica. La alfabetizacién climética es una ramificacion de
la alfabetizacion cientifica que ha adquirido protagonismo durante la Ultima
década, a medida que el CC ha ido ganando peso en la agenda publica. En un
metaestudio sobre el uso de este concepto en la investigacion educativa,
Azevedo y Marques (2017) examinaron 22 documentos publicados en un periodo
comprendido entre 2007 y 2013 para intentar clarificar qué es la “alfabetizacion
climatica” y concluyen que es un concepto abierto y sometido a debate. Por
ejemplo, para Dupigny-Giroux (2017):

La alfabetizacion climatica implica una profunda apreciacion de la
complejidad y la interconexion del sistema climatico en el espacio y el tiempo; el
papel que los humanos ejercen en la modificacion e interaccidn con el sistema
climatico; la capacidad de ‘actuar en consecuencia’ habiendo entendido lo
anterior; y el reconocimiento de vias de cambio en el comportamiento gracias a
los conocimientos adquiridos sobre un tema o concepto.

Como se aprecia, la autora sefiala implicitamente el dominio del saber
cientifico sobre el «sistema climatico» —no especificamente sobre el CC— como
condicion para adquirir competencias para actuar en coherencia con dicho
conocimiento. Este matiz la separa de los enfoques alfabetizadores mas
simplistas, ligados al enfoque del déficit de informacién, aunque sigue dando por
supuesto que el acceso al conocimiento cientifico es indispensable para que la

accion responsable pro-climéatica sea posible, situandose en el marco de la
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accion racional guiada por el saber experto, presuponiendo que un conocimiento
cientifico adecuado determina el comportamiento.

Otra definicion ampliamente utilizada es la propuesta por el U. S. Global
Change Research Program (USGCRP, 2009, p. 4): «La alfabetizacion sobre la
Ciencia del Clima es la comprension de cual es tu influencia sobre el clima y de
cémo el clima influye en ti y en la sociedad», para especificar que «una persona
alfabetizada climaticamente: entiende los principios esenciales del sistema
climéatico de la Tierra, sabe como evaluar informacion cientificamente veraz
sobre el clima, se comunica sobre el clima y el CC de manera significativa, y
puede tomar decisiones informadas y responsables con respecto a las acciones
gue pueden afectar al clima». Esta conceptualizacion también refleja, mas
claramente que en el enfoque de Dupigny-Giroux (2017), el perjuicio
ampliamente extendido en las comunidades cientifica y educativa, de que el
acceso al conocimiento cientifico, en este caso sobre el CC, conlleva una
respuesta proambiental por parte de las personas alfabetizadas. Esta creencia
parte del supuesto de que la inaccion ante los problemas ambientales es
atribuible so6lo o principalmente a déficits en la cultura cientifica de las
poblaciones amenazadas por ellos. Y, por lo tanto, que una forma de afrontarlos
es extender el saber cientifico para que las personas puedan analizar y valorar
racionalmente sus comportamientos y, como consecuencia logica, evitar
contribuir a las causas de dichos problemas. Azevedo y Marques (2017, p. 414),
por ejemplo, destacan que «en la mayoria de los paises desarrollados, existe un
consenso sustancial sobre la importancia de alfabetizar cientificamente a la
poblacion para facilitar los procesos democraticos en una sociedad cada vez mas
exigente desde el punto de vista tecnol6gico».

Este enfoque de la alfabetizacidon climética es limitado por dos razones.
La primera es que la investigacion psicolégica y educativa demuestra que, en
general, no existe una relacion directa, y menos aun, causal, entre poseer el
dominio de determinados conocimientos cientificos y desarrollar actitudes y
comportamientos proambientales ante probleméticas relacionadas con esos
conocimientos (KOLLMUSS Y AGYEMAN, 2002; WIBECK, 2014; HEMPLE,
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2014; ARTO et al., 2017). La brecha entre conocimiento-concienciacion y accion-
comportamiento individual y colectivo, es una barrera recurrente en el campo de
la Educacion Ambiental. Sin cuestionar que en las sociedades democraticas
pueda existir una relacion positiva entre el nivel de alfabetizacion general de la
poblacion y su compromiso civico (Azevedo y Marques, 2017; Stevenson et al.,
2014; Carvalho 2011), investigaciones como la de Drumond y Fischhoff (2017)
destacan como la posicion personal ante cuestiones cientificas socialmente
controvertidas, entre ellas el CC, lejos de clarificarse se polariza alin mas entre
quienes poseen un mayor nivel de estudios. Azevedo y Marques (2017, p. 416)
reconocen gue es necesario «ser cauteloso, ya que una alta alfabetizacion
climatica puede no traducirse directamente en la adaptacion a los efectos
inevitables del CC o en la mitigacién de sus causas». Como demuestran otros
estudios, méas que el nivel de alfabetizacion climatica o el nivel educativo, lo que
mas condiciona las valoraciones, las actitudes y los comportamientos personales
ante la crisis climatica son variables como la identidad cultural o religiosa, las
experiencias previas con fendmenos meteorolégicos extremos, la relevancia
emocional del problema, la posicion ideoldgica o la militancia partidaria, o la
existencia 0 no de marcos normativos e institucionales coherentes con las
transformaciones que se buscan desde los procesos educativos (STERN, 2016;
HORNSEY et al, 2016). Esta observacion es mas relevante si se tiene en cuenta
gue la mayor parte de los programas y recursos de educacién climética se han
focalizado hasta ahora en las dimensiones biofisicas del clima y del sistema
climatico, situando en un plano secundario o ignorando las dimensiones sociales
(psicoldgicas, sociolégicas, antropolégicas, éticas, etc.), que suelen ser,
ademds, las mas relevantes para entender cémo las personas conectan sus
vidas con aspectos significativos de la realidad y para crear los futuros
alternativos hacia los que hay que transitar para eludir las peores consecuencias
a medio y largo plazo de la alteracion antrépica del clima. Dicho de otra forma,
un nivel alto de alfabetizacion cientifica en la poblacibn no se traduce

necesariamente en una toma de conciencia sobre las amenazas asociadas al
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CC, y menos aun en comportamientos individuales o colectivos coherentes con
las metas de mitigacion y adaptacion.

La segunda razén es pragmatica. Dada la urgencia y la rapidez con la que
es necesario transitar hacia sociedades descarbonizadas, no hay tiempo
suficiente para alcanzar unas cuotas de alfabetizacion climatica entre la
poblacion que pudiesen garantizar, si ese fuera el caso, la toma de conciencia y
el cambio de los comportamientos y los estilos de vida hegeménicos en la
actualidad. La emergencia climatica exige cambios rapidos en los que han de
involucrarse todas las sociedades y a todas las personas, con independencia del
mayor o menor dominio que puedan tener sobre las bases cientificas del clima.
La alfabetizacion climética es necesaria y habra que potenciarla, principalmente
en la formacion superior y en la cualificacion de aquellos agentes (técnicos,
profesionales, decisores), cuya actividad y liderazgo es y sera cada vez mas
estratégico para impulsar la transicion ecoldgica; y también en el marco de la
educacion primaria y secundaria, ampliando de forma multidimensional y
transdisciplinar la presencia de la crisis climética en los curriculums y en los
materiales educativos (disefios curriculares, libros de texto, recursos didacticos
complementarios, programas especificos, etc.), e incorporandola en la formacién
inicial y permanente del profesorado. Pero la alfabetizacion climatica no sera
suficiente.

La educacion para el CC ha de ir més alla de una alfabetizacion climética
entendida como la transposicion al curriculum o a través de programas de
educaciéon no formal de la mejor ciencia disponible sobre el clima y su alteracion.
La respuesta educativa a la crisis climatica ha de orientarse en clave de accion
para la transicion y el cambio social; es decir, mas en clave de educacion civico-
social que de educacion cientifica. Cabe destacar que es este el enfoque del
Programa de Trabajo acordado en Doha para el desarrollo del articulo 6 de la
CMNUCC (2012), cuando habla de la Accion para el Empoderamiento Climatico
(ACE, en sus siglas en inglés), recientemente revisado y actualizado en la
COP26 celebrada en Glasgow, en 2021 (CMNUCC, 2021), para resaltar con

mayor intensidad el mandato del Articulo 12 del Acuerdo de Paris.
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Parafraseando a McKeown y Hopkins (2010), de la ecuacién «cambio
climatico», la educacion, principalmente en el marco de los sistemas educativos
formales, ha prestado hasta ahora mas atencion al «clima» —como
representaciéon construida por las ciencias fisico-naturales— que al «cambio» —
como concepto que remite a la trayectoria social y econdmica que ha traido a la
humanidad a una encrucijada draméatica—. La comprension critica e integral del
«cambio» y su concrecién implican, necesariamente, a otros campos del saber,
desde las ciencias sociales (economia, sociologia, antropologia, geografia, etc.),
hasta las humanidades (filosofia, ética, etc.). Shwom et al. (2017, p. 377) llaman
a superar esta descompensacion:

Los programas de alfabetizacion climatica han promovido
tradicionalmente la educacion sobre las ciencias biofisicas del sistema climatico,
pero no han logrado integrar en la misma medida el conocimiento relevante de
las ciencias sociales. Argumentamos que comprender el comportamiento
humano y los impulsores sociales del CC es esencial para que el publico aprecie
completamente el sistema climatico, y que este conocimiento puede informar la
toma de decisiones relacionadas con la mitigacion y adaptacién al CC.

El desequilibrio entre las dimensiones biofisicas y las dimensiones
sociales en la construccidn de la representacion colectiva del CC no afecta solo
al campo educativo. La trayectoria de los diagnésticos del IPCC también muestra
esta descompensacion. Los cuatro primeros informes de este organismo se
centraron en analizar y valorar la mejor ciencia disponible para responder a dos
preguntas esenciales: si el CC es real y si puede ser atribuido a la actividad
humana.

En la respuesta afirmativa a estas dos cuestiones, el IPCC ha recurrido
esencialmente a las ciencias fisico-naturales. La Unica ciencia social con peso
evidente en los primeros informes del IPCC fue la economia. La razon es simple:
ademas de acotar el problema desde un punto de vista biofisico, era y es
necesario calibrar los costes econdmicos del CC frente a las alternativas de
mitigacion y adaptacion. Unicamente a partir del quinto informe, el IPCC (2014),

comienza a tomar en consideracién el papel central que deben jugar las ciencias
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sociales y las humanidades en la valoracién de las amenazas que se ciernen
sobre la humanidad y, principalmente, en el disefio de posibles alternativas. El
6° informe, recientemente presentado, es aun mas profundo al considerar el
aporte de las ciencias sociales a la exploracion del cambio social y de las
alternativas sociales, éticas y culturales que pueden orientar la transicién a
sociedades bajas en carbono. La lectura del capitulo 3 del informe del Grupo Il
del IPCC (IPCC, 2014) es obligada para entender este cambio. Es en este
capitulo, precisamente, donde se encuentra una prescripcibn muy clara y
operativa del papel que deben jugar las respuestas educativas con respecto a la
crisis climatica:

La tarea de un programa educativo para mitigar y adaptarse al CC es
representar un problema global colectivo en términos individuales y sociales.
Esto requerira que se refuercen las estrategias para difundir la informacion
cientifica y que se enuncien sus implicaciones practicas de manera que sean
comprensibles para diversas poblaciones (IPCC, 2014, p. 256).

En el informe del Grupo Il del IPCC recientemente presentado (IPCC, 2022, p.
29) se destaca, reforzando la misma orientacion, que:

Mejorar el conocimiento sobre los riesgos, los impactos y sus
consecuencias, y las opciones de adaptacion disponibles promueve respuestas
sociales y politicas (...). Una amplia gama de procesos y fuentes de arriba hacia
abajo, de abajo hacia arriba y coproducidos pueden profundizar el conocimiento
y el intercambio sobre la alteracion del clima, incluido el desarrollo de
capacidades en todas las escalas, programas educativos y de informacion,
incluido el uso de las artes, del modelado participativo y los servicios de
informacion climatica, del conocimiento indigena y local, y de la ciencia
ciudadana (...). Estas medidas pueden facilitar la concienciacion, aumentar la
percepcion del riesgo e influir en los comportamientos (...).

Con todo el jiro epistemolégico que suponen estos enunciados en la
lectura de como abordar la crisis climética, faltan en ellos referencias a la
radicalidad de los procesos de transicién ecoldgica y descarbonizacion que la

accion educativa habrd de impulsar, en funcion de las responsabilidades y
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vulnerabilidades de cada sociedad con respecto al CC, y también a las bases
tedricas, éticas y metodologicas que permitan cimentar pedagogicamente esta
accion (GONZALEZ-GAUDIANO Y MEIRA, 2010; GONZALEZ-GAUDIANO,
MEIRA Y GUTIERREZ, 2020; CARIDE Y MEIRA, 2020; EILAM, 2022).

A pesar de gque el reto pedagogico esta formulado y es acuciante,
Henderson et al. (2017) denuncian el «silencio climéatico» en la investigacion
educativa y en el pensamiento pedagdgico. Silencio que interpretan como una
forma sutil —y posiblemente involuntaria— de negacionismo, que no cuestiona
la existencia del problema, pero que no le otorga la relevancia que realmente
tiene o deberia tener en la confeccién de la agenda educativa. Para estos
autores, la respuesta educativa al CC exige un proyecto pedagdgico que
transcienda los marcos limitados de la educacién ambiental y la educacién
cientifica de las décadas pasadas, en los que —segun ellos— ha estado
confinada hasta ahora. Para salir de esta paralisis, demandan la elaboracion de
una agenda para situar la crisis climatica en la primera linea de la investigacion
en todas las subdisciplinas educativas: desde el disefio de espacios educativos
a los estudios curriculares, pasando por la educacion civica, la politica educativa,
la didactica, el estudio de los procesos de ensefianza-aprendizaje, etc. El rol que
deben jugar las ciencias de la educacion en la respuesta a la crisis climatica
habrd de obedecer, también, a un compromiso ético ineludible de los
profesionales de la educacion. En este sentido advierten que,

No hacer nada, como hemos hecho principalmente los profesionales de la
educacién en relacion con el CC, nos hara como minimo complices y, en el peor
de los casos, servidores de la opresion ambiental y, en dltima instancia, de la
muerte. Lo que se necesita es un compromiso nuevo o renovado con una forma
de justicia educativa adecuadamente adaptada a la escala del desafio que
enfrentamos. (HENDERSON et al. 2017: 417).

Una ilustracion de este vacio es la carencia de investigacidon comparada
sobre cdmo se estan incorporando el CC y la emergencia climatica en los
curriculums educativos; y menos aun sobre como se puede mejorar la

articulacion de las politicas climaticas y las politicas educativas. Los pocos
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estudios existentes llaman la atencion sobre la presencia fragmenta y dispersa
del CC en las diversas materias escolares, con un mayor desarrollo de los
contenidos disciplinares asociados a las ciencias naturales, principalmente en la
educacién secundaria y con oportunidades muy limitadas para interconectar
dichos contenidos en procesos de ensefianza y aprendizaje integrales. También
se destaca la escasa atencidn que recibe la perspectiva de la emergencia
climéatica (LEHTONEN et al., 2019; DAWSON et al., 2022; EILAM, 2022). En uno
de los estudios comparados mas amplios de los hechos hasta ahora, Dawson et
al (2022) sefialan que el CC suele aparecer en el curriculum como un contexto
0 un ejemplo para elaborar otros conceptos cientificos en lugar de como un tema
singular. En este sentido critican que dicha presencia esta dispersa y
desarticulada a lo largo de varios afios, que el conocimiento sobre las causas del
CC predomina sobre la accién y los cambios de comportamiento, y que los
enfoques adoptados suelen subsidiar el tratamiento de la crisis climatica en otros
marcos pedagogicos (en la Educacion para el Desarrollo Sostenible o en la
Alfabetizacion Cientifica, por ejemplo).

Eilam (2022) destaca que el enfoque declarado mas prominente para
incorporar la crisis climatica al curriculum en la mayoria de los paises sobre los
gue se dispone de datos es la inclusion transcurricular o transversal. Este
enfoque implica subsumir CC en varias materias disciplinarias en todo el
curriculo (LEHTONEN et al., 2019; SCHREINER et al., 2005). Un segundo
enfoque, menos comun, implica crear un espacio no disciplinario o
interdisciplinario dentro del curriculo -como sucede con el “area escola”, en
Portugal, o con los proyectos escolares integrados, en Finlandia-, que permitirian
incluir el tratamiento del CC2. Este mismo autor, en una linea similar a asumida
aqui sobre la necesidad de proponer un curriculum de emergencia climatica,
apuesta por la creacion de materias especificas para abordar la crisis climatica,

argumentando que

el CC no puede ser subsumido justificadamente en ninguna disciplina
curricular especifica. No constituye un tema de ciencia, ni de
sociologia, matematicas o artes. Se basa en todas ellas y en mas,
integra y contextualiza diversos campos del conocimiento de acuerdo
con principios organizativos que trascienden los espacios disciplinarios
tradicionales. El CC es probablemente el desafio multisistémico mas
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complejo en la historia de la humanidad. La complejidad del CC, y la
inseparabilidad de sus partes, hacen que sea casi imposible ensefiarlo
de manera efectiva a través de la fragmentacién. Existe la necesidad
de un entorno de aprendizaje especializado que permita el desarrollo
de la coherencia y la conexion para educar sobre el CC (EILAM, 2022,

p. 5).

Somos conscientes de que esta propuesta va en contra de lo establecido
en la mayor parte de los documentos sobre la incorporacion de la problematica
ambiental en la educacion escolar. A los argumentos a favor de una materia -0
materias- especificas para abordar la crisis climatica en el curriculum
desarrollados por Eilam (2022), principalmente para su inclusion en la educacién
secundaria y en la educacion superior, habria que afadir la cuestion ya
comentada de que el tiempo de reaccién disponible es limitado. La existencia de
una o varias materias especificas -no disciplinares- permitiria acelerar la
contribucion de los sistemas educativos contempordneos a la transiciéon
ecoldgica que precisamos realizar con urgencia para minimizar el impacto de la
alteracion del clima sobre las generaciones humanas presentes y futuras.

En una interpretacion paradojica, una materia especifica podria ser una
forma de desarrollar con més eficacia el enfoque de la transversalidad dado que
no tendria que asociarse con una disciplina o un ambito disciplinar especifico.
Puede ser una materia cuyo desarrollo dependa de varios docentes con
formacion en distintas disciplinas que habrian de converger para conectar
significativamente al alumnado con la emergencia climatica, desde su dimension
cientifica a las dimensiones sociales, politicas y éticas, desde la perspectiva de
la mitigacién -descarbonizacidon- hasta la perspectiva de la adaptacién. Una
materia especifica seria la garantia, en todo caso, de que el curriculum reservase
un tiempo-espacio especifico para abordar la emergencia climética. Con ello, el
sistema escolar también enviaria un mensaje muy fuerte a toda la comunidad
educativa, desde los docentes hasta el entorno local, sobre la transcendencia y
relevancia de la crisis climatica. Seria, en suma, una clara sefial de alarma,

consistente con una situacion excepcional de emergencia.
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LO INMEDIATO: INTEGRAR LA CRISIS CLIMATICA COMO EJE DEL
CURRICULUM

La politica educativa debe alinearse con las estrategias de transicion
hacia sociedades descarbonizadas y resilientes ante las consecuencias del CC.
No se puede desperdiciar en este esfuerzo el inmenso caudal de recursos
humanos y materiales que se concentran en los sistemas educativos
contemporaneos. Sea cual fuere la estrategia pedagOgica adoptada, el
curriculum de todos los niveles educativos y en todos los paises ha de incorporar
la crisis climatica en todas sus dimensiones, desde la biofisica a la social y la
politica. La universalizacion de la educacion convierte el transito por el sistema
educativo en una oportunidad, muchas veces U(nica, para conectar a las
personas con las amenazas de un clima alterado y con las alternativas para
minimizarlas y enfrentarlas. La experiencia escolar puede y debe transformase
en un contexto en el que transponer la mejor ciencia disponible sobre la crisis
climatica para que la poblacion comprenda y valore mejor a qué amenazas nos
enfrentamos (UNESCO, 2010, 2016). Pero también para valorar y asumir
nuestras responsabilidades en la creacion y recreacion de estilos de vida y
formas sociales alternativas que permitan evitar un clima infernal asumiendo
criterios éticos de justicia social y sostenibilidad ambiental.

Como ya hemos adelantado, el panorama curricular internacional, sin
embargo, no refleja la transcendencia del desafio climéatico. En un estudio
realizado por International Bureau of Education sobre la presencia en el
curriculum nacional de 78 paises refleja que Unicamente el 35 % recoge el tépico
«cambio climatico» en su redaccion (IBl, 2010: 19). El mismo estudio destaca
gue las dimensiones humanas, éticas y sociales de la crisis climatica apenas
reciben atencion, y que tampoco suelen contemplarse las acciones de mitigacion
o adaptacion (KAGAWA Y SELBY 2012; SERANTES Y MEIRA, 2016;
COLLIVER, 2017; CHANG Y PASCUA, 2017; MONROE et al.,, 2019).
Cuestiones como la transicion ecoldgica o la descarbonizacion estan ausentes

de los curriculums oficiales o son marginales.
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¢, Cémo romper esta inercia? El timing de la crisis obliga a actuar con
diligencia y sin demoras. Ya sefialamos con anterioridad la posibilidad de crear
materias especificas para incorporar la crisis climatica en el curriculum. La
literatura disponible ofrece otras pistas. Monroe et al. (2019) realizan un
metaanalisis de experiencias educativas relacionadas con el CC y llegan a
identificar seis aspectos replicables para disefiar acciones mas efectivas: centrar
la practica educativa en contenidos que sean relevantes y significativos para las
personas destinatarias; usar métodos de ensefanza-aprendizaje atractivos y
activos; generar dindmicas que faciliten el debate y la argumentacion para
explorar las controversias en torno a la crisis climatica; disefiar actividades que
permitan la interaccion con cientificos vinculados a las dimensiones biofisicas y
sociales del CC; tener en cuenta las creencias y representaciones erroneas
sobre el CC que tienen los estudiantes y partir de ellas para construir la
experiencia de aprendizaje; y proyectar en y con la comunidad las iniciativas
escolares relacionadas con la crisis climatica.

A estas recomendaciones cabria afiadir dos lineas de desarrollo curricular
complementarias: la primera es la incorporacion de la crisis climatica y la
transicion ecolégica como contenidos fundamentales en los procesos de
formacion inicial y permanente del profesorado; la segunda es la incorporacion
de la complejidad ambiental y social del CC a los materiales didacticos
estandarizados, principalmente en los libros de texto escolares en la medida en

gue siguen siendo los mediadores de contenidos mas utilizados en las escuelas.

A MODO DE CONCLUSION

Las dudas sobre la capacidad de la civilizacion humana actual,
determinada por el capitalismo global de mercado, para reaccionar a la crisis
climatica y cambiar el ritmo de colisién con los limites biofisicos del planeta, han
crecido al mismo ritmo que la ciencia ha objetivado el problema. Cuanto mas
sabemos sobre el sistema climatico y sobre cémo estamos interfiriendo en él,
mas lejos estamos también de actuar en consecuencia. Un dato puede ser muy

elocuente de este contrasentido: la mitad del exceso de GEI que causan el CC
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antropogénico han sido liberados a la atmdésfera desde finales de los afios
ochenta del siglo pasado, cuando ya la amenaza estaba sobre la mesa de los
cientificos y de los decisores. El factor humano sigue siendo la incégnita por
resolver, la variable de cambio sobre la cual parecemos tener menos control. En
esta encrucijada civilizatoria, la educacion no es la solucion, pero sera dificil
transitar hacia futuros climaticos que faciliten una vida digna sin la participacion
de la educacion. Después de tres cuartos de siglo, las respuestas educativas a
la crisis ambiental, y al CC como su manifestacion mas aguda y emergente, han
de buscar nuevas formas y estrategias de accion, con la supervivencia como
horizonte. Estamos en una fase inédita: educar en y para la emergencia climatica
implica educar para que todos y todas podamos sobrevivir dignamente en los

limites biosfera. Esta es nuestra esperanza.
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