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Resumo: Esta pesquisa tem como contexto empirico uma turma da disciplina Educacéo
Ambiental e Cidadania de uma universidade federal brasileira. Os objetivos da pesquisa séo
levantar os contetidos oferecidos pela disciplina que foram mencionados pelos estudantes em
seus trabalhos finais; e levantar os argumentos utilizados pelos estudantes para a escolha de
tais contetidos. A metodologia foi andlise de conteddo. Conclui-se sobre o papel central da
metodologia na composi¢éo da disciplina, a importancia da dimenséo pedagdgica da educagdo
ambiental e a importancia da disciplina na desconstru¢do de sensos comuns que sdo trazidos
pelos estudantes para o ensino superior acerca de questbes ambientais e da educacdo
ambiental.

Palavras-chave: Metodologias participativas. Avaliagdo. Educacdo bancaria. Principios da
Educacdo Ambiental. Educacédo Ambiental.

ENVIRONMENTAL EDUCATION IN HIGHER EDUCATION THEMES:
REFLEXIONS ON A COURSE BASED ON STUDENTS’ ESSAYS

Abstract: The object of this research is a course of Environmental Education and Citizenship
taught at a federal university in Brazil. The research objectives were to identify the contents
depicted by students in their final individual narratives of the course and analyze their occurrence
for the group as a whole. The methodology was content analysis. We conclude that the
methodology bears a central role in the composition of the course, on the importance of the
pedagogical dimension of environmental education and on the importance of the course to
deconstruct clichés, which are brought by students to higher education about environmental and
environmental education matters.

Keywords: Participatory methodologies. Evaluation; Banking education. Environmental
Education principles. Environmental Education.

INTRODUCAO

No histoérico das politicas publicas brasileiras, a primeira previsao legal de
oferta da educacdo ambiental (EA) em todos os niveis de ensino foi feita na
Politica Nacional do Meio Ambiente, sancionada em 1981 (BRASIL, 1981). Nela,
essa provisdo aparece como um principio, com a finalidade de capacitar as
pessoas “para a participagao ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981,
p. 16509).

Em 1988, a oferta da EA em todos os niveis de ensino foi reafirmada na
Constituicao Federativa do Brasil (BRASIL, 1988). Por meio do inciso VI do Artigo
225, a Constituicdo incumbiu ao poder publico “promover a educacdo ambiental
em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacéo do
meio ambiente” (BRASIL, 1988, p. 131).

Apesar dessas previsoes, foi apenas em 1999, a partir da san¢ao da Lei
da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999), que
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diretrizes mais especificas sobre a EA e sobre suas formas de implementacédo
comecaram a ser detalhadas. Por exemplo, a PNEA trouxe uma secao exclusiva
acerca da EA no ensino formal (Secao Il do Capitulo Il), que institui, entre outras
coisas, que a EA né&o deve ser implantada por meio da criagdo de disciplinas
proprias e sim de forma integrada as disciplinas existentes. No entanto, nessa
mesma secado, o paragrafo 22 do artigo 10 pondera que em “cursos de pos-
graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodolégico da
educacdo ambiental, quando se fizer necesséario, é facultada a criagcdo de
disciplina especifica” (BRASIL, 1999).

Além de abordar especificamente a EA no ensino formal, a PNEA também
estabelece os objetivos e principios da EA, ou seja, orienta, de forma geral, a EA
que se deseja implantar no pais. A luz de documentos anteriores, como o
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global aprovado no Férum das ONGs em 1992 (FORUM
INTERNACIONAL DAS ORGANIZACOES NAO GOVERNAMENTAIS E
MOVIMENTOS SOCIAIS, 1992), a lei institui que a EA brasileira €, entre outras
coisas, holistica, critica, plural, historica, interdisciplinar, politica, humanista,
democratica, participativa, individual e coletiva, e cidadad (BRASIL, 1999). Tais
caracteristicas sao ratificadas posteriormente em outros documentos, como no
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 2005; 2018) e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao Ambiental (BRASIL, 2012).
Nas consideracdes que antecedem os conteudos desse ultimo documento, por

exemplo, esta enfatizado que:

O atributo “ambiental” na tradicdo da Educagdo Ambiental brasileira e
latino-americana ndo € empregado para especificar um tipo de
educacgéo, mas se constitui em elemento estruturante que demarca um
campo politico de valores e praticas, mobilizando atores sociais
comprometidos com a pratica politico-pedagdgica transformadora e
emancipatoria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental (p.
1,2).

Assim, a EA brasileira se afirma com um propdsito, 0 engajamento
politico com a transformacao social. Como tal, ndo se limita a provisdo de
informacdes e a construcdo de conhecimentos, mas também busca promover o

desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais (BRASIL, 1999; 2012;
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2018) que, por sua vez, devem ser fomentados por meio de préticas pedagdgicas
permeadas pela intencdo democratica e pela participacdo social (BRASIL,
2018a).

Dessa forma, a participacdo €, ao mesmo tempo, um principio e um
objetivo fundamental para a EA no pais. Isso porque se compreende que a
gualidade do meio ambiente esta intrinsecamente relacionada ao vigor da
democracia em um determinado territério (BRASIL, 1999; 2005; 2012; 2018),
compreensao essa que decorre do reconhecimento de que a problematica
ambiental esta ligada a questfes relacionadas ao acesso, posse e exploragédo
da natureza (LEFF, 2006).

Nesse sentido, o que se entende por problemas ambientais e como
resolvé-los vai além dos sintomas comumente observados no dia a dia (os
desmatamentos, a poluicdo, a escassez de 4gua etc.). Incorpora também
guestionamentos sobre as dimensfes socioecondmicas, éticas e politicas
desses problemas, como quem ganha ou perde, 0 que se ganha ou se perde
com o desmatamento (ou a poluicdo, ou a agua utilizada), quem tém ou nao
direito de acessar, possuir e explorar a natureza de determinado local, e por qué.
Portanto, sdo questdes que transcendem os problemas objetivos em si e que
remetem a justica social (BRASIL, 2018a), a justica ambiental (BULLARD, 2001)
e, portanto, a legitimidade e a transparéncia das decisdes publicas (ABELSON;
GAUVIN, 2006) relacionadas a esse acesso, posse e uso da natureza. Nesse
contexto, o exercicio da cidadania, ou seja, a participacdo em processos de
tomada de decisédo, esta ligado diretamente as possibilidades de melhora das
condicbes ambientais.

O direcionamento da EA delineado acima, que relaciona a questéo
ambiental com a democracia, a participagao e o exercicio da cidadania, encontra
respaldo nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997a) que, da
mesma forma que as diretrizes da EA acima, propdem uma educacdo com um
papel de formar protagonismo e autonomia nos estudantes (BRASIL, 1997b).

Contudo, o ensino formal brasileiro é fortemente marcado pela “pedagogia
tradicional” (BRASIL, 1997b, p. 30), sobretudo no ensino superior (BRASIL,
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2001). Essa pedagogia se assenta nas concepcdes sobre a realidade, sobre o
conhecimento e sobre a educacdo que caracterizam o que Freire (1987)
denomina de educacdo bancaria. Na concepcdo bancaria, a abordagem
educativa € desistoricizada; o conhecimento é composto pelo conjunto de
informacdes objetivas acerca de uma realidade; e a aprendizagem é baseada no
conteudo, na memorizacdo, na repeticdo mecanica e na relacdo sujeito-objeto
entre educadores e educandos.

Existe, dessa forma, uma distancia entre o que propdem os documentos
oficiais da EA no pais e alguns documentos da educacdo no ambito formal, e
aquilo que € promovido de fato nas escolas e no ensino superior. Se de um lado
se recomenda uma formacao participativa, proativa e criativa de estudantes, de
outro 0 que se encontra sdo contextos pedagdgicos que estimulam a
passividade, a desistoricizacdo, a reproducao e a apatia. Ha ai uma incoeréncia
entre teoria e pratica que, no caso da EA especificamente, impede o alcance do
seu potencial transformador e emancipatério. Como coloca Moran (2015), a
metodologia de uma disciplina precisa acompanhar os objetivos propostos por
ela, de maneira que exercite o que propde. Assim, uma disciplina que deseja
fomentar proatividade precisa criar ambientes que a estimule nos estudantes,
fazendo o uso de metodologias que os encorajem, por exemplo, a “tomar
decisdes e avaliar resultados” (MORAN, 2015, p. 17). Da mesma maneira, uma
disciplina que considera a criatividade uma faculdade importante nos egressos,
precisa fomentar situacdes em que eles tém de experimentar novas formas de
iniciativa. Caso contrario, ha um risco que a disciplina se distancie da realidade,
se burocratize, vire apenas narragao de “slogans” (FREIRE, 1987, p.53) e, com
ISSO, perca o interesse dos estudantes e 0 seu sentido transformador.

Fundamental, ainda, nesse raciocinio, é a contribuicdo de Lewin (1989),
para quem a democracia € uma condicdo que ndo pode ser assumida a priori,
mas que precisa ser praticada para existir. Nesse sentido, processos
pedagdgicos ambientalistas precisam praticar a participacdo e a democracia.

E dentro desse contexto que a presente pesquisa se insere. Em 2017,

iniciou-se na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro uma turma da
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disciplina de Educacdo Ambiental e Cidadania fundamentada exclusivamente
em metodologias participativas. Assim, a disciplina ndo contemplou aulas
expositivas e foi desenvolvida apenas por meio de praticas pedagdgicas nas
quais os estudantes tiveram a oportunidade de desenvolver trabalhos coletivos
em sala. A intencdo que mais influenciou a composicdo da disciplina foi
transcender o ‘bancarismo’ de Freire (1987). Com isso, ela buscou incorporar as
recomendacdes das diretrizes da EA e ser, na pratica, coerente com a teoria que
a embasa. Detalhes sobre a concepcéo tedrico-metodoldgica da disciplina
podem ser encontrados em Andrade e Figueiredo (2019).

Compreender como esse processo de ensino-aprendizagem se deu € a
primeira justificativa para esta pesquisa, ja que o entendimento de iniciativas que
se propdem a ir além da pedagogia tradicional é de grande importancia ndo s6
para o campo da EA, mas também para o da educac¢do no ensino superior em
geral.

Outra justificativa para a realizacdo desta pesquisa € o fato de haver
poucos trabalhos académicos sobre o ensino-aprendizagem de EA no ensino
superior (TEIXEIRA; TORALES, 2014). Em levantamento prévio realizado no
escopo deste trabalho, foi observado que pesquisas sobre EA no ensino superior
ocupam-se da concepcéao e discursos de professores e estudantes (PASIN;
BOZELLI, 2017), da tematica ambiental e da EA nos curriculos (TEIXEIRA;
TORALES, 2014; SOUZA, 2016), da formacao de professores/educadores
ambientais (FREIRE; FIGUEIREDO; GUIMARAES, 2016), da insercdo dos
principios da EA nos Projeto Politico-Pedagdgico Institucional e Plano de
Desenvolvimento Institucional da universidade (LINDINO; QUINELATO, 2018) e
da andlise do perfil politico-epistemoldgico das disciplinas (TEIXEIRA,
TORALES, 2014). O estudo sobre a aprendizagem nas disciplinas de EA é,
portanto, uma lacuna do campo (TEIXEIRA; TORALES, 2014).

O objetivo geral deste trabalho € colaborar com a construcdo de
conhecimento acerca do uso de metodologias participativas no ensino superior,
com foco em educacdo ambiental. Para tal, esta pesquisa investigou uma

disciplina ministrada exclusivamente por meio de metodologias participativas, a
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partir dos trabalhos finais dos estudantes. Os objetivos da pesquisa séo levantar
0os conteudos oferecidos pela disciplina que foram mencionados pelos
estudantes em seus trabalhos finais; e levantar os argumentos utilizados pelos

estudantes para a escolha de tais conteudos.

CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no segundo semestre de 2017 em uma turma
composta por 31 estudantes provenientes de oito cursos de graduacdo
(Bacharelado em Direito, Bacharelado em Ciéncias Ambientais, Licenciatura em
Ciéncias da Natureza, Licenciatura em Biologia, Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, Bacharelado em Ciéncias Biologicas, Licenciatura em
Biblioteconomia e Licenciatura em Matematica). A disciplina teve carga horaria
de 45 horas/aula que foram distribuidas em 15 encontros de trés horas.

A disciplina foi organizada de forma invertida (HWANG; YIN; CHU, 2019),
ou seja, os estudantes trabalhavam a parte tedrica previamente as aulas,
motivados por textos, filmes e a composicdo de trabalhos individuais, e
exercitavam esse trabalho em sala, por meio de diferentes atividades
participativas. Como avaliacdo, além dos trabalhos individuais ao longo do
semestre (foram seis), 0s estudantes tiveram mais um, ao final do semestre, no
qual deveriam tecer uma redacédo na qual responderiam “o0 que vocé aprendeu
com a disciplina de Educacdo Ambiental e Cidadania?”. E este trabalho final que

compde o corpus desta pesquisa.

PERCURSO METODOLOGICO

A exploracdo dos dados se deu por meio da andlise de contetdo
(BARDIN, 1977), que seguiu as etapas da pré-analise definidas por Bardin
(1977): foi feita uma primeira leitura flutuante de todos os trabalhos; a escolha
do material pertinente a investigacao - os trabalhos finais da disciplina, que foram
numerados em ordem alfabética; nova leitura por cada autor da pesquisa; leitura
coletiva pelos autores; definicdo inicial dos objetivos da pesquisa, dos temas (a

partir da sequéncia didatica da disciplina) e dos indices (a partir dos trabalhos
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dos estudantes), e sistematizacdo da frequéncia de mencdes a cada tema e a
organizacdo dos dados. Foi composta entdo uma planilha com a categoria
‘conteudo ou método das aulas’, composta por mengdes dos estudantes

especificas aos conteudos abordados, que foi utilizada como base para o estudo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O inicio da composi¢do dos resultados ocorreu na leitura coletiva do
material analisado. Cada trabalho foi lido pelos autores deste trabalho e as
mencdes relacionadas aos temas da disciplina foram destacadas e
contabilizadas. Ao final, foram reunidas oitenta menc¢des, consideradas indices.
Posteriormente, esses oitenta indices foram condensados por afinidade
(BARDIN, 1977) e cada conjunto deles atrelado a um tema da disciplina.

A lista de temas apresentada na primeira coluna do Quadro 1 foi baseada
na sequéncia didatica da disciplina e intitula cada conteudo do planejamento. O
tema Metodologia da Disciplina, que encabeca a lista, € o Unico que nao se refere
a conteudos nem a uma aula especifica, mas a estratégia didatica adotada em
todas as aulas. Como forma de organizagdo, os temas estdo apresentados
seguindo-se ordem decrescente do numero de estudantes que 0s mencionaram.

Na coluna central estao dispostos os indices condensados. Esses indices
sdo as mencdes feitas por cada estudante aos temas. Quando um mesmo indice
pode ser relacionado a mais de um tema, o incluimos em apenas um, inferindo
a relacdo mais préxima a partir do contexto da narrativa. Na coluna a direita,
baseado no indicador de presenca e auséncia, estdo explicitados quantos
estudantes mencionaram aquele determinado tema ao menos uma vez em sua
narrativa (nos casos em que os indices se repetiram no trabalho do mesmo
estudante, eles foram contabilizados apenas uma vez).

A discussao dos resultados foi desenvolvida a partir do carater qualitativo
desta pesquisa. A titulo de ilustracdo, incluimos trechos das redacdes dos

estudantes com indices que se referiram aos temas.
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Quadro 1: Temas, indices e quantidade de textos com os temas

Temas indices N° de
textos

Metodologia da | Metodologia participativa; conscientizacdo/desvelamento; 31

disciplina aprender a pensar, refletir, motivar, aprender,
compreender, analisar e pesquisar; valoriza¢do do coletivo;
diversidade de pessoas e cursos; disciplina além do
contelido; educadores devem formar com postura mais
participativa e coletiva; escrever em primeira pessoa;
sequéncia didatica da disciplina; coeréncia entre discursos
e as préticas; discussdes facilitaram a aprendizagem;
espaco democrético.

Educacéo Educacdo bancaria; Papel dialégico da educacao; 30

Bancéria/ Incompletude; Visdo critica; Pensamento critico; educar

Préticas para conscientizar e humanizar; dificil fugir da educacéo

Pedagogicas bancéria; nos reinventar para criar método mais funcional
de educagédo; monélogo monotono.

Origem e | Principios da EA; EA para além do individuo; 22

principios da EA | Interdisciplinaridade da EA (inclusao do politico, social e
econdmico); Conceito de EA; EA nao é Unica; Isabel
Carvalho; Educar para o bem comum; Historicizar - sujeito
histérico; EA como manual de instrucdes.

Desenvolvimen- | Capitalismo, globalizagdo e consumismo, “Poor us”; 20

tismo, pobreza e | Cultura consumista acumuladora desde a raiz;

ambiente Consequéncias do capitalismo para a questdo ambiental
atual; Pobreza; Importancia da explicitacdo das assimetrias
sociais; Antropoceno; Questdo do lixo atrelada ao
consumismo, capitalismo e ao modo de vida; o progresso
ndo deve ser alcancado a qualquer custo; Capitalismo
insustentavel.

Colonialidade Colonialismo; Quijano; Histéria Unica; Imperialismo e 19
exploracdo de bens naturais; Alteridade; Problema
ambiental como consequéncia de valores sociais impostos;
Capitalismo cognitivo; Consequéncias do colonialismo.

Movimento Movimento ambientalista; Racismo ambiental; Movimentos 18

ambientalista e | sociais; Fierce green fire; Nebulosa ambiental; Campo

nebulosa ambiental como algo vasto; Diversidade (de perspectivas);
ambiental Responsabilizacdo das grandes instituicdes; Dimensdes
historica e politica da questdo ambiental; Leis Ambientais.

Pensamento Visdo sistémica; Morin; Transdisciplinaridade; Pensamento 18

complexo complexo; Varias dimensdes do aprender;
Interdependéncia; Objetividade ndo existe — interpretacédo

Emergéncia do | Teorias de filésofos e matematicos; Capra; Maquina do 10

Pensamento Mundo Newtoniano; Fragmentacdo do pensamento

Cientifico
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Problemas Problemas ambientais; Microplastico; Buraco na camada 6
ambientais de ozbnio; aguecimento global

Questéo Palestra da Sandra Benites; Diversidade cultural indigena 5
indigena no

Brasil

Fonte: Elaborada pelos autores.

As redacdes produzidas pelos estudantes variaram em tamanho,
abrangéncia, enfoque e conteddo. Como pode ser visto no Quadro 1, a
guantidade de estudantes que deu destaque para cada um dos temas variou
consideravelmente, assim como as perspectivas atribuidas a eles, corroborando
com a afirmacédo de que cada estudante responde de maneira particular aos
mesmos estimulos (GALLO, 2017). Assim como coloca o autor, “numa mesma
aula, com um mesmo professor, multiplas aprendizagens acontecem, na medida
em que sao multiplos os alunos e que cada um aprende a seu proprio modo” (p.
112). No entanto, foi observado que todos os contetudos propostos pela disciplina
foram mencionados por pelo menos cinco deles, o que significa que foram
capazes de “afetar” (GALLO, 2017, p. 110) ao menos cinco dos estudantes.

O maior destaque nas narrativas e o Unico mencionado pela totalidade
dos estudantes foi a metodologia da disciplina. De acordo com os indices do
Quadro 1, os destaques feitos a esse tema foram motivados por uma série de
razbes. A primeira foi a percepcdo, pelos estudantes, de coeréncia entre o
repertério tedrico e a maneira de execucgao da disciplina*. Nesse caso, referem-
se a coeréncia entre o estudo de principios e objetivos da EA, alguns dos quais
relativos a participacdo, a pluralidade e a democracia (BRASIL, 1999; 2005;
2012; FORUM INTERNACIONAL DAS ORGANIZAC}()ES NAO
GOVERNAMENTAIS E MOVIMENTOS SOCIAIS, 1992), e 0 uso de métodos
gue estimularam a participagao, valorizaram a diversidade e promoveram o

exercicio da democracia durante as aulas.

* Estdo destacados em italico os termos que repetem literalmente os indices

presentes no Quadro 1.
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Outro aspecto que colaborou para a percepcéo da coeréncia entre a teoria
proposta pela disciplina e a metodologia fomentada por ela foi o fato de a
disciplina ter sido cursada por estudantes de oito cursos de graduacgédo e de
diferentes faixas etarias, o que acentuou a percepcao da diversidade em acao
no grupo, percepcdo essa que foi ampliada pelo uso das metodologias
participativas, que colocou esses estudantes em interacdo. Para Guasp, Medina
e Amengual (2020), as metodologias participativas tém a qualidade de incorporar
a diversidade de um ambiente como um componente do processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, elas possibilitam que um contetdo seja olhado a
partir de diferentes lentes (GOMEZ-POYATO, 2019), o que por sua vez pode
colaborar com a construcéo e reconstrucéo de sentidos (MICHAEL, 2006). Como
colocam Rodriguez et al (2019), diferentes perspectivas, troca de ideias e
colaboracéo séo ingredientes fundamentais para a constru¢cao do conhecimento,
0 que respalda o indice de que discussoes facilitaram a aprendizagem.

A segunda justificativa para o destaque dado as metodologias
participativas relacionou-se a propiciacdo de um espaco democratico de reflexéo
e discussao, e de fomento ao trabalho coletivo. Isso descortinou para os
estudantes a intencdo da disciplina de ir além dos contetdos e a percepc¢éo de
gue educadores precisam ser formados com uma postura mais participativa e
coletiva. Também foram destacados a sequéncia didatica da disciplina e os
exercicios de escrita na primeira pessoa. As falas abaixo ilustram o que foi

colocado acima:

A pluralidade de intencdes, aprendizado e matéria humana foi dos
pontos mais marcantes das aulas. Conviver por quatro meses com
pessoas de diversos cursos, com origens, aspiracdes, idades e
histérias de vida completamente diferentes ja é bastante rico, mas
poder trocar com todos esses universos, a partir de uma pedagogia
ndo centrada no professor detentor e passador de conteddo foi um
passo a mais. (Estudante 3, Ciéncias Ambientais).

A atividade no inicio do periodo, em que tivemos que dar uma aula com
o tema livre, foi fundamental para que eu entendesse algumas
guestbes sobre a organizacdo de uma aula e as dificuldades
encontradas para se por em pratica aquilo que se planejou. A partir dali,
passei entender e valorizar a metodologia adotada pela equipe
responsavel pela disciplina, onde se da oportunidade para todos
participarem, instiga o debate e o crescimento coletivo, além de tentar
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tornar a relagdo educando-educador a mais horizontal possivel.
(Estudante 5, Ciéncias Ambientais).

O resultado atribuido pelos estudantes as metodologias participativas
corrobora a afirmacdo de que as metodologias ndo sdo neutras, mas carregam
consigo uma orientacéo filoséfica subjacente (MARTINS et al, 2019; GUASP;
MEDINA; AMENGUAL, 2020; HERNANDEZ; ORTIZ; ABELLAN, 2020) que se
manifesta em conjunto com os conteudos (PAIVA et al, 2016). Essa constatacdo
estd em consonancia com Lewin (1989), para quem um contexto social exerce
influéncia na maneira como os integrantes daquele contexto se sentem e nele
agem. Trazendo-se essa reflexdo para a sala de aula, o modo como uma aula é
proposta afeta 0os seus rumos e, consequentemente, os seus alcances. Além
disso, o papel dos docentes também é reafirmado como fundamental, pois
precisam estar conscientes da impossibilidade da neutralidade da metodologia
de ensino e, como coloca Allport (1989), do seu poder na composi¢cdo da
atmosfera do grupo.

E objetivo manifesto da EA ir além do conteudismo (BRASIL, 2007).
Nesse sentido, como as metodologias participativas propiciam processos
educativos mais integrais, abrangentes (MARTINS et al, 2019; HERNANDEZ;
ORTIZ; ABELLAN, 2020) e que permitem o alcance de aprendizagens mais
complexas (BISSOTO; CAIRES, 2019), elas se mostraram, ao menos no ambito
deste trabalho, adequadas para o atingimento desse objetivo.

Assim, o reconhecimento da disciplina como um espa¢o democrético
indica o alargamento de sua abrangéncia. Ao mesmo tempo, indica o
cumprimento daquilo que é proposto no documento “Vamos cuidar do Brasil:
conceitos e praticas em educacado ambiental na escola” (BRASIL, 2007), para
guem a busca por sustentabilidade implica na revisdo das estratégias
pedagogicas com o favorecimento daquelas que valorizam a democracia em
sala de aula. Como é colocado no préprio documento, ndo ha sustentabilidade
sem democracia e, de acordo com estudantes, o uso das metodologias

participativas propiciou isso.
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O segundo maior numero de mencles feitas nas narrativas dos
estudantes foi ao tema da educacao bancaria/praticas pedagogicas. Em sala,
esse tema foi discutido a partir de leitura de capitulo sobre a obra de Freire
(1987), apOs estudantes construirem e apresentarem, para toda a turma,
praticas pedagogicas, que foram, em sua maioria, bancarias (FREIRE, 1987). O

teor das autoavaliacdes feitas pelos estudantes é ilustrado no trecho abaixo:
Nosso professor nos fez sentir na pele como é dificil fugir dessa
educacéo bancéria na hora de formular uma aula, apos tal experiéncia
entendemos que ndo “serve” somente a critica, € necessario que
sejamos capazes de nos reinventar para criar um método mais
funcional de educacé@o. (Estudante 8, Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas).

A partir dos indices associados a esse tema, a sequéncia didatica da
elaboracdo da prética e sua posterior autoavaliacdo agucou a visdo ou o
pensamento critico dos estudantes sobre a educacgdo, para que va além do
mondlogo monétono para um papel dialégico, afirmador de consciéncia e
humanidade, elementos centrais na educacéo segundo Freire (1987). Também,
estudantes manifestaram, a partir da autoandalise das proprias praticas, que €
dificil fugir da educacao bancéria, ndo bastando a critica, mas uma reinvencao
na qual educadores se implicam no processo.

O posicionamento dos estudantes relativos a esse tema coaduna com o
gue é colocado por politicas publicas de EA brasileiras, como Brasil (2007). De

acordo com esse documento, direcionado as escolas:

Estamos falando de uma educacdo ambiental que néo seja
conteudistica, centrada na transmissao de informagdes sobre o meio
ambiente; que ndo seja normativa, isto €, aquela que procura ditar
regras de comportamentos a serem seguidos, sem rever os valores
nem refletir sobre nossa agdo no mundo (p. 107).

Vale o destaque, no entanto, da énfase da estudante no excerto acima,
na qual afirma que a critica tedrica ao bancarismo néo é suficiente, mas que €
importante “sentir na pele” para que se entenda o tamanho do desafio que é a
transcendéncia ao bancarismo, tdo arraigado em nossa ideia comum de
educacado (BRASIL, 2000; 2001). Da mesma maneira, que a busca pelo diadlogo
nos processos educativos ndo é assim tao trivial, como discutido por Andrade e

Sorrentino (2016). Por fim, a resposta dos estudantes em seus trabalhos com
13

Revista Ambiente & Educacéo
Programa de P6s-Graduacgdo em Educacéo Ambiental - PPGEA/FURG
v. 27, n. 2; dezembro de 2022.
Recebido em: 14/07/2021
Aceito em: 06/10/2022



tantas mencdes a esse tema pode indicar uma demanda represada por
participacdo e protagonismo, por uma educacdo na qual sejam considerados
sujeitos e suas expressdes sejam parte da construcéo da disciplina.

O terceiro tema mais mencionado pelos estudantes em suas narrativas se
refere a origem e aos principios da EA. Ou seja, se 0s dois primeiros se
relacionaram com a metodologia e os pressupostos da disciplina, esse esta
ligado ao seu conteudo central ou a sua razéo de ser.

Um primeiro aspecto a ser ressaltado aqui diz respeito a surpresa que
estudantes demonstraram diante de uma EA nao prescritiva, ndo moralista, ndo
comportamentalista e ndo individualista. Talvez em decorréncia da distancia que
existe entre o que colocam documentos de referéncia da EA do pais e o que é
feito de fato em sala de aula, conforme visto na introdugcédo deste trabalho,
esperavam uma EA que o campo identifica como ingénua (CARVALHO, 2012),
despolitizada, acritica e naturalista (BRASIL, 2012). Alguns deles deixaram claro
nas suas narrativas que era isso, um manual de instru¢des, o que esperavam.
Assim, houve estudantes que ressaltaram estranheza diante de uma disciplina
gue os colocou em contato com questdes politicas, econémicas e sociais, ou
seja, com a interdisciplinaridade, para ‘aprender’ EA. E o que ilustra a fala do

estudante 28, abaixo:

Quando eu entrei na disciplina eu esperava aulas sobre como fazer
coleta seletiva, jogar lixo no lixo e reciclar garrafas PET.[...] Aprendi
muito sobre o meio ambiente em que vivemos, seja ele o politico social
ou o natural, e como ele é degradado violentamente e sem nenhum
pudor (Estudante 28, Licenciatura em Matematica).

Outro aspecto a ser sublinhado foi a constatacéo de a EA néo ser Unica,
mas se constituir como uma nebulosa (CARVALHO, 1998) de valores e
interesses, e que dentro dessa nebulosa ha tendéncias que tém como proposito
fomentar, nos estudantes, a percepcao de si como sujeitos historicos.

Interessante do destaque feito pelos estudantes a interdisciplinaridade da
EA é que os proximos dois temas mais mencionados nos trabalhos foram
justamente aqueles que compuseram parte do repertorio politico, econémico e
social da disciplina, respectivamente relativos ao desenvolvimentismo, pobreza

e ambiente, e a colonialidade.
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De acordo com os indices no Quadro 1, vé-se que em
desenvolvimentismo, pobreza e ambiente, os estudantes salientaram a
correlagdo entre o capitalismo, a globalizacdo e o consumismo com a
intensificagdo dos impactos ambientais. Um exemplo mais especifico dessa
correlagao trazido pelos estudantes foi entre 0 consumismo e a questao do lixo.

Essa relacéo esta ilustrada na fala a seguir:

N&o podemos tratar de diminuicdo de lixo sem pensar na diminuicdo
de consumo. Por mais que se despolua, trabalhe e incentive o descarte
correto, a principal forca tarefa deve ser mais uma questéo filoséfica
sobre repensar o lixo e todo o consumo. Isso entraria em confronto
direto com os principios da nossa sociedade capitalista que vende o
consumo e acumulagédo como uma forma de status que todos devemos
alcancar. (Estudante 24, Ciéncias Ambientais).

Além disso, estudantes destacaram também a pobreza e as implicacdes
sociais presentes no seu entorno. Dentro desse contexto, menc¢des foram feitas
a importancia de se explicitar, assim como colocado em Brasil (2012), as
assimetrias sociais existentes e de se questionar a possibilidade de
sustentabilidade do capitalismo e o sentido da ideia de progresso.

Essa ligagdo entre questdes de desenvolvimento, de pobreza e de
assimetrias sociais, de capitalismo, progresso e de degradacdo ambiental,
demonstra uma percepcdo do socioambiente mais prOxima a proposta em
documentos direcionadores da EA no pais, como o Tratado de Educacao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Reponsabilidade Global (FORUM
INTERNACIONAL DAS ORGANIZACOES NAO GOVERNAMENTAIS E
MOVIMENTOS SOCIAIS, 1992) e o ProNEA (BRASIL, 2005; 2018). Essa
percepcdo esté ligada a busca das raizes desses problemas, e de um olhar para
a questdo para além dos sintomas objetivos que sao observados no dia a dia e
gue sao tratados por meio do repertorio da gestdo ambiental (ANDRADE;
SORRENTINO, 2013).

Na sequéncia do tema do desenvolvimentismo veio o da colonialidade.
Nesse ambito, os indicadores ressaltaram consequéncias do colonialismo e da
colonizagdo para a condicdo socioambiental atual, como a questédo da historia
Unica, dos problemas ambientais serem consequéncia de valores sociais

impostos pelo colonizador, da relacdo entre o imperialismo e a exploracédo de
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bens naturais e da dificuldade do colonizador de reconhecer a alteridade, temas
discutidos por Quijano (1992). Um pouco dessas relacdes pode ser identificado

na narrativa abaixo:

Entendi o que levou a fragmentacdo do conhecimento e de como o
progresso cientifico nos levou a tratar a natureza como objeto de
manipulagdo. Tivemos um encontro cultural com uma noite de
conversa com uma representacéo indigena, foi 6timo para sabermos
um pouco mais dessa outra realidade. Aquela noite dialogou muito com
a aula anterior sobre o texto do Capra, pois ali naquela pessoa, ndo
viamos as mesmas caixinhas de pensamento que encontramos
atualmente. Casando com esse encontro falamos sobre colonialismo e
sobre os impactos que esse periodo colonial teve para 0s povos
nativos que viviam aqui, e a heranca deixada dessa época para os dias
de hoje. Ficou claro que muitos conflitos sociais e ambientais séo
produto de anos de extrativismo e de importacdo cultural. Essa
discussao foi complementada com o filme “Poor us” e o texto da Isabel
Carvalho, pois ele trazia as origens da constru¢do da pobreza no
mundo e como isso estd intimamente ligado ao fato de existirem
colonizadores e colonizados. (Estudante 31, Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas).

O excerto acima demonstra como o estudante realizou uma associacao
histérica da questao socioambiental atual como um legado do periodo colonial.
Essa associacdo € proposta também por Acosta (2016), e evidencia a
importancia de a EA ser historicamente situada, como indicam documentos de
referéncia da EA no pais (Brasil, 1999; 2005; 2007; 2012; 2018).

Na sequéncia dos temas mencionados pelos estudantes em seus
trabalhos esta o do movimento ambientalista e nebulosa ambiental. Os indices
destacam a abordagem feita pela disciplina as dimensdes histoérica e politica da
guestdo ambiental e, portanto, a necessidade de ndo se reduzir a questéo
ambiental aos individuos, o que € uma caracteristica da compreensao critica dos
problemas socioambientais (CARVALHO, 1998; 2012). Estudantes
reconheceram o papel dos movimentos sociais e identificaram as grandes
instituicbes por trds dos problemas ambientais existentes. Isso remeteu a
guestdo ambiental ao coletivo e incorporou as lutas e movimentos sociais em
seu escopo. Além disso, foi destacada a compreensdo do campo ambiental
como algo vasto, configurado como uma nebulosa e ndo como uma unidade de
discursos e valores, com énfase nas perspectivas socioambientais. Estas

incorporam na compreensao do ‘ambiental’ a dimenséo social e suas questdes
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especificas, como aquelas que afetam diretamente ‘minorias’, como o racismo
ambiental. Mais uma vez, fica evidenciada a compreensdo em formacéao, dos
estudantes, da questdo ambiental e, portanto, da EA, como um campo
interdisciplinar (FORUM INTERNACIONAL DAS ORGANIZACOES NAO
GOVERNAMENTAIS E MOVIMENTOS SOCIAIS, 1992; BRASIL, 2012),
envolvendo questBes histéricas, politicas, sociais, econémicas etc., e também
como um campo que incorpora a dimensdo das lutas ambientalistas pela

qualidade do ambiente.

Também aprendi sobre a importancia de homens e mulheres que
lutaram por uma causa, agregaram a populacdo e pela luta de
movimentos de pequenos grupos ambientalistas, hoje podemos contar
com uma série de leis que protegem o meio ambiente e com reuniées
de lideres mundiais para discutir o presente e o futuro do planeta.
(Estudante 22, Licenciatura em Matematica).

A fala do estudante 31, citada anteriormente para ilustrar o tema
colonialidade, também se relaciona com os dois temas seguintes, que remetem
diretamente a dimensao epistemoldgica.

O pensamento complexo foi mencionado como possibilidade de se ir além
da fragmentacdo do pensamento por meio da vis&o sistémica do mundo e das
coisas, que organiza a realidade em varias dimensdes. Também, as mengdes
feitas a esse tema destacaram as demandas por transdisciplinaridade como
forma de transcendéncia da fragmentacdo do pensamento, e criticaram a ideia
de objetividade, ressaltando a compreensao da realidade enquanto construcao
social e, portanto, a nocao da verdade como interpretacdo. As estudantes 7 e 3

se referiram a esse tema em seus trabalhos:

Creio que o melhor aprendizado que a educacdo ambiental me trouxe
foi que todos os assuntos estdo conectados. Ciéncia, politica, historia,
religido... Todos esses assuntos constituem o que consideramos como
cultura. Hoje consigo entender que a complexidade tem muitas vias,
gue as lei[s] possuem excecdes e contradi¢des, que nenhuma verdade
pode ser absoluta, que tenho potencial para ser educado mas que esse
processo envolve também o meu papel em educar, me apropriar e
também atuar na sociedade. Nossa capacidade de crer na
complexidade torna mais facil a aceitacéo da pluralidade de vivéncias,
gue incentiva o respeito com todas as outras formas de vida. Chegar a
essa conclusao é ressignificar a minha conclusao do que é viver de
maneira sustentavel (Estudante 7, Bacharelado em Ciéncias
Ambientais).
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Uma das grandes conquistas desse curso, para mim, foi um exercicio
raro de empatia, compreenséo e alteridade, e de como essas praticas
estdo diretamente ligadas a uma proposi¢cdo ambiental, que necessita
ser holistica, plural, coletiva, contraditéria e propositiva (Estudante 3,
Bacharelado em Ciéncias Ambientais).

Em relagdo a emergéncia do pensamento cientifico, foram destacadas
algumas teorias de filésofos e matematicos da época e uma consequéncia desse
periodo para a histéria do ocidente: a transformagdo do mundo em méaquina. Da
mesma forma, foi destacada a fragmentacdo do pensamento como operacao
gue possibilitou o desenvolvimento dessa mentalidade. A narrativa do estudante
31, de licenciatura em Biologia, disposta acima, também aborda essas questdes.

O enfoque holistico, sistémico ou complexo da EA é considerado um
principio em documentos nacionais de referéncia (BRASIL, 1999; 2005; 2007;
2012; 2018). Ao mesmo tempo, é tido como fundamental na compreenséao da
guestao ambiental, que ndo pode prescindir da sua dimenséao epistémica (LEFF,
2006). Essa afirmacgéo é refletida no excerto da estudante 7, acima, para quem
0 conhecimento sobre a complexidade, portanto, sobre a conexao entre
assuntos, a levou a ressignificar sua ideia de vida sustentavel. Da mesma forma
gue a estudante 3, ambas relacionaram a complexidade da questdo ambiental
com a necessidade de valorizacao da pluralidade de formas de vida, assim como
do respeito e da empatia em relagcdo ao outro, tudo isso englobado pela
proposicao ambiental.

Entre os temas menos mencionados da disciplina estdo, em sequéncia
decrescente, problemas ambientais e a questdo indigena no Brasil. Os
problemas ambientais foram citados por seis estudantes. Foram questdes
especificas, como a do microplastico, do buraco na camada de ozbénio e do
aguecimento global. Apesar de ndo serem foco da disciplina e servirem de temas
geradores (FREIRE, 1987), foram trazidos pelos estudantes nas suas praticas
pedagdgicas. Mesmo assim, a mencdo a esses temas no trabalho final indica
gue algumas questdes ambientais sdo parcial ou completamente
desconhecidas, e que sua abordagem é importante para uma contextualizacéo
mais ampla e objetiva da situacdo socioambiental atual. Um exemplo € o trecho

extraido do texto do estudante 26:
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Questdes levantadas em sala de aula de dificil visualizagdo para quem
néo é do meio foram surpreendentes. Pessoalmente, eu sempre soube
gue o lixo lancado a céu aberto, rios e mares é maléfico e coisa e tal.
No entanto, a magnitude do problema me escapava. Sempre achei que
o0 pléstico flutuante e o depositado no leito dos rios e mares eram o
principal problema. Eu ndo tinha a nocdo de que sob a acdo da
natureza ele se fragmenta até o limite molécula. Ingenuamente eu
achava que ele se “desfazia” (Estudante 26, Licenciatura em
Biblioteconomia).

O destaque dado acima a um problema ambiental especifico demonstra
a importancia de que problemas ambientais sejam abordados também em sua
dimensdo objetiva, ndo apenas como temas geradores. Que apesar de
aparentemente Obvios para profissionais da area ambiental, nem sempre o séao,
menos ainda para profissionais em formacdo em outras areas. Para Andrade e
Guimardes (2018), a questdo ambiental é tridimensional (transita entre as
dimensdes objetiva, intersubjetiva e subjetiva da realidade) e precisa ser
compreendida em sua tridimensionalidade, o que a caracteriza como
interdisciplinar. Assim, conforme reafirmado pela vertente critica da EA, ela ndo
pode ficar restrita as questdes técnicas objetivas (ANDRADE; SORRENTINO,
2013). Por outro lado, ndo deve renunciar a elas.

Por fim, a questao indigena no Brasil foi abordada na disciplina por meio
de uma roda de conversa com uma representante Guarani. A iniciativa foi pouco
destacada nos trabalhos finais, que ndo foram muito além de sublinharem a
diversidade cultural indigena. Isso pode ser relacionado ao reduzido espago
dado na disciplina as questdes indigenas, assim como um possivel
distanciamento dos estudantes a essas questbes. Esse resultado ndo é
compativel com a centralidade do tema para a questao ambiental no pais e uma
investigacdo faz-se justificada de forma a compreendé-lo de maneira mais

aprofundada.

CONSIDERACOES FINAIS

A primeira consideracdo que pode ser feita € que a disciplina como um
todo foi capaz de dialogar com os estudantes. Isto foi evidenciado pelo fato de
ter havido mencgdes aos temas referentes a todas as aulas proferidas ao longo
do semestre, apesar do nimero de mencgdes ter variado consideravelmente. A
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existéncia dessa grande variacdo confirma que contetdos séo apropriados de
maneiras diferentes por diferentes estudantes, o que infere a presenca da
subjetividade nos processos de ensino-aprendizagem. O uso das redacdes finais
da disciplina como objeto de anélise desta pesquisa permitiu essa evidenciagao,
ja que elas responderam a uma guestédo geral sem qualquer direcionamento ou
demanda especifica. “O que vocé aprendeu com a disciplina de Educacéao
Ambiental e Cidadania” ensejou qualquer tipo de resposta, e essa liberdade
jogou luz, e reforgou, a diversidade do grupo. Processos educativos que desejam
estimular a emergéncia da autonomia e da proatividade, e valorizar a
diversidade, a participacédo e a democracia, precisam levar isso em conta.

A segunda consideracao esta relacionada as metodologias participativas,
meios exclusivos pelos quais a disciplina foi executada. O fato delas terem sido
mencionadas nos trabalhos finais de todos os estudantes € um aspecto relevante
encontrado neste trabalho. Elas foram associadas a varias dimensdes do
processo de ensino-aprendizagem: epistémica (ir além do conteudo), didatica
(coeréncia entre discurso e préatica, postura participativa e coletiva de
educadores), cognitiva (conscientizagdo, critica, desvelamento, aprendizagem,
pensamento, reflexdo, compreensdo, analise e pesquisa), emocional
(motivacao, empatia) e politica (espaco democratico com valorizacéo do coletivo
e da diversidade).

Esses resultados apontam para o papel das metodologias participativas
no processo de ensino-aprendizagem, reafirmando a importancia de se olhar
para esse processo de forma integrada. Essa conclusdo é ainda mais notavel
guando se considera que a questao feita no trabalho final da disciplina, e que
motivou as redacdes dos estudantes, foi sobre o que eles tinham aprendido com
a disciplina. Ou seja, a metodologia ndo € um aprendizado per se, mas um meio
pelo qual esse aprendizado se da.

Esse destaque, entdo, das metodologias participativas como a questao
mais mencionada nos trabalhos, e por todos eles, ratifica a importancia do
processo pelo qual os fins s&o atingidos e a compreenséo da metodologia nao

como ambiente neutro, mas que compde a disciplina em combinacdo com 0s
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conteudos. Da mesma maneira, atribui novos significados para os conteudos,
gue ao serem trabalhados de modo participativo, sdo deslocados de seus
lugares tradicionais como fins para tornarem-se, também, meios para o fomento
de outras questdes desejaveis de serem estimuladas pelo processo educativo.

A terceira consideracgdo a ser feita nesta secao diz respeito ao destaque
dado ao tema da educacao bancaria. O destaque quase unanime a ele remete
a importancia da dimensédo pedagdgica da educacdo ambiental, que muitas
vezes é negligenciada diante de conteldos especificos. Da mesma maneira, foi
a combinagdo do estudo do conceito de educagdo bancéria com o uso das
metodologias participativas que propiciou a percepcdo da coeréncia destacada
por alguns estudantes para a disciplina, gerando consciéncia acerca do seu
funcionamento como uma manifestacdo pratica da critica ao bancarismo. Mais
ainda, as criticas realizadas por meio da abordagem deste tema podem ser um
indicio de que estudantes estdo com uma demanda represada por participacao
e protagonismo, ou seja, por participarem de processos educativos nos quais
sao recebidos como sujeitos.

A quarta questéo a ser abordada esta relacionada a énfase feita por varios
estudantes a caracteristica interdisciplinar da EA, ou seja, ao fato dela ser
composta por temas que nao podem ser isolados em uma analise mais rigorosa.
Essa énfase, que de forma recorrente sublinhou a interdependéncia como
principio da vida e de andlise, reconheceu no pensamento complexo o ganho de
coeréncia e inteligibilidade, o que reafirma o papel da epistemologia para a
compreensao da questdo ambiental. Isso foi sentido também no proprio
processo de sistematizacdo dos resultados deste trabalho, a partir de trechos
das redagOes que poderiam ter sido ser associados, dependendo do recorte que
se dava, a varios temas.

Por fim, o Ultimo aspecto a ser trazido esta relacionado a percepc¢éo sobre
EA que estudantes carregam quando ingressam na universidade. Nesta
pesquisa, foram constatadas ideias de EA que sdo associadas normalmente a
tradicdes despolitizadas, acriticas ou naturalistas, relacionadas principalmente a

EA como um manual de instru¢des para individuos. Os resultados demonstraram
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iSso e trouxeram o questionamento sobre a distancia que permanece entre as
diretrizes da EA e o0 que ocorre em sala de aula. Também, sobre o dialogo que
existe entre as politicas publicas, o campo académico critico e 0s ensinos
fundamental e médio, suscitando a importancia de uma busca mais consistente
de aproximacdo com esses niveis de ensino, inclusive para a composi¢ao de
materiais. Isso remete a importancia do estabelecimento de parcerias com redes
de ensino para o desenvolvimento de cursos de formacdo continuada de
professores, grupos de estudos, acompanhamentos, avaliagbes e pesquisas
colaborativas. Também, de se compor um campo que reuna docentes
universitarios e as experiéncias relacionadas com a formacéo, em EA, de futuros
professores.

No entanto, olhar para a formacdo dos futuros professores que seréao
responsdaveis pela incorporacao da EA nos ensinos fundamental e médio requer,
por extensdo, olhar também para a insercdo da EA no ensino superior. Nesse
sentido, s&o necessarias pesquisas que apontem como que o previsto na LPNEA
esta se materializando na prética e quais sao, ainda, as lacunas e os desafios a
serem enfrentados, sobremaneira ampliando a atencdo ao processo de ensino-

aprendizagem e como este é apropriado pelos estudantes.
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