O CONCEITO DE NATUREZA COMO PONTO DE PARTIDA
NA PEDAGOGIA DE ROUSSEAU

Vilmar Alves Pereira”

RESUMO

Este ensaio tedrico tem a pretensdo de demonstrar a importancia que o conceito de
natureza ocupa na pedagogia de Rousseau. Marcado pelo espirito de seu tempo e
longe de ser considerado um ingénuo, Rousseau inverte a légica do pensamento
vigente quando considera que naturalmente tudo sai bem das méos do autor das
coisas, defendendo, desse modo, que naturalmente os homens sdo bons. Que
bondade é essa? Se naturalmente somos bons, qual é a necessidade da educacéo?
Essas e outras questdes sdo discutidas neste ensaio. Também serd aqui apresentada
a defesa de uma educagdo que respeite o desenvolvimento natural, a partir da
retomada de alguns aspectos da leitura de sua obra Emilio ou da Educagéo. Fica
evidente que, a partir do conceito de natureza, ndo é pensada apenas a educacéo,
mas o modelo de sociedade que se almeja no contexto do século XVIII.
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ABSTRACT

The Concept Of Nature As A Starting Point In Rousseau’s Pedagogy
This theoretical essay aims at showing the importance of the concept of Nature in
Rousseau’s pedagogy. Since he was influenced by his time and could not be
considered naive at all, Rousseau inverted the logics of the prevailing thoughts
regarding the belief that everything turns out well in the hands of its author,
thereby arguing that men are naturally good. What kind of goodness is this? If we
are naturally good, which is the need for education? These issues, and others, are
discussed in this essay. We also defend the education that respects natural
development by using some of the aspects we have found in Rousseau’s Emile: or,
on Education. Clearly, the concept of nature leads us to think about education and
the model of society that is expected in the context of the eighteenth century.
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SITUANDO A DISCUSSAO

Quando falamos a respeito de natureza, € comum, a partir de uma
leitura simplista, associarmo-la de forma imediata a natureza primeira,
aquela composta por rios, bosques e florestas. Segundo Luft, o termo
natureza serve para indicar “1. conjunto de seres que formam o universo;
2. conjunto de fendmenos fisicos e suas causas; 3.Esséncia ou
propriedade de um ser; 4. Estado natural (de uma pessoa ou coisa);
5.Carater, indole, temperamento”. (LUFT, 2000, p. 475).

O debate acerca do estado de natureza ¢ muito amplo e engloba
varios pensadores. Na sociedade ocidental, esse debate aparece desde a
mitologia grega, segundo a qual o grande desafio dos humanos era
encontrar formas de dominio da natureza. Os autores da Dialética do
Esclarecimento (Adorno e Horkeimer) apontam para essa relacdo de
dominio da natureza presente na mitologia, cujo referencial € o mito de
Ulisses ou Odisseu. Os fildsofos da Physis, como o préprio nome indica,
tomaram como referéncia em suas primeiras investigaces a busca por
um principio que pudesse explicar a origem do mundo. E, via de regra,
esse principio estava na natureza.

No contexto medieval, com o movimento da Patristica e da
Escoléstica, volta a tona a relagdo homem — natureza, através de uma
abordagem de fundamentacdo catolica, a partir da énfase no criacionismo
como forma de explicar a realidade. Essa referéncia é bastante clara no
Génesis, onde ¢é afirmado: “E disse Deus: Fagcamos o homem a nossa
imagem, conforme a nossa semelhanca; domine ele sobre os peixes do
mar, sobre as aves do céu, sobre 0os animais domésticos, e sobre toda a
terra, e sobre todo réptil que se arrasta sobre a terra”. (GENESIS 1: 26)

Este artigo apresenta a discussdo acerca da natureza humana e sua
relacgdo com a sociedade civil no contexto de um dos pensadores
jusnaturalistas. Desse modo, veremos como Rousseau desenvolve sua
concepcao de educacdo e de sociedade no século XVII, tendo como
referéncia um argumento hipotético envolvendo o conceito de natureza.
As decorréncias dessa leitura apresentam indmeros legados para a
educacdo atual. Assim, o presente texto, quando discute natureza, possui
a compreensdo de que, hermeneuticamente, desde ja nos encontramos
em uma situacdo de relacdo ambiental. Ao discutir a natureza humana,
temos a clareza de que estamos no terreno da natureza ambiental, pois
jamais podemos nos pensar como seres a parte da natureza.
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No caso de Rousseau, & bom lembrar que ele comunga de um espirito de
época em que a discussdo do direito natural ja fora estabelecida antes e
depois de seu pensamento, pela escola dos jusnaturalistas:

Sob a velha etiqueta de ‘Escola do Direito Natural’ escondem-Se autores
e correntes muito diversos: grandes filésofos como Hobbes, Leibniz,
Locke, Kant que se preocuparam também, mas ndo precipuamente, com
problemas juridicos e politicos, pertencentes a orientacdes diversas e por
vezes opostas ao pensamento (..) e finalmente, um dos maiores
escritores politicos de todos os tempos, o autor de O contrato social
(BOBBIO, 1987, p.14).

Na primeira fase da modernidade, o debate sobre o estado de
natureza centra-se em trés grandes pensadores jusnaturalistas, tidos como
0s maiores referenciais quando se discute a origem do Estado moderno:
Hobbes, Locke e Rousseau. Preocupados com o debate politico, eles se
voltam a questdo da natureza para fundamentar as suas proposi¢des. Ha,
entre eles, elementos peculiares que ampliam o estudo sobre a existéncia
e a concepgdo de um estado de natureza. A grande questdo é afirmar se
ele existe e 0 modo como ele existe. Na verdade, os teéricos empenham-
se em justificar como se caracteriza a natureza. Serd ela uma fonte de
bondade ou de maldade e desorganiza¢do? Rousseau, porém, possui uma
opinido diferente da dos demais jusnaturalistas, entendendo que esse
estado se caracteriza por ser um estado bom, onde os homens vivem de
forma pacifica. Mas, teria ele ocorrido de fato ou seria concebido apenas
hipoteticamente?

Hobbes afirma que o estado de natureza é um estado de pura
hipGtese da razdo, ndo acreditando na possibilidade de todos os
individuos terem vividos juntos e, a0 mesmo tempo, em estado de
natureza visto que, de tal condigdo, surgiria uma consequéncia
inevitavel: sua destrui¢do. “Se o estado de natureza tivesse existido, com
sua existéncia prolongada teria levado a extingdo da humanidade” (Idem,
p.49). No entanto, Hobbes admite a possibilidade de ter havido um
estado de natureza parcial num pequeno grupo de pessoas, num
determinado espaco, tempo e lugar.

Para Locke, o estado de natureza seria uma mera abstracdo da
razdo; seria um estado no qual todos 0s homens viveriam em paz, caso
seguissem as leis naturais, o que é dificil de ocorrer, pelo fato de todos os
homens possuirem direitos individuais. Mas tal como Hobbes, admite a
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possibilidade da existéncia proporcionalmente pequena desse estado.

Muitas vezes se pergunta, com uma poderosa objecdo: Ha ou algum dia
houve estado de natureza? (...), pois ndo é toda a convencao que pde fim ao
estado de natureza entre os homens, mas apenas aquela pela qual todos se
obrigam juntos e mutuamente a formar uma comunidade Unica (...) As
promessas e 0s intercAmbios realizados entre os homens numa ilha ou entre
um suico e um indio, nas florestas da América (LOCKE, 1994, p.14).

Com relagcdo a historicidade ou ndo do estado de natureza,
Rousseau, em um primeiro momento, na obra A origem das desigualdades
entre os homens, acredita e defende a ideia de que o estado de natureza
tenha existido no tempo e no espaco, sendo, portanto, um estado historico.
Argumenta que o referido estado ocorreu no inicio da humanidade,
vivenciado na figura do bom selvagem, que se encontrava em perfeito
estado de harmonia com a natureza; tudo de que ele necessita para viver
retira da propria natureza. A realidade desse contexto era um homem
jogado ao seu estado natural, cuja Unica preocupacdo seria a
autoconservagao; para tanto, 0 mais importante era 0 bom uso do seu corpo.
“Sendo o corpo 0 Unico instrumento que 0 homem selvagem conhece, é por
ele empregado de diversos modos” (ROUSSEAU, 1978, p. 239).

Ja que esse homem sO conhecia como instrumento seu préprio
corpo, ele deveria ter um preparo para enfrentar os desafios da natureza,
e € isso que nos leva a acreditar que o homem no estado natural era
dotado de uma postura de muito vigor: “Habituado, desde a infincia, as
intempéries da atmosfera e ao rigor das estagdes experimentadas na
fadiga e forcados a defender, nus e sem arma, a vida e a prole contra as
outras bestas ferozes ou a elas escapar correndo, 0s homens adquirem um
temperamento robusto e quase inalterdvel” (Idem, p.238).

Rousseau caracterizava como livre 0 homem nesse estado, em razéo de
ndo estar preso a necessidades artificiais da sociedade civil, precisando
somente garantir a sua autosubsisténcia e felicidade.

Enquanto os homens se contentaram com suas cabanas rusticas, se
limitaram a costurar com espinhos suas roupas de peles, a enfeitarem-se
com plumas e conchas, a pintar o corpo com varias cores, a aperfeicoar e
embelezar seus arcos e flechas, a cortar com pedras agudas algumas
canoas de pescador, em uma palavra: enquanto s6 se dedicaram a obra
que s um homem podia criar, viveriam tdo livres, sadios, bons e felizes
quanto poderiam ser por sua natureza (Idem, p.238).

72 Vilmar Alves Pereira



Para Rousseau, é a saida dessa condicdo, incentivada pelo desejo
de possuir, que origina a sociedade civil, a qual teria outras
caracteristicas: a propriedade, o vicio, a artificialidade. A sociedade civil
ndo é boa para o desenvolvimento humano: essa é a tese que perpassara
toda a obra de Rousseau, especialmente o Discurso sobre a origem das
desigualdades. Nessa obra, 0 grande empenho do autor consiste em
demonstrar que o homem moderno, impelido pelo espirito da
propriedade e do amor prdprio, renega a sua natureza boa para seguir 0s
ditames da sociedade civil.

Posteriormente, transcende tal perspectiva e assume o estado de
natureza como hipotético. Mas qual a validade e as decorréncias da sua
acepcgdo de estado natural? Ao reconhecer o estado de natureza como
bom e pacifico, Rousseau encontra algumas objecdes em relacdo aos
outros dois pensadores jusnaturalistas mencionados. Em Hobbes, por
exemplo, o estado de natureza é concebido como um estado de guerra;
em Locke, é um estado de paz com algumas restricbes. Hobbes
empenha-se em demonstrar que, nesse estado, cada homem é inimigo de
todos os outros; é um estado igualitario na medida em que todos
possuem seus direitos ilimitados: todos tém direito a tudo para defender
a sua autoconservacdo. Isso ira gerar um paradoxo, visto que cada
individuo tem direito a tudo para conservar sua vida e, inclusive, o
direito de matar, ou seja, o direito de interferir no direito do outro.

Resta, portanto, para 0 homem, um estado de inseguranca, pois a
qualquer momento ele pode perder a vida, ja que todos tém o mesmo
direito também. Nesse contexto é que o estado de natureza se constitui,
para Hobbes, em um perfeito estado de guerra, no qual, segundo ele, o
gue predomina sdo as paixdes e, por consequéncia, um sentimento de
rivalidade, de competitividade: “Com isso se torna manifesto que durante
0 tempo em que os homens vivem sem um poder comum capaz de
manter a todos em respeito, eles se encontram naquela condicao a que se
chama guerra...” (HOBBES, 1974, p. 79).

Para Locke, o estado de natureza é um estado de paz, no qual os
homens desfrutam dos mesmos bens. Nesse estado, as pessoas devem
seguir as leis naturais, que, na verdade, sdo leis da razdo. Ali, os
individuos também vivem em regime de igualdade, pois todos sdo
oriundos de um Unico criador: Deus, 0 Gnico que, com poder supremo,
esta acima de todos. Também nesse estado, os individuos dispdem de
liberdade da maneira que lhes convier, ou seja, sdo autbnomos e
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independentes; nenhum individuo esta subordinado a outro por sua
condicdo de equidade; ndo ha nenhuma espécie de hierarquia. Nesse
estado, nenhum homem deve atentar contra a vida do outro, porque
somente Deus, na condi¢do de criador, é quem deve decidir sobre a vida
de suas criaturas: “Cada homem ¢ obrigado ndo apenas a conservar sua
vida, mas também, na medida do possivel e toda vez que a sua propria
conservagdo ndo esteja em jogo, velar pela conservacdo do restante da
humanidade” (LOCKE, 1994, p.85).

O respeito as leis naturais, no conceito de Locke, cria a condicdo
de paz entre os homens. Para ele, 0 homem possui, ja no estado de
natureza, alguns direitos, entre eles, o da propriedade, o da igualdade e o
da liberdade. Ocorre que nem sempre 0 homem, no estado natural, sente-
se seguro de seus direitos. E aqui que surge a necessidade de um pacto
entre os homens, pelo qual resulte a escolha de um governo que lhes dé
garantia e seguranca de seus direitos, instituindo, dessa forma, a
sociedade civil.

1 NATUREZA E EDUCAGAO

Ao afirmar que existe uma bondade original no homem, Rousseau
transfere 0 mal para a sociedade e da a ele a possibilidade de uma acéao
boa e espontanea, sem dependéncia do olho da consciéncia divina.
Assim, a preocupa¢do do homem é com a utilidade de sua acdo, e ndo
mais com a predestinacdo inata ao pecado, resultado da perspectiva do
contexto medievo.

A partir da concepgdo de natureza desenvolvida por Rousseau, a
pedagogia ird trabalhar com dois conceitos: natureza corrompida e
natureza boa. 1sso cria um certo paradoxo e uma reavaliacdo da sua
utilidade. Antes de Rousseau, 0 pressuposto de que a natureza ja vem
corrompida atribui & pedagogia a funcdo de purificA-la. Mas se a
natureza ja é boa, para que a educacdo? No primeiro caso, a educagao e
toda a cultura constituem uma forma de luta contra todas as
manifestacGes do homem, vetando os desejos e as paixfes humanas, pois
eles sdo indignos do homem. No segundo, a funcdo da educacdo é
preservar a natureza boa, moralizando o homem, que nasce bom, mas
ndo moralizado; sua bondade, por ser esponténea, é ainda ingénua e, para
que ele possa conviver como individuo social, a moral é um fator
determinante.
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1.1 O CONCEITO DE NATUREZA NO CONTEXTO DO EMILIO

A defesa dessa natureza é percebida em todas as fases de
desenvolvimento de Emilio, protagonista da obra homénima, em
contraposicdo a uma pedagogia que negava a defesa da natureza.
Rousseau,

no Emile, descreve uma educacéo baseada nfo nas formas da sociedade,
nas tradicdes sem sentido da escola e na completa ignorancia da infancia,
mas no conhecimento da verdadeira natureza do homem. O homem
natural ndo é o homem selvagem, mas o homem governado e dirigido
pelas leis de sua prépria natureza, tais leis podem ser descobertas como
quaisquer outras por meio da investigacdo. (MONROE, 1983, p. 258)

Nessa obra, Rousseau critica a forma de educagéo que confia mais
no hébito do que na natureza, sugerindo, ao contrario, uma maior
confiangca em nossas primeiras impresses e instintos naturais, pois a
natureza é boa. Por vérias vezes, conceitua a natureza desumana presente
na sociedade civil, a qual estaria mais preocupada com a formacgéo do
cidaddo do que com o homem. Isso, para Rousseau, deve ficar bastante
claro: ou se opta pela civilizacdo ou pela preservagdo da natureza do
homem. Sugerindo uma relagdo estética que desenvolva a sensibilidade
da natureza humana considera que, nesse estado, é necessario que seja
ouvida a voz da natureza:

Enguanto permanece o homem da natureza, é nele préprio que 0 homem
percebe a voz da natureza. A Natureza fala nele, pois que ele préprio esta
na natureza (...). Para 0 homem civilizado essa voz se tornard uma voz
distante, uma voz negligenciada. Ela lhe sera exterior. Pior ainda, ele ja
ndo saberd escuta-la e reconhecé-la. (STAROBINSKI, 1981, p. 313)

O autor da extremo valor a natureza, entendendo ser preciso que 0
homem, pela sensibilidade, conserve o seu verdadeiro valor. Em toda a
extensdo de Emilio, é possivel identificar, em cada uma de suas
maximas, uma exaltacdo do conceito de natureza que, em sua época e
ainda hoje, esta sendo ignorado pela mesma ciéncia acerca da qual
Rousseau, ainda no século XVII1, ja afirmara que ndo traria em seu bojo
o germe do desenvolvimento da condi¢cdo humana; pelo contrario, traria
consigo um maior nimero de vicios. Em sua propria caracterizacdo de
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homem simples, esté intrinseco um conceito de natureza:

Lembrai-vos sempre de que quem vos fala ndo é um sabio, nem fil6sofo
e sim um homem simples. Amigo da verdade, sem partido e sem sistema;
um solitdrio que vivendo pouco com os homens, tem menos
oportunidade de se imbuir de seus preconceitos e mais tempo para refletir
sobre o que o impressiona quando com eles vive: meus raciocinios sdo
menos baseados em principios do que em fatos; e creio ndo poder
colocar-vos ao alcance de julga-los relatando algum exemplo das
observacdes que me sugerem. (ROUSSEAU, 1995, p. 117).

Em Emilio, Rousseau, partindo da tese de que “tudo estd bem
guando sai das maos do autor das coisas, tudo se degenera entre as maos
dos homens” (1995, p. 7), procura demonstrar que o sistema educativo
proposto pela sociedade da época, cujos métodos tratavam a crianca
como um adulto, estava errado. Assim, em vez de educé-la, passava para
a crianca uma série de vicios, os quais, sem duvida, emergiam da
sociedade da época, que negava a natureza. Diante desse quadro,
Rousseau propBe uma educacdo diferente (descrita em Emilio), que
decorre de numa anélise detalhada de todas as etapas pelas quais uma
crianca passa em sua vida educativa. 1sso justifica o porqué de Emilio ser
um aluno imaginario; de fato, de acordo com a educacdo da época, ele
era inconcebivel.

A proposicdo de educagdo de Rousseau, nessa obra, ndo segue o
viés da sociedade daquele periodo, mas o da logica da natureza. Ele
estruturou o seu livro em cinco partes, seguindo as diferentes fases da
vida de Emilio, desde o seu nascimento até a idade de 25 anos. Na
referida obra, Rousseau realizou uma das maiores sinteses pedagdgicas
entre o0 sentimento e a razdo, a partir de seu aluno Emilio:

Enquanto todos se voltam para as explicagBes racionais e objetivas
marcadas pelo primado da razdo, Rousseau revela uma maneira propria
de pensar, em que utiliza tanto o corac¢do quanto o intelecto. No Emilio,
especificamente, a sintese emocdo e razdo enfatizada em algumas
passagens pelo discurso em primeira pessoa, cria um clima em que, ao
escapar do real, através de seus devaneios, ele ndo sé transforma este
real, como recria. (CERIZARA, 1990, p. 30)
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Vejamos, pois, como Rousseau apresenta o desenvolvimento dessa
natureza boa e pura:

Livro | - a idade da necessidade e natureza: do nascimento aos dois
anos de idade

Nas primeiras péginas do Livro I, Rousseau preocupa-se em
demonstrar, demoradamente, as diferencas existentes entre 0 homem
natural e o homem civil. Isolando Emilio da sociedade existente,
Rousseau concebe-o como unidade indivisivel; jA o homem civil, s6 é
concebido a partir da sociedade e é unidade fracionéria. Estabelecendo
esse paralelo entre os dois conceitos de homem, critica todo o sistema de
educacédo que rotula e ndo trata o aluno como individuo; critica ainda, em
toda a sua obra, o sistema de preceptores da época e, com isso, vai
apresentando os seus objetivos e 0 seu método educacional.

O objetivo inicial de Rousseau apresenta-se como algo
extremamente complexo: “Nosso verdadeiro estudo é o da condicao
humana” (1995, p. 14). Mais adiante, ele faz questdo de manifestar que
viver é o oficio que ele quer ensinar. Surge-nos a interrogacao: viver de
gue modo? Viver de acordo com a natureza. A essa altura, Rousseau nao
estd preocupado em fazer grandes explanacGes; simplesmente se
preocupa em propor uma nova condi¢cdo humana, livre de todos os erros
gue existem na sociedade. Segundo ele, “comecamos a nos instruir
quando comegamos a viver” (1995, p. 14). E como em nossa vivéncia
inicial necessitamos do auxilio de alguém, o autor faz uma demorada
analise da forma como as amas-de-leite (babas) ddao um tratamento
errado as criangas desde o nascimento. Analisa desde o modo incorreto
de pbr as fraldas e faixas no corpo dos bebés até a educagdo
comportamental, passando também pela educagdo da linguagem da
crianga.

Com o intuito de demonstrar os erros que a sociedade comete na
fase inicial da educagdo, nesse periodo, Rousseau analisa detalhadamente
o fato de as amas-de-leite ndo educarem a crianca para se vestir: elas
amarram fortes faixas no corpo dos pequenos, quando, ao contrario,
deveriam deixa-los livres; desde o nascimento, utilizam métodos que,
mais tarde, irdo influenciar a falta de espontaneidade da crianca; um
deles é justamente o vestuario. Essas primeiras educadoras, segundo
Rousseau, deixam a crianga imperar pelo choro, em vez de a distrairem;
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ensinam-na a decorar palavras cujo significado ela ndo entende, em lugar
de lhe ensinarem palavras praticas e claras, como era o caso do Emilio.
Rousseau entende que o choro representa uma grande arma para as
criancas. Quando elas descobrem o seu potencial e os pais se descuidam,
ocorre um abalo no processo educativo, passando a crianca a mandar.

Rousseau traca ainda um paralelo entre a crianca educada na
sociedade civil de sua época e a criangca camponesa (lembramos aqui a
estrutura da sociedade de classes da Franca). Em razdo de valorizar a
natureza, o filésofo da primazia ao método esponténeo de educacdo da
crianca criada no campo. Eis um exemplo em que fica clara essa
primazia, no que se refere a linguagem do campo:

No campo, tudo é diferente. A camponesa néo fica todo o tempo junto ao
filho; ele é obrigado a apreender a dizer bem claramente e bem alto o que
tem necessidade que ela ouga. Nos campos, as criangas soltas, longe do
pai, da mde e das outras criangas, exercitam-se em se fazer ouvir a
distancia e a medir a for¢a da voz pelo intervalo que as separa daqueles
por quem querem ser ouvidas. Eis como realmente se aprende a
pronunciar, e ndo gaguejando algumas vogais no ouvido de uma
governanta atenta. (1995, p. 60)

Demonstrada a preferéncia que Rousseau da ao método simples e
natural do camponés, a vida de Emilio est4 sempre centrada no livro da
natureza. Buscando a preservacdo e o desenvolvimento da natureza, a
nova educagdo cuida para que a crianga ndo possua inumeros
preceptores, mas somente um, que a acompanhe dos zero aos 25 anos.
Trata-se de uma norma que sera estabelecida para Emilio. Um Unico
professor conhece melhor seu aluno e possibilita um melhor
acompanhamento; Emilio desenvolverd com espontaneidade todas as
fases de sua existéncia, sem queimar nenhuma delas e buscara a leitura
apenas do livro da natureza.

Livro Il — a idade da natureza: dos dois aos doze anos de idade

Nesse segundo Livro, Rousseau continua desenvolvendo seu
método, afirmando que 0 mesmo pressupde também alguns esforcos. Se
a crianga quiser aprender a correr, por exemplo, esta sujeita a cair e sua
grandeza consiste em saber se levantar por conta propria. Agindo assim,
estard aprendendo a gozar o bem-estar da liberdade. No entanto, sua
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critica continua se dirigindo aos que ndo respeitam esse desenvolvimento
espontaneo da crianca, tornando sua vida cheia de sacrificios e privacdes,
sem propor qualquer fim educativo:

O que devemos pensar, entdo, dessa educacdo barbara que sacrifica o
presente por um futuro incerto, que prende uma crianca a correntes de
todo tipo e comeca por torna-la miseravel, para lhe proporcionar mais
tarde ndo sei que pretensa felicidade de que provavelmente ndo gozara
jamais? (1995, p. 65)

A proposta de Rousseau € singela:

Homens, sede humanos, este € 0 vosso primeiro dever; sede humanos
para todas as condi¢Bes, para todas as idades, para tudo o que nédo é
alheio ao homem... Amai a infancia, favorecei suas brincadeiras, seus
prazeres, seu amavel instinto. Quem de vos ndo teve alguma vez saudade
dessa época, onde o riso esta sempre nos labios, e a alma esta sempre em
paz (1995, p. 68)

Ainda no Livro Il, Rousseau promove uma forte critica a educagéo
gue se realiza de zero a doze anos. Segundo ele, apagar o tipo de
educacdo que recebem nessa fase seria a melhor alternativa, pois a
criancga ndo esta preparada para assimilar tantos conhecimentos. Também
é nessa fase que elas adquirem os maiores vicios. Emilio deve aprender
apenas aquilo que Ihe é util.

Livro Il —a idade da forca: dos doze aos quinze anos

No Livro Ill, Rousseau acompanha um Emilio em fase de
definicdo de personalidade e de perspectivas futuras. Ele fala aqui da
Idade da Forca:

Como homem, [Emilio] seria fraquissimo; como crianga € muito forte.
De onde provém a fraqueza do homem? Da desigualdade existente entre
a sua forca e os seus desejos. Nossas paixfes tornam-nos fracos, pois,
para satisfazé-las, precisariamos de mais forgas do que as que a natureza
nos deu. (1995, p. 200)
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Rousseau comeca discorrendo sobre a fase dos doze aos quinze
anos, com a preocupacao basica voltada para a educacdo intelectual e
para a manual, dando primazia a segunda. Na verdade, na Idade da
Forga, é preciso reforcar a importancia da experiéncia. Essa preocupacéo
é tdo saliente que, questionando-se sobre o que fazer em tal periodo, em
gue a crianga pode mais do que deseja, o autor afirma que ele deve ser
preenchido com trabalhos manuais, com experiéncias praticas. No
entanto, adverte que esse curto espaco de tempo ndo pode passar
despercebido, pois € um tempo muito valioso e decisivo para a vida
humana: “E o tempo mais precioso da vida, tempo que s6 aparece uma
vez: muito curto e, por ser tdo curto, é importante que seja bem
empregado” (1995, p. 202).

Ainda na primeira parte desse Livro Ill, o autor revela que a sua
preocupacdo ndo € repetir os métodos dos preceptores da época, mas
reforgar sua maneira de educar. Por isso, 0 aluno rousseauniano ndo tem,
nessa fase, muitas leituras nem muitas aulas teéricas; aprende geografia
em passeios pelos bosques. Emilio aprende o verdadeiro mapa com a
experiéncia, ndo simplesmente desenhando e decorando, como fazem 0s
outros alunos.

No que diz respeito a leitura, Rousseau faz questdo de mencionar
que seu aluno ndo lerd muitos livros. No entanto, indica um livro e
justifica o porqué dessa indicagéo: esse livro é o Robinson Crusoé.

Robinson Crusoe em sua ilha, sozinho, sem amparo de seus semelhantes
e dos instrumentos de todas as artes, provendo, porém a sua subsisténcia,
a sua conservacdo e conseguindo até uma espécie de bem-estar eis um
tema interessante para qualquer idade e que temos mil maneiras de tornar
agradavel para as criancas. (1995, p. 233)

A preocupacdo do autor nessa fase centra-se em somente ensinar
aquilo que é claro e que pode servir para a vida do educando. Segundo
ele, ensinamos demasiadas expressdes cujo verdadeiro significado as
criancas ndo compreendem no momento. Isso justifica a recomendacéo
do referido livro, que, em seu enredo, apresenta a narrativa de uma
histéria ligada a pratica. Aqui emerge um outro conceito do Livro IlI: o
conceito de utilidade. Segundo Rousseau, 0 adulto deve saber com
clareza aquilo que uma crianca ainda ndo é capaz de entender. Ent&o,
guando uma crianga nos dirige uma pergunta, devemos, com vistas ao
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seu melhor aprendizado, responder-lhe com outra pergunta: “Em que
isso que me perguntas ¢ util de saber?” (1995, p. 224).

A segunda parte do Livro Il detém-se em mais uma das
preocupacdes do autor: o emprego da forga do adolescente. Nesse
sentido, sugere a necessidade de um oficio para seu aluno: é chegada a
hora de Emilio trabalhar. O intuito do mestre é que Emilio, nessa fase de
sua vida e de seu aprendizado, escolha uma profissdo honesta e Util:

Eis o espirito que nos deve guiar na escolha da profissdo de Emilio, ou
antes, ndo cabe a nos fazer a escolha, mas a ele, pois as maximas de que
estd imbuido, conservando nele o desprezo natural pelas coisas indteis,
ele nunca querera gastar seu tempo com trabalhos de nenhum valor, o
Unico valor que reconhecerd nas coisas é a sua utilidade real; ele precisa
de uma profissdo que pudesse servir a Robinson Crusoé em sua ilha.
(1995, p. 254)

Na citagdo acima, transparece um dos grandes ideais da educagao
rousseauniana: a defesa de uma vida digna, com uma educagdo para o
trabalho que enalteca a condicdo humana. Profissionalmente, Emilio sera
marceneiro, um trabalho modesto que deve ser acompanhado pelo mestre
diariamente. Assim, o aluno de Rousseau desenvolvera as suas
atividades fisicas e empregard as suas forcas em algo atil. Emilio é
extremamente temperante, paciente, firme, trabalhador e cheio de
coragem; nele, as primeiras manifestagcGes do julgar estdo comecando a
emergir. E um aluno feliz porque a natureza Ihe permitiu viver com
felicidade; ndo tem erros, nem vicios. Tem poucos conhecimentos, mas
0s que tem séo realmente seus.

Percebemos, no Livro Ill, que o autor enfatiza a necessidade do
conhecimento pratico e das coisas que realmente sejam Uteis para a vida.
Aprendida a profissdo, Emilio estd com quinze anos quando, ainda, sabe
pouco sobre os homens. Faz-se necesséria, agora, a presenca da
moralidade e da racionalidade para que os conheca melhor. Tal etapa
serd o tema do Livro seguinte.

Livro IV — a idade da raz&o: depois dos quinze anos

Os conceitos fundantes trabalhados neste Livro sdo: a educacéo
moral de Emilio, a educagdo religiosa, a educacdo sexual e a educacdo
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racional, que emergem junto com a educacdo moral. A idade das paixdes
e a idade da razdo caracterizam um novo nascimento no homem:
“Nascemos, por assim dizer, duas vezes: uma para existir, outra para
viver; uma para a espécie, outra para o sexo” (1995, p. 176). Rousseau
estd preocupado em manifestar mais uma necessidade humana: a de que
0 homem evolui; porém, sua evolucdo deve ser acompanhada. Ele
considera a idade em questdo como um momento de crise, curto, mas
muito importante para a vida vindoura; € um periodo que, sem dulvida,
merece uma atencao especial. Uma grande novidade aproxima-se da vida
do adolescente:

Como o mugido do mar precede de longe a tempestade, essa tempestuosa
revolugdo é anunciada pelo murmdrio das paix8es nascentes; uma
manifestacdo muda anuncia a aproximacdo do perigo. Uma mudanga no
humor, arroubos frequentes, uma continua agitacdo de espirito tornam a
crianca quase indisciplinavel. Torna-se surda a voz que a fazia ficar
dacil; € um ledo em sua febre; desconhece seu guia, ja ndo quer ser
governada. (1995, p. 272)

O autor considera o periodo destacado um segundo nascimento; é
a hora em que a realidade se apresenta como é. Emilio estd comecando a
conviver com o0s homens. O mestre estd consciente de todas as
armadilhas em que seu aluno poderad cair; no entanto, esta seguro e
convicto de que, em sua educagéo, desenvolveu uma das faculdades mais
importantes de seu aluno: a capacidade de julgar, ou a razdo. Emilio ndo
sera um mero racionalista; ao contrario, sabera distinguir as paixdes
verdadeiras das mediocres. Isso porque é impossivel nega-las; para
Rousseau, elas fazem parte da natureza humana: “Se Deus dissesse ao
homem para destruir as paixdes que lhe da, Deus quereria e ndo quereria;
estaria se contradizendo” (1995, p. 273).

Rousseau entende que as paixfes naturais sdo limitadas.
Discorrendo sobre as mesmas, evidencia uma, considerada a primeira, a
fonte de todas as paixdes: 0 amor de si. Mas em que consiste 0 amor de
si? “O amor de si € sempre bom e sempre conforme a ordem estando
cada qual encarregado de sua prépria conservacdo, 0 primeiro e mais
importante de todos os cuidados é e deve ser zelar por ela
continuamente”. (1995, p. 274)

Rousseau identifica uma paixao benigna, uma necessidade natural
de o homem se conservar. O amor de si ndo é egoista como 0 amor-
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préprio, é ele que comega a despertar o0 homem para a consciéncia moral.

Rousseau considera 0 amor a si mesmo ndao s6 bom e (til, como
necessario para a conservagdo do homem. O amor-préprio é, a seu ver,
uma deturpacdo do primeiro, posto que se baseia fundamentalmente na
opinido. O homem, ao comparar-se com 0s demais, desenvolve uma
reflexdo rudimentar que lhe possibilita perceber tanto as diferengas como
a sua superioridade em relagdo aos outros. O aparecimento do orgulho é,
a um so tempo, inevitavel e desastroso. (CERIZARA, 1990, p. 99)

Dessa forma, para Rousseau, quanto mais afastarmos as criangas
dos desvios do amor-préprio, mais estaremos contribuindo para o
desenvolvimento da natureza. Ainda na idade da razdo e das paixdes,
surge a necessidade de uma companheira. Aqui comega para Rousseau um
estado critico. Por precisar de uma companheira, 0 homem ndo se sente
isolado, seu coracdo ja ndo esta mais sozinho; porém, precisa de algumas
normas minimas para a relacdo com outrem. Eis a necessidade da moral.

Emilio esta num mundo em que corre, frequentemente, perigo. Até
entdo, havia olhado somente para si mesmo; a partir de agora, comegara
a olhar os outros seres e passara, entdo, a compara-los. A comparacao
possibilitara que ndo aceite as paixdes mediocres tdo precocemente. Na
fase em questdo, a maior preocupacdo de Rousseau estd em manter seu
aluno forte e autbnomo para enfrentar todos os problemas que
constantemente emergem.

Quando Emilio compara suas a¢Ges com as dos demais, percebe a
diferenca que ha entre o amor de si (gosto e preservagdo de si mesmo) e
0 amor-préprio, que ¢ um amor movido pela paixdo da propriedade, da
forca, da luta pelos interesses que ndo tendem para o bem comum. Para
Rousseau, no estado de natureza, ha uma igualdade de fato, 0 mesmo néo
ocorrendo no estado civil. Isso justifica a necessidade de leis morais para
que ndo se repita a dependéncia de uns em relagdo aos outros. Aqui 0
autor faz varias criticas ao modo como os homens fizeram a historia,
tomando os efeitos pelas causas. Cita Hobbes, discorre sobre a
supremacia do mais forte sobre o mais fraco, e faz uso desses exemplos
para ilustrar a importincia de conhecermos a moral pela politica: “E
preciso estudar a sociedade pelos homens, e os homens pela sociedade;
quem quiser tratar separadamente a politica e a moral ndo entendera de
nenhuma delas” (1995, p. 309).
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Rousseau estd aqui preocupado com um melhor conhecimento da
sociedade e, consequentemente, com um melhor conhecimento do
homem, para que seu aluno seja mais bem-esclarecido. Um dos
conselhos que passa a Emilio é que observe as agdes humanas, pois é por
elas que podemos conhecer melhor o homem. Emilio deve, assim, julgar
tais acdes. Nesse julgamento, emergirdo aspectos que dizem respeito a
justica e & injustica nas acdes humanas. E a questdo da ética e da religido
que esta se apresentando.

A educacdo de Emilio ndo estd acabada; é preciso conhecer a
natureza ¢ a base do sentimento religioso. Rousseau usa a “profissdo de
fé do vigario saboiano” como pretexto para criticar, no Livro IV, o
sistema religioso da época, e propor um modelo de crenca religiosa para
a educacdo de Emilio, que seguisse a logica do cultivo e da preservacao
daquela natureza boa que ele tanto defende (a religido natural). Nesse
livro, buscando as provas que lhe dessem maior certeza da existéncia de
Deus, ele consegue apontar para um viés diferente daquele que seguia
Voltaire, ou seja, afirma que a existéncia de Deus pode ser provada pela
percepcdo de um impulso interior que move o homem: a consciéncia de
gue h&d uma vontade superior que move 0 universo e uma inteligéncia
superior que move a matéria segundo certas leis. Disso resulta que a
existéncia de Deus é provada pela harmonia do mundo.

Temos, entretanto, de estar atentos ao mal oriundo das paix&es que
depravam a consciéncia. O itinerario que Rousseau segue em sua
argumentacg&o, nesse sentido, pode ser assim descrito:

Da harmonia do universo Rousseau chega a uma inteligéncia suprema e a
uma bondade suprema, isto é, Deus... Ele se anula diante da majestade do
ser eterno. Cada vez que quer conhecer melhor este Deus, choca-se com
explicagBes contraditdrias que ndo se pode resolver; assim pensa que é
preciso renunciar conhecer Deus de uma maneira mais precisa. E preciso
limitar-se ao culto do coragdo, escutar sua voz, ser tolerante, praticar a
virtude. O culto do coracdo pode tornar o homem feliz (MOTTA, 1996,
p. 99).

Aqui ele aproveita para fazer uma critica aos métodos religiosos
da época, como também as abstracdes da filosofia (metafisica) que,
segundo ele, ao invés de contribuir para a religido, apenas criam
confusdes. A maneira como Rousseau trata a questdo de religido deixa
cada vez mais evidente a identificagdo com seus postulados morais: a
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religido deve conduzir o homem a uma maior conscientizacdo dos seus
atos em busca da felicidade: “Deus nos fez de tal maneira que, se usamos
a nossa liberdade para viver como justos e manter a fé em harmonia com
a nossa propria natureza, seremos felizes” (1995, p. 328).

Na verdade, a grande questdo da moral e da religido, em
Rousseau, é uma questdo presente em todos os jusnaturalistas e também
nos filésofos do século posterior. O que vemos é que, para legitimar
qualquer aspecto da moralidade, ndo se podem dispensar as praticas e as
crencas religiosas da época. A religido funciona como um elemento que
serve a objetivacdo das ideias morais.

Reafirmamos que a critica de Rousseau ndo é um desprezo a
totalidade da religido, mas a demonstracdo dos interesses humanos
imersos no processo de sujeicdo de uma grande maioria que, pela
autoridade de Deus, obedece a vontades alheias. E 0 que o primeiro
Estado francés, aliado a Igreja, mantinha como préatica. Tanto o é que
Rousseau assume alguns aspectos que considera importantes na religido,
como, por exemplo, os deveres da moralidade.

Finalmente, para o autor, ndo é no livro dos homens (a Biblia), no
gue declara o vigario, mas no livro da natureza — que estd aberto e
acessivel a todos indistintamente — que aprendemos “a servir e a render
culto ao divino autor”. (1995, p. 473).

Emilio ja possui a capacidade de julgar, e isso se constitui também
na elaboragdo de sua moral. Possui ainda os mandamentos da nova
religido, que ndo estd embasada em inimeros sacrificios, mas numa
verdadeira aposta no desenvolvimento da natureza humana. Nessa fase,
ja conhece um pouco mais sobre 0s homens; ainda ndo possui namorada
e é paciente e reflexivo. No entanto, esta proximo dos seus vinte anos, a
idade ideal para escolher uma companheira e inserir-se, de vez, na
sociedade.

Livro V — Idade da sabedoria e do casamento

Ao nos aproximarmos da Idade da Sabedoria, podemos inferir que
ja foram passados a Emilio os conceitos essenciais para o bom
desenvolvimento de uma vida social. O aluno ja tem uma profisséo, ja
possui a capacidade de julgar e possui também elementos morais e
religiosos. Como Rousseau preocupa-se com a preservacao daquilo que é
natural, o casamento se apresenta como algo que continua

AMBIENTE & EDUCAGAO  |vol. 15(2) | 2010 85



desenvolvendo a logica da natureza: “Eis-nos chegado ao ultimo ato da
sua juventude, mas ainda ndo estamos no desfecho. Ndo é bom que o
homem esteja s, e Emilio é homem; prometemos-lhe uma companheira,
é preciso dar-lha. Essa companheira ¢ Sofia” (1995, p. 491).

No livro V do Emilio, Rousseau dedica-se extensamente a discutir
a personalidade de Sofia e escreve sobre a importancia da mulher no
casamento; posteriormente, conta como foi que Emilio a encontrou.
Finalmente, com o casamento, estd concluida a missdo do mestre. E é
mediante as experiéncias que o aluno adquiriu com seu mestre que ele
almeja ter um filho e educa-lo da maneira como foi educado por seu
preceptor.

O objetivo de saber quem é Sofia consiste na necessidade de, num
primeiro momento, caracterizd-la para, depois, poder saber onde a
encontrar. Dessa forma, Rousseau faz uma distingdo entre 0s sexos, mais
precisamente entre 0 macho e a fémea, na qual evidencia a importancia
da mulher na relacéo:

N&o h& nenhuma paridade entre os dois sexos quanto a consequéncia do
sexo. O macho s6 é macho em certos instantes, a fémea é fémea a vida
toda, ou pelo menos a juventude toda; tudo a faz lembrar seu sexo e, para
bem preencher suas funcdes, ela precisa de uma constituicdo que se
coadune com ele. Precisa de precaucdes quando estd gravida, precisa de
repouso nos partos, precisa de uma vida calma e sedentria para
amamentar os filhos, precisa, para educa-los, de paciéncia e mansuetude,
de um zelo e de uma afeicdo que nada a espante; ela serve de ligagcdo
entre os filhos e o pai, sé ela faz com que o pai 0s ame e lhe da confianca
para chama-los seus filhos. Quanta ternura e preocupacao ela ndo deve
ter para manter a unido em toda a familia! E enfim tudo isso ndo devem
ser virtudes, mas sim gostos, pois caso contrario a espécie humana logo
se extinguiria. (1995, p. 496)

Para Rousseau, é a feminilidade da mulher que a torna forte e
sensivel a0 mesmo tempo; sdo essas caracteristicas que determinam a
posicdo de destaque da mulher. Que outras caracteristicas teria Sofia?
Em primeiro lugar, o autor faz questdo de mencionar que Sofia ndo é
perfeita; ndo é bela, mas sabe agradar e, aos poucos, mostrar sua beleza;
tem talentos naturais; sabe trabalhar como mulher, é caprichosa; é
sensivel; ndo magoa; tem uma religido simples e com poucos dogmas;
ama a virtude porque a virtude é a gléria da mulher, é a conquista da
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verdadeira felicidade; tem pouca prética do mundo, mas é dedicada e
atenciosa, e, finalmente, tem grande maturidade e capacidade de julgar.
Dessas caracteristicas deduz-se que Sofia possui todos os grandes
atributos possiveis a uma mulher.

Para Rousseau, Emilio jA conhecia Sofia antes mesmo de ter
convivido com ela. E justifica sua afirmativa mediante a compreensao de
que, em Emilio, havia elementos que o identificavam com sua
companheira. Sabe-se, no entanto, que uma mulher com essas
caracteristicas ¢ uma mulher rara.

Pois bem, agora que ja sabemos como ela €, segundo Rousseau,
devemos perguntar onde ela se encontra. Sofia residia no campo. Cheia
de talentos naturais, como ja evidenciamos; é ela que Emilio ird namorar
e com ela, posteriormente, se casar.

Uma marca essencial de cunho formativo é a presenca constante
do preceptor na vida de seu aluno, atitude que perpassa toda a sua obra.
Até mesmo no Livro V, ele marca presenca como conselheiro do
romance entre Emilio e Sofia. Pode aqui ser levantado um
questionamento sobre o conceito de autonomia, ou seja: por que deixar
Emilio prosseguir sozinho somente aos 25 anos? Rousseau entende que
essa € a fase em que o aluno tera todas as condicfes para desenvolver
suas potencialidades no meio social. Vemos, entdo, que a educacdo
rousseauniana tende a sua maxima expressao na sociedade.

2 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE CONCEITOS DE
NATUREZA E DE MORAL NO EMILIO

Alguns conceitos presentes no Emilio precisam ser retomados,
entre eles, o conceito de estado de natureza e o conceito de moral.
Afirmamos, de antemdo, que ambos se encontram vinculados, alids,
como ja afirmamos, o conceito de estado de natureza esta presente em
toda a sua obra e constitui “um instrumento basico do esforgo racional de
uma construcéo politico-pedagdgica” (Oliveira, 1977, p. 37). Buscando
melhor caracteriz-lo, encontramos, em relagdo ao estado de natureza, a
seguinte caracterizagao:

Assim entendido, o estado de natureza € muito mais uma hipotese de
trabalho do que uma realidade propriamente dita. E do estado de natureza
que deve comegar o estudo; e ele progredird por esta analise ideoldgica
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que vai do simples ao composto, do primitivo ao atual (OLIVEIRA,
1977, p. 38).

Estamos falando de um estado que consiste hum artificio para se
poder explicar o homem natural. Daqui se pode deduzir que o homem
natural, em Rousseau, ndo é 0 mesmo que 0 homem primitivo, como
pensava Voltaire (estado em que o homem deveria voltar a andar de quatro
patas); pelo contrério, € uma abstracao légica, um conceito hipotético.

Se Rousseau desejasse que o homem permanecesse no estado de
natureza, certamente seu aluno Emilio ndo seria uma construcéo ficticia,
mas tomaria como estudo um ser real. Mas se esse estado € pensado
como bom, por que o homem ndo deve permanecer nele? Com relagdo a
esse aspecto, Rousseau deixa bem claro que a bondade existente no
estado de natureza é uma bondade pura, ingénua e espontanea. Nele, o
homem, com o intuito de se preservar, ndo faz mal a ninguém, até porque
ndo existe nenhuma lei que possa julgar as suas agdes como boas ou mas.
No entanto, se ndo existem leis, ndo existe moral; logo, trata-se de um
estado mais instintivo do que racional, que impulsiona o homem a se
conservar. Existe nele uma espécie de inocéncia animal.

Vimos que Emilio possui uma bondade natural. Entdo, para que
educé-lo? Sem duavida, para elevar a sua nhatureza além da sua
animalidade, até uma esfera onde existam leis. Sendo assim, o projeto de
Rousseau € um projeto aberto, que procura desenvolver o ser humano
racionalmente, preservando a sua bondade e nela inserindo a moral. Os
primeiros conceitos de moral comegam a ser desenvolvidos no Livro IV
do Emilio; no entanto, ganham forma e expressdo somente na obra O
contrato social, especificamente na ideia de republica proposta por
Rousseau, na qual, segundo ele, as leis possibilitardo que as acles
humanas sejam realmente morais e livres.

A natureza, na replblica, é consciente e boa, pois tem as leis do
contrato como escudo, do que resulta que a proposta pedagdgica
rousseauniana esta imbuida de uma preocupacao de educar para o social;
nela, a moralidade ndo pode ser desenvolvida isolando o homem do
convivio social. No Emilio, quando Rousseau esta desenvolvendo em seu
aluno os primeiros conceitos de moral, ele o leva frequentemente a
jantares, nos quais, em convivio com 0s outros, comeca a desenvolver a
sua moralidade pela capacidade de julgar.
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A moralidade é necesséria para o desenvolvimento e a preservacgao
da natureza boa do ser humano. Na forma como Rousseau constrdi sua
teoria, a ideia de lei aparece vinculada a de desenvolvimento e, no
Emilio, o aluno é preparado para a inser¢do social. Como vimos, em
todas as fases do desenvolvimento sadio e espontdneo, o aluno de
Rousseau recebe indicacBes que lhe possibilitam uma educacdo para uma
melhor convivéncia futura, diferente daquela em que ele se encontrava,
em direcdo a sociedade civil. Aqui, a necessidade da republica é
inegavel. Mas essa ja é outra discussdo, e a faremos em outro momento.

3 DECORRENCIAS DESSA LEITURA PARA A EDUCAGCAO
AMBIENTAL

Respeitando o contexto da época (século XVIII), o conceito de
natureza de Rousseau no contexto hodierno nos sugere alguns desafios: o
primeiro deles consiste em pensarmos sobre a forma como nos
colocamos em muitas praticas e contextos educativos, enquanto
portadores de sentido, com capacidade de intervir sobre nossos
educandos. Alguns educadores ainda falam em “moldar, lapidar,
transmitir ¢ formatar” sujeitos. Sera que temos toda essa capacidade de
intervencdo ou manifestamos com isso um paradigma pedagogico, o qual
acredita que, pela educagdo, podemos intervir e transformar a natureza
humana? O segundo desafio nos sugere uma releitura das praticas
educativas na educagdo infantil que adultizam e criam estere6tipos para
as criangas, interferindo profundamente nas suas vivéncias da infancia. O
terceiro sugere uma relagdo de maior desenvolvimento da sensibilidade
estética a partir de uma perspectiva pedagdgica que nao segrega natureza
fisica e natureza humana e aponta para uma relacdo pedagogica
profundamente humanizadora, retomando o sentido da educagdo, no
clamor para sermos mais humanos. As préaticas atuais apontam para o
distanciamento dessa relacdo. O quarto aspecto demonstra uma
abordagem pedagdgica que transcende o espaco da escola e ja estabelece
uma relagéo profunda com o desenvolvimento natural.

Com o avango da civilizagdo em todas as dimensGes, vemos que
somos vitoriosos em questdes tecnoldgicas, mas muito mal resolvidos
em questdes humanas. A pedagogia da natureza de Rousseau pode ser
um forte indicativo para a educagdo ambiental no sentido do fundamento
primeiro da educacdo — a humanizacao.
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