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RESUMO

Este texto tem como objetivo trazer algumas contribuicdes para as investigacoes
que desejam tratar da EA a partir de uma abordagem pds-estruturalista de cunho
foucaultiana. O texto discorre sobre conceitos como poder, sujeito e discurso, que
sdo centrais para esta abordagem de estudo.
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ABSTRACT

Post-structuralism and Research: Some Clues for Inquiry in Environmental
Education
This paper aims at providing some contributions to inquiries that deal with
Environment Education in a post-structuralism approach from a Foucaultian point
of view. It discusses concepts such as power, subject and discourse, which are
central to this kind of study.

Keywords: Post-structuralism; Research; Environment Education.

Fazer pesquisa envolve fazer escolha de um caminho. Quando
decidimos compreender um determinado objeto, somos, também,
obrigados a seguir um caminho coerente de estudo; ou seja, necessitamos
escolher instrumentos de coleta e de andlise de dados que estejam
conectados com nossas escolhas tedricas. Propor essa discussao deve-se
ao fato de entender que uma pesquisa ndo é neutra, as nossas escolhas
por um ou outro tipo de abordagem tedrica envolvem nossa compreensao
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de conceitos e sentidos que tais abordagens carregam. Os discursos que
marcam nossas escolhas teoricas e investigativas definem nosso olhar
sobre o objeto; somos movidos, enquanto pesquisadores, pelas escolhas e
posicBes de sujeitos no campo em que Nos iNserimos.

Assim, no presente texto, meu objetivo é tratar de algumas
sugestfes importantes acerca de uma abordagem pds-estruturalista com
bases nos estudos foucaultianos. A intencdo é contribuir no sentido de
mostrar que fazer pesquisa e escolher determinado campo de atuacéo
requer, também, abandonar certas ideias fixas, certos portos seguros e
adentrar no estranhamento, na desestabilizacdo e na desconfianga
daquilo que a nos se apresenta como verdade e certeza até mesmo em
nossa concepgao de pesquisa e de suas ferramentas.

A titulo de exemplo, do modo como trabalhei com algumas das
contribuicdes das teorizagOes foucaultianas, remeterei, em determinados
momentos, a alguns aspectos da minha pesquisa "Professores e EA: uma
relacdo produtiva”, que conclui em 2005. No referido estudo, tive como
objetivo entender a maneira como os professores de escolas municipais
de Pelotas compreendem e praticam a EA ou, mais especificamente, quis
entender quais as representacdes e significados de praticas pedagdgicas
de EA que os professores mobilizam na escola e 0 modo como esses
professores construiram seu modo de pensar a EA. Para desenvolver a
pesquisa, basicamente, apoiei-me em contribuicbes dos estudos pds-
estruturalistas  (foucaultiano) que, nos Udltimos anos, Vvém
problematizando a questéo do curriculo e suas implicagfes produtivas.

Apresentarei, entdo, neste texto, algumas pistas que, sugeridas
pelo campo pés-estruturalista, me ajudaram a olhar a EA escolar. Minha
intencdo € focalizar o modo como me apropriei dos conceitos. Os dados
da pesquisa sdo trazidos a titulo de exemplo do modo segundo o qual
isso foi pensado e elaborado.

A EA como objeto

Em minha trajetéria profissional e académica, a EA tem ocupado
papel de centralidade nos ultimos anos. Ao estar em contato permanente
com as escolas, pude observar e me inquietar com as condicles e
posicBes que a EA ocupa nos espacos mencionados.

Preocupava-me o desinteresse da maioria dos professores sobre a
tematica ambiental (que, para mim, era de extrema importancia e
urgéncia), as atividades de EA que os mesmos realizavam nas escolas e
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as confusdes apresentadas por eles a respeito do que seja reciclagem e
seletividade. Ao me deparar com as lutas de alguns professores para
tentar fazer algo em suas escolas e, em vista dos caminhos por eles
escolhidos para enfocar a EA em seus trabalhos escolares, passei a me
guestionar quanto a relacdo entre a disciplina de Ciéncias e a EA —
vistas, quase sempre, como muito préximas — sendo como a mesma
coisa. Ao longo do processo, eu mesma ainda me construia como uma
educadora ambiental e acreditava que a EA era algo iluminador das
mentes e que os professores ndo se haviam sensibilizado com a tematica,
dificultando a introducdo efetiva do tema no meio escolar.
Constantemente, eu me via pensando no tipo de materiais, atividades e
instrumentos que deveria produzir e colocar a disposi¢éo dos professores
para que, assim, pudesse desperta-los, acorda-los para uma visdo mais
consciente das relagGes entre os seres humanos e a natureza.

Naquele momento, minhas concepgdes de EA estavam muito
relacionadas a um tipo de discurso dominante sobre as préaticas de EA
gue era produzido a partir do movimento ambientalista e dos discursos
das teorias criticas e progressistas pautadas pelo entendimento da
educacdo como ferramenta de emancipacdo dos sujeitos para a acéo
politica.

Ao dar inicio a pesquisa e ao processo de estudo (as leituras, a
delimitacdo do objeto, as discussdes, os confrontos entre as teorias, 0
projeto de pesquisa), fui levada por caminhos nos quais tive que colocar
em Xeque o meu proprio “eu”; i.e., as crengas, as verdades e as
representacdes que me constituiam. Trata-se, no meu ponto de vista, de
uma caracteristica da pesquisa realmente interessante, pois oferece ao
pesquisador a possibilidade de transformacéo, qualificacdo e ampliacédo
de suas concepgdes, mexe com seus proprios eus. O processo de
pesquisa nos instrumentaliza como sujeitos pesquisadores para olhar, de
outra forma, aquilo que viamos de uma maneira fixa, Unica e
supostamente verdadeira de pensar.

Pos-estruturalismo — discurso, poder e sujeito

Os poés-estruturalistas duvidaram da existéncia de estruturas
internas, fixas e universais capazes de explicar tanto a cultura como a
mente humana (PETERS, 2000) e dos métodos cientificistas,
racionalistas e realistas utilizados para chegar a tais explicacOes,
colocando em Xxeque 0s pressupostos sugeridos pela corrente
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estruturalista. O pés-estruturalismo “mantém a énfase estruturalista nos
processos linguisticos e discursivos, [mas] desloca a preocupacdo
estruturalista com estruturas e processos fixos e rigidos de significacdo”
(SILVA, 2000, p.92).

Na perspectiva pos-estruturalista, os significados sdo produzidos, sdo
produtos de lutas e disputas que se ddo em torno de significados ideais
para as condutas humanas. Eles nunca sdo fixos ou rigidos; ao contrario,
sdo, a todo o momento, deslocados, transformados, reorientados,
adaptados, traduzidos; portanto, sdo incertos e instaveis. As
preocupacdes pos-estruturalistas tratam, assim, menos de perguntar sobre
“0 que e por que” as coisas acontecem e mais sobre “como” as coisas Sao
construidas por meio de processos de significacéo.

Seguindo essa diregdo, construi o objeto do presente estudo,
partindo da ideia de que a linguagem e os discursos produzem os
significados, as verdades e as representagcdes que pautam nossas acoes e
comportamentos no mundo. Os sujeitos (e tudo o mais) sdo constituidos
de praticas e relagBes linguisticas e discursivas, o mundo social é
constituido na linguagem e pela linguagem que nos precede. Portanto, ndo
existe, como pensavamos em outras perspectivas de estudo, uma realidade
pré-existente que necessita ser desvelada, descoberta; a propria realidade
é construida mediante processos de significacdo®; o real é uma invencéo,
¢ um imaginario. “O significado surge ndo das coisas em si — a realidade
— mas, a partir dos jogos da linguagem e dos sistemas de classifica¢do
nos quais as coisas séo inseridas. O que consideramos fatos naturais sdo,
portanto, também fenomenos discursivos” (HALL, 1997, p. 29).

Assim, ndo existe uma esséncia verdadeira, metafisica e
transcendental, um ndcleo, uma natureza a ser buscada, recuperada em
nossas investigacOes. As verdades estdo aqui e agora nas praticas, nos
discursos e nos sujeitos. Como sugere Foucault (1988), ndo precisamos
procurar as verdades em tempos longinquos, a verdade é deste mundo.

Sob a mesma perspectiva, o conceito de discurso como “o
conjunto de enunciados que se apdia em um mesmo sistema de formacéo

* Processo social através do qual se produzem significados. Trata-se de um conceito central nos
Estudos Culturais de inspiragdo pos-estruturalista, na medida em que a cultura é concebida
essencialmente como um campo de luta em torno da produgdo de significados. (SILVA, 2000)

2 Praticas discursivas: “¢ um conjunto de regras annimas, historicas, sempre determinadas no tempo
e no espago que definiram, em uma dada época e para uma determinada area social, econémica,
geografica ou linguistica, as condicdes de exercicio da fungdo enunciativa” (Foucault, 2004, p.133).
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discursiva” (FOUCAULT, 2004, p. 121 e 132) € central, principalmente,
em dois aspectos: como produto de relagdes de poder-saber que definem
as regras, as normas, os significados e as representacdes que 0s discursos
podem mobilizar ou ndo; pelos seus efeitos produtivos, ou seja, 0s
discursos como préticas’® que “fabricam” sistematicamente sujeitos,
identidades e representacdes com as quais passamos a agir social e
politicamente. Porém, € necessario salientar que os discursos obedecem a
certas regras, regularidades e processos de dispersdo que lhe sdo muito
préprios; assim, ndo se resumem a frases, palavras ou signos que
designam ou nomeiam as “coisas”. Os discursos fazem muito mais do
gue nomear algo: eles instituem, eles produzem as coisas e 0s objetos a
partir de relacdes de poder, das tecnologias, das taticas e estratégias que
colocam em agé&o.

Quando desejei entender as representacdes e os significados que
os professores atribuem & EA, o que fiz foi interpretar suas acdes como
resultado de conjuntos discursivos que, em determinado tempo e
condigdes, deram centralidade ao ambiental como um problema social e
cultural. Entendo, como Corazza e Tadeu (2003), que as verdades sdo
historicas e politicas e se dado mediante relacbes de poder que
possibilitam sua existéncia.

O ambiental, como problema, foi fabricado, inventado, construido
a partir do conhecimento das ciéncias, dos interesses de grupos e
individuos e das necessidades sociais que emergiram e que deram origem
a um campo especifico. Assim, o que os professores dizem sobre EA
somente pode ter sentido se for compreendido no interior das formacGes
discursivas que constituem esse campo ambiental e no jogo com outras
palavras e outras relagdes sociais.

Por formacdo discursiva entendo “o principio de reparti¢dao e de
dispersdo dos enunciados” (FOUCAULT, 2004). S&0 esses principios
gue definem o que pode ou nédo ser dito num determinado campo social.
Quando os professores falam sobre EA, eles o fazem a partir de
conceitos, representacdes e significados que pertencem e sdo acionados
pelo campo ambiental.

Seguindo a mesma perspectiva, € necessario estabelecer que a
no¢do de poder também se desloca daquela ideia de um poder que se

® Praticas discursivas: “¢ um conjunto de regras anénimas, historicas, sempre determinadas no tempo
e no espago que definiram, em uma dada época e para uma determinada area social, econdémica,
geografica ou linguistica, as condigdes de exercicio da fungdo enunciativa” (Foucault, 2004, p.133).
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realiza a partir de formas de “violéncia” sobre os individuos. Um poder
que distorce, reprime, mistifica e domina e que esta localizado num lugar
especifico, como o Estado, por exemplo. Foucault (1988) chamou a
atencdo para o sentido positivo do poder. Para o filésofo, o poder
constitui, produz, cria identidades e subjetividades; o poder assume uma
condicdo de positividade na producédo do real e seus significados.

Falar em relagdes de poder, assim, ndo € negar a existéncia de
relacbes entre diferentes posices e diferentes sujeitos. Mas é preciso
compreender que o poder se exerce no sentido do governo das condutas e
dos comportamentos humanos e ndo no sentido do afrontamento e da
violéncia, isto porque se desenvolve entre sujeitos livres
(Foucault,1995). “O poder possui uma eficacia produtiva, uma riqueza
estratégica, uma positividade. E €, justamente, esse aspecto que explica o
fato de que tem como alvo o corpo humano, ndo para suplicia-lo, mutila-
lo, mas para aprimora-lo, adestra-lo” (FOUCAULT, 1988, p. XVI).

E importante também ressaltar que o poder ndo esta centrado num
lugar, nem é propriedade de alguém em particular. O poder estd em todos
os lugares, em todas as relagbes entre sujeitos ou grupos; € acdo de uns
sobre os outros visando a determinados objetivos ou resultados.

Creio ser importante ressaltar que, quando falo de sujeito neste
estudo, estou falando n&o mais do sujeito preconizado pelo pensamento
lluminista: centrado, soberano, autorreflexivo, unificado e dotado das
capacidades da razéo, da consciéncia e da acdo. O sujeito ao qual me
remeto ndo € uma unidade, uma origem, o centro de onde derivam todas
as acdes; ao contrario, remeto-me a um tipo de sujeito que é efeito dos
processos de subjetivacdo de assujeitamento (CORAZZA & TADEU,
2003, p.11).

Porém ndo é um sujeito receptor, marcado, imdvel que esta ali a
espera de um significado para sair funcionando, feito uma maquina. O
sujeito é parte dos processos de significacdo e também os produz no
interior das relacfes sociais nas quais esta implicado. Para entendermos
0 sujeito a que nos estamos referindo, temos que entendé-lo como
produzindo e sendo produzido pelos processos de significacdo. As leis,
as regras, as normas sdo produzidas por sujeitos, entre sujeitos, que
conduzem suas praticas e comportamentos a partir delas. Quando os
professores agem e falam, estdo colocando em funcionamento uma série
de representaces e significados que os produziram durante suas vidas, a
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partir das diferentes funcBes e posigdes que ocuparam ou ocupam na
sociedade.

Instrumentos de coleta e anélise de dados

A escolha dos instrumentos de coleta de dados é também um fator
bastante importante para o processo de desenvolvimento de nossas
pesquisas e estudos, visto que eles nos fornecerdo os dados com que
trabalharemos nossas analises sobre o objeto escolhido. Fazer tal escolha
requer coeréncia, o que nao significa comprometimento fixo e imutavel.

Assim, na caminhada pdés-estruturalista, a metodologia, as
ferramentas ndo sdo consideradas como algo fixo e pré-estabelecido. Ao
contrario, sdo, a todo o momento, testadas, criadas, ampliadas e, as
vezes, deixadas de lado de acordo com a trajetéria da pesquisa. Esse
caminho, como defende Bujes (2002), é inventado e nem sempre bem
sucedido; mas é constituido de uma profunda qualidade provocativa e
desafiadora.

Teoria e instrumentos caminham num processo dindmico e
harmonioso. Talvez seja necessario chamar a atencao para o fato de que,
nesse tipo de abordagem, teoria também tem um significado
diferenciado:

“Teoria esta implicada na producdo da “realidade”. Ao descrever um
objeto, a teoria também produz, uma vez que ela “conforma” certos
modos possiveis de vé-lo e de falar sobre ele. Portanto, um objeto é
produto dos discursos que se enunciam sobre ele. Os conceitos que
emitimos ndo correspondem, definitivamente e de modo inquestionavel,
a alguma “entidade real”, eles sdo apenas um dentre os modos possiveis
de nos referirmos a algo que tomamos como real: histéricos,
contingentes, ultrapassaveis” (BUJES, 2002).

Na sequéncia, trago, algumas questdes sobre o uso da entrevista
como ferramenta pds-estruturalista.

A entrevista como ferramenta pos-estruturalista

A modalidade de entrevista, a semiestruturada, € um tipo de
entrevista que tem sido muito utilizado nas Ciéncias Humanas e Sociais
devido, principalmente, a sua flexibilidade. Diferentemente do tipo de
entrevista estruturada, que parte de um roteiro fixo, rigido e
hierarquizado de questfes que sdo respondidas passo a passo, a
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semiestruturada possibilita uma interacdo mais informal entre
entrevistado e entrevistador, um tipo de bate-papo orientado.

No entanto, na perspectiva pos-estruturalista, a concepcdo de entrevista
diferencia-se dos modos e usos tradicionais que tém sido feitos desse
instrumento. A entrevista ndo é entendida apenas como um mero
instrumento de pesquisa, mas como um jogo de poder (SILVEIRA,
2002), um momento complexo que é mais do que um simples encontro
entre entrevistado e entrevistador (onde um quer respostas e 0 outro
simplesmente responde).

A entrevista movimenta representacdes, significados, expectativas
de ambos os lados e se coloca como um ato continuo de negociacéo e,
por vezes, até de resisténcia. Nesse jogo, estdo envolvidas as diferentes
posicdes que 0s sujeitos ocupam na escola e na sociedade, as traducdes
que fazem daquilo que as varias vozes dizem sobre educacao e sobre EA,
as verdades em que acreditam e muitas outras diz expectativas que, no
momento da entrevista, sdo colocadas em interacao.

Como diz Foucault, estamos envolvidos numa “ordem do
discurso” que rege nossos modos de ser e estar no mundo. Portanto,
guando algo é dito ou descrito em um discurso temos a linguagem
produzindo e descrevendo uma certa realidade imaginada como
verdadeira e ideal. Os sujeitos sdo produtos dos discursos e da
linguagem, sdo regulados, fabricados, instituidos, constituidos numa
ordem discursiva e através de préaticas discursivas.

Essa concep¢do de linguagem nos leva a concordar com Garcia (2001),
quando afirma que:

O “eu”, inclusive o nosso eu mais intimo, ndo é algo exterior a
linguagem; nédo é algo que pré-exista ou que seja anterior a linguagem,
sendo esta uma instancia de expressdo daquele. Ao invés disso, pode-se
pensar a linguagem como uma condigdo da existéncia de nosso eu. O
sujeito é uma fun¢do dos discursos. (p. 35)

O que se coloca no enfoque dado é que a linguagem e os discursos
fabricam, nomeiam as “coisas” fornecendo os codigos, as normas, as leis
e as regras com que atuamos no mundo. E dos “burburinhos” discursivos
gue decorrem nossas identidades e subjetividades, nossos modos de ver 0
mundo, nossas experiéncias, nossas opcdes politicas, culturais, sociais,
enfim, nossos “eus”. Todavia, ndo podemos esquecer que somos, ao
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mesmo tempo, produtores e produtos dessa linguagem e dos discursos;
ou seja, n6s a produzimos e somos também produtos dela.

Ao utilizar a entrevista como ferramenta de coleta de dados em
minha pesquisa, tinha em mente que quando os professores falam sobre a
EA e suas praticas ndo o fazem de qualquer lugar, pois estdo
posicionados diante de diferentes discursos que definem, fixam o que
pode ser falado e o que ndo pode, como deve ser falado e quem deve
falar. As falas dos professores dependem de uma condigdo e
produtividade discursiva da EA, que ndo é algo pertencente a uma
consciéncia racional de um sujeito particular ou que advém dela. E, antes
de tudo, um efeito de muitos discursos que se colocaram como
verdadeiros. Foucault mostra isso muito bem em Arqueologia do Saber.

Andlise dos dados

Apbs a entrevista, temos uma grande quantidade de dados. O que,
numa mirada pos-estruturalista, pode ser esperado dos dados colhidos na
entrevista?

Primeiramente, procura-se descrever as relagdes e modos de fazer
que sdo colocados em acdo pelos proprios discursos, conforme
preconizado por Fischer (1995, 2001). O objetivo é verificar que os
discursos tém efeitos produtivos e que produzem e instituem verdades.
Como isso estd expresso nos dados que foram coletados? Que ideias
carregam? Que desejos manifestam? A quem ou a que se contrapGem ou
defendem? Como e quem controla os discursos? Como séo distribuidos?
A quem se dirigem? Que estratégias e mecanismos utilizam?

Certamente, a andlise dos dados ndo deve estar preocupada com a
busca pela esséncia, origem ou natureza transcendental dos discursos; ao
contrario, entende-o0s, como verdades produzidas mediante relacbes de
poder, necessidades, lutas, disputas em um certo momento histérico e
social. Ndo se fazem julgamentos de valor acerca dos discursos ou se
determina quando um é mais ou menos importante, real, ou melhor do
gue o outro; mas se mostra que eles existem, atuam e estdo produzindo
significados e representacdes que se colocam como verdades.

Finalizando

Declarei, no inicio do texto, que 0 meu desejo era apontar algumas
pistas, fornecidas pelos estudos foucaultianos, para a pesquisa em EA; a
ideia foi essa mesma, pistas e sugestdes. Ndo seria possivel, no presente
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texto, discutir questdes profundas que envolvem tal perspectiva de
estudo. Certamente esse ndo é o Unico caminho, mas entendo que oferece
contribuicdes significativas para o estudo do tema.

A relacdo com essa abordagem de pesquisa permitiu-me
compreender, entre outras coisas, como dois discursos — 0 dos Temas
Transversais (1998) e o do governo municipal local — a partir de um
processo constante de significacdo, colocaram a disposi¢do dos
professores um conjunto de estratégias discursivas sobre 0s temas
ambientais, 0s quais passaram a ser subsidios para os trabalhos de EA
gue os professores realizam em suas escolas.

No caso do governo local, significados de EA foram articulados a
um processo amplamente colaborativo, participativo e organizado com
as escolas. Quando utilizo o termo participativo e colaborativo, quero
chamar a ateng¢do para um processo que, a principio, pode parecer apenas
uma relagdo neutra e desinteressada do governo local. Mas quero chamar
a atencdo também para um poder que envolve ndo mais por opresséo e
violéncia, mas mais dissimulado, prazeroso, envolvente. O governo local
envolvia os professores nos significados de EA que concebia com sendo
importantes, através de uma gama de articulagbes que incluia reunides,
cursos, distribuicdo de material impresso, passeios, plantios, doac¢des (de
equipamentos, mudas de plantas), assessoria técnica. Nesse processo, 0s
professores eram colocados como sujeitos importantes para a EA; e eram
chamados a todo 0 momento a participar, discutir e produzir atividades
de EA. Dessa forma, quase sem perceber, os professores foram
envolvidos e interpelados nas tramas dos discursos do governo local e
nas suas concepcdes de EA. Na relagdo estabelecida e ja marcada pelo
arcabougo discursivo dos Temas Transversais, os professores foram
recontextualizando suas préaticas pedagogicas.

Quanto falo dessa recontextualizagdo, quero dizer que oS
professores ndo sdo meros reprodutores, mas que, ao entrarem em
contato com determinados discursos, os professores fazem “coisas” com
eles. O que define tais modos de fazer é a articulacdo no espaco da
escola e as relages que 14 se apresentam: as relacBes entre os diferentes
sujeitos, a estrutura dos curriculos, as relacdes de poder, etc. Assim, a
partir de um processo de recontextualizagdo, esses discursos séo
misturados, amarrados, relacionados com outros, com os modos de ser
dos professores, suas experiéncias de formacdo e atuacéo profissional e
com as condicBes que se estabelecem nas escolas. Do processo em
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questdo, surgiu, nas escolas estudadas, um tipo especifico de EA que se
caracterizou pelo voluntarismo dos professores, por um curriculo
turistico e por préaticas que se resumem na compreensdo de EA como
conscientizadora, higienizadora e embelezadora do ambiente.

Finalizando, gostaria de dizer que descobrir a abordagem pos-
estruturalista de cunho foucaultiano, um referencial tedrico novo, até
entdo pouco conhecido por mim, polémico e contestador, e um tema
ainda pouco estudado como a EA escolar, foi algo muito sofrido,
dolorido e exigiu muita reavaliacdo e desprendimento de minhas préprias
crencas e certezas. No processo de estudo e, também, de descobertas,
algumas concepgdes, como a de uma ciéncia capaz de encontrar a pura
verdade, a crenga na existéncia de sujeitos livres, conscientes e
autdbnomos e de um poder que emanaria de um centro, como do Estado,
por exemplo, que oprime, distorce, reprime, mistifica e oprime a tudo e a
todos, foram sendo desacomodadas. A0 mesmo tempo, O Processo
possibilitou que eu construisse outras possibilidades de olhar o sujeito, as
relacdes de poder e a EA.

As teorizagOes foucaultinianas propfem uma severa mudanca
epistemoldgica que coloca em xeque 0s cénones da ciéncia que
conheciamos como o Unico e o verdadeiro caminho para explicar as
"coisas". Assim, ao entrar por esse caminho, estou, aos poucos, sendo
levada a abandonar um porto seguro para adentrar em um campo de
outros olhares, novas perspectivas e trilhar caminhos ndo muito faceis.
Ao fazer isso, no processo de pesquisa, tive que enfrentar frequentes
altos e baixos e muitas incertezas quanto ao caminho a ser seguido. Em
muitas ocasides, fui levada a mudar o processo do trabalho e inicia-lo
novamente. Porém, ao mesmo tempo em que isso me deixava insegura,
também fui me apaixonando pelo desconhecido, fui seguindo suas pistas
instigantes e tentei aproveita-las 0 maximo possivel, na medida em que
desenvolvia o processo de analise.

Mas a transformagdo no modo de olhar a EA néo dizia respeito
unicamente a mim como pesquisadora, mas também ao campo de estudo
em EA. Algo novo gera estranhamento, desconfianga e, as vezes,
resisténcia. Em varios momentos, quando tive a oportunidade de discutir
a pesquisa com meus pares, sentia-me uma alienigena, alguém que
estava fora do seu espaco e que caiu ali sem muita "nog¢éo" das coisas ou
que, simplesmente, agredia os fundamentos e as bases em que a EA fora
construida. Sentia-me como se estivesse do outro lado, um lado ndo
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muito confortavel. Eis um dos precos que se tem a pagar quando se
experimentam novas ferramentas, novas concepgoes.
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